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Europa i Polska:
wielojezycznosc w szkole

Radostaw Kucharczyk

Znajomos¢ jezykow obcych stanowi jeden z priorytetow wspolczesnej polityki

edukacyjnej. Nie dziwi wiec fakt, Ze pojecie wielojezycznosci jest wszechobecne

w dokumentach regulujacych prace szkoly. W niniejszym artykule zostana krétko

opisane europejskie wytyczne dotyczace ksztalcenia jezykowego, jak rowniez

zalozenia polskiej polityki jezykowej, ktora kladzie duzy nacisk na umiejetnosé
komunikowania sie w jezykach obcych.

Wielojezycznosé w edukacji
W wielu dokumentach europejskich mozna znalez¢ stwier-
dzenie, ze wielojezyczno$¢ jest filarem zjednoczonej Europy,
zapewniajacym jej stabilne funkcjonowanie. Dlatego tez
rozwijanie i wzmacnianie kompetendji jezykowych, zaréwno
w jezyku ojczystym, jak i jezykach obcych, jest jedna z gléwnych
osi europejskiej polityki jezykowej. Datg znaczaca jest rok 2002,
zostal postawiony wniosek, ze nauka jgzyka obcego powinna
zaczag si¢ jak najwczesniej, a w czasie obowiazkowej nauki
uczniowie powinni pozna¢ dwa jezyki obce w stopniu
umozliwiajacym im skuteczng komunikacjg. Cel ten jest
sformufowany w wielu dokumentach europejskich dotyczacych
polityki edukacyjnej. Wszystkich nie sposéb przytoczyé w tak
krétkim artykule. Niemniej jednak dwa z nich wydaja sie
wytyczaé gléwne osie wspotczesnej edukacji: Nowa strategia
ramowa w sprawie wielojezycznosci z 2005 r. oraz Zalecenie
Parlamentu Europejskiego w sprawie kompetencyi kluczowych
w procesie uczenia sig przez cate zycie z 20006 r.

W Nowej strategii ramowej zjawisko wielojezycznosci jest
zdefiniowane w dwoch perspektywach: z jednej strony dotyczy
ono umiejetnosci danej osoby postugiwania si¢ kilkoma

jezykami, z drugiej za$ opisuje ono wspétistnienie réznych

jezykdéw na jednym obszarze geograficznym. Stad tez jednym

z gléwnych celéw edukacyjnych powinno by¢ wyksztatcenie

umiejetnosci porozumiewania sie w jezyku obcym/jezykach

obcych, co z kolei wptynie dodatnio na:

o otwarto$¢ na kulture i poglady innych osdbs;

* umiejetnodci poznawcze;

e poziom sprawnosci w postugiwaniu si¢ jezykiem ojczystym;

a takze pozwoli na podjecie studiéw lub pracy w innym

panstwie cztonkowskim UE. W zwiazku z powyzszym to

poszczeg6lne paristwa powinny promowaé wielojezycznosé,
skupiajac swoja uwage na nastgpujacych obszarach dziatani:

o ksztalcenie nauczycieli (zaréwno poczatkowe, jak i ustawicz-
ne), uwzgledniajace zmiany w wymaganiach dotyczacych
kompetendji jezykowych, ktére uczniowie/studenci powinni
rozwijaé w czasie nauki;

* weczesna nauka jezyka obcego w szkole;

o zintegrowane nauczanie przedmiotowo-j¢zykowe, czyli
nauka przedmiotu szkolnego w jezyku obcym lub z ele-
mentami j¢zyka obcego;

* nauczanie jezykéw obcych w szkolnictwie wyzszym;

* rozwijanie wielojezycznosci jako dziedziny akademickiej.

Jesli za$ chodzi o Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady

w sprawie kompetencyi kluczowych w procesie uczenia si¢ przez
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cate zycie, to wéréd o$miu kompetendji kluczowych! mozemy
znalez¢ zaréwno kompetencje, ktdre bezposrednio odwotuja
si¢ do kompetenciji jezykowych (porozumiewanie si¢ w jezyku
ojczystym oraz porozumiewanie si¢ w jezykach obcych), jak
i kompetencje, ktdra wspiera ich rozwéj (umiejetnosé uczenia sie).
Przez porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym i jezykach obcych
nalezy rozumie¢ nie tylko porozumiewanie si¢ w mowie i pi$mie
w réznych sytuacjach komunikacyjnych, ale réwniez analizowanie
wlasnego sposobu komunikowania si¢ i przystosowanie go do
danej sytuacji. W przypadku porozumiewania si¢ w jezykach
obcych w gre wchodzi réwniez pozytywna postawa, na ktdra
sktadaja sie $wiadomos¢ réznorodnosci kulturowej i ciekawos¢
poznawcza obejmujaca zaréwno poznawanie nowych jezykéw,
jak i che¢ uczestniczenia w komunikacji miedzykulturowej.
Jesli chodzi o umiejetno$¢ uczenia sie, to polega ona nie tylko
na konsekwentnym i wytrwatym uczeniu sie, ale réwniez na
organizowaniu wlasnego procesu nauki (zarzadzanie czasem
i informacjami). Jak mozemy przeczyta¢ w dokumencie (2006:7)
Kompetencja ta obejmuje swiadomosé wtasnego procesu uczenia sig
i potrzeb w tym zakresie, identyftkowanie dostgpnych mozliwosci
oraz zdolnosé pokonywania praeszhid w celu osiggnigcia powodzenia
w uczeniu sig. (...) Umiejetnosé uczenia sig pozwala osobom nabyé
umiejgtnosé korzystania z wezesniejszych doswiadczen w uczeniu
sig i ogdlnych doswiadczen zyciowych w celu wykorzystywania
i stosowania wiedzy i umiejetnosci w réznorodnych kontekstach —
w domu, w pracy, a takze edukacji i szkoleniu. Umiejetnos¢ uczenia
si¢ jest umiejgtnoscia niezwykle pozadana w nauce jezykéw
obcych, gdyz doswiadczenie jezykowe uczacego odgrywa duza
role w nauce kolejnych jezykéw. Szukanie podobieistw pomiedzy
znanymi jezykami, zaréwno na poziomie ,,niskim” (np. system
gramatyczny, leksykalny itp.), jak i ,wysokim” (np. organizacja
dyskursu), oraz transfer strategii uczeniowych lub komunikacyj-
nych moga pozytywnie wplyna¢ na poznawanie nowego jezyka.

Wielojezycznosé w ujeciu glottodydaktycznym
Skoro znajomos¢ jezykéw obcych zostala opisana jako jeden
z gléwnych celéw edukacyjnych UE, wydaje si¢ naturalne, ze
wplyneto to znaczaco na mydl glottodydaktyczna. To podejscie
jest promowane przez Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego

1 Kompetengje zostaly zdefiniowane jako wypadkowa wiedzy, umiej¢tnosci oraz
postaw aktywowanych w danej sytuacji. Wyréznione zostaly nastgpujace kompe-
tencje: porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym, porozumiewanie si¢ w jezykach
obcych, kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne,
kompetencje informatyczne, umiejgtnos¢ uczenia sig, kompetencje spoteczne i oby-
watelskie, inicjatywnos¢ i przedsigbiorczos¢ oraz $wiadomos¢ i ekspresja kulturalna.
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(Rada Europy 2003), kt6ry nie tylko pozwala na homogenizacje
procesu uczenia si¢, nauczania i oceniania jezykéw obcych,
proponujac m.in. wspélna skale pozioméw bieglosci jezykowej, ale
réwniez, a moze przede wszystkim, proponuje nowa perspektywe
ksztalcenia jezykowego — podejscie réznojezyczne. To podejicie
zostalo zdefiniowane w nastepujacy sposob: W rdznych symuacjach
cztowiek uaktywnia rézne skladniki swojej kompetencyi, stosownie
do wymaga# decydujacych o skutecznej komunikacji z danym
rozméweq. Tak na przyktad rozméwcy mogg przechodzic
z jednego jezyka czy dialektu na inny, skutecznie wykorzystujgc
umiejetnosé wypowiadania si¢ w jednym jezyku, a rozumienia
w drugim. W innym przypadku ktos moze prébowac zrozumie¢
znaczgenie tekstu napisanego lub wypowiedzianego w ,nieznanym”
mu wezesniej jezyku, korgystajac ze swojej znajomosci innych
Jezykow, czyli rogpoznajgc w nieznanym tekscie chocby stowa ze
wspdinego, migdzynarodowego zasobu leksykalnego. (...) co przy
maksymalnym wproszczeniu jezyka moze przyniesé pewien sukces
komunikacyjny (Rada Europy 2003:16). Z powyzszego wynika,
ze nacisk potozony jest przede wszystkim na pragmatyczne
uzycie jezyka, a co za tym idzie — odrzucenie normatywnej
odmiany jezyka, ktéra czgsto jest utozsamiana ze znajomoscia
jezyka przez jego rodzimego uzytkownika. Celem ksztalcenia
jezykowego powinno by¢ wiec nie tylko nabycie kompetencji
komunikacyjnej w poszczeg6lnych jezykach, ale réwniez (a moze
przede wszystkim) rozwinigcie kompetencji réznojezycznej. Przez
pojecie kompetendji réznojezycznej autorzy ESOK] rozumieja
umiejetno$¢ postugiwania sig kazdym ze znanych jezykéw w celach
komunitkacyjnych (...), gdy dana osoba wykazuje rézne stopnie
sprawnosci w porozumiewaniu sig kilkoma jezykami (...). Nie
oznacza to hierarchicznego wspdtisinienia réznych oddzielnych
kompetencji, lecz raczej istnienie jednej ztozonej kompetencyi,
z ktdrej korgysta uzytkownik (Rada Europy 2003:145). Tym samym
odchodzi si¢ od klasycznej, na gruncie glottodydaktycznym,
dychotomii: jezyk ojczysty/jezyk obcy na rzecz jednej wspdlnej
kompetencji obejmujacej repertuar jezykowy jednostki, na
ktdry sktadaja si¢ wszystkie znane i uzywane przez nia jezyki.
Kompetencja ta nie jest stata, poniewaz zmienia si¢ wraz
z do$wiadczeniem jezykowym danej osoby (Robert i Rosen
2010). Co wigcej, kompetencja réznojezyczna jest kompetencja
czesciowa, a co za tym idzie — niezréwnowazona. Innymi stowy,
osoba réznojezyczna moze znaé poszczegdlne jezyki na réznych
poziomach lub dysponowa¢ poszczegélnymi kompetencjami
danego jezyka w réznym stopniu (np. doskonale postugiwaé

si¢ nim w mowie, ale posiada¢ braki w komunikacji pisemne;).
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Reasumujac, wielojezyczno$¢ na stale wpisata si¢ we
wsp6tczesna mysl glottodydaktyczna, zaréwno w kontekscie
organizagji procesu ksztalcenia jezykowego, jak i zindywidu-
alizowanej kompetengji uczacego sig, ktdrej rozwdj powinien
by¢ wspierany w procesie uczenia si¢ i nauczania jezykéw.

Polska polityka jezykowa

Polska szkota réwniez wspiera ide¢ wielojezycznosci. Jest
to przede wszystkim widoczne w obowiazujacej w chwili
obecnej podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego® oraz
w systemie egzaminéw zewnetrznych.

Obecna podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego
narzucita obowiazek nauki jednego jezyka obcego od poczatku
szkoty podstawowej oraz obowiazkowa nauke dwéch jezykéw
obcych w gimnazjum oraz w szkole ponadgimnazjalne;j.
Organizacja nauki jezykéw zostala przewidziana w taki
sposdb, ze uczert ma mozliwos$¢ uczenia si¢ nawet trzech
jezykéw obcych w okresie od edukacji w szkole podstawowej
do edukacji w szkole ponadgimnazjalnej. Co wigcej, uczent
jest réwniez zobligowany do kontynuacji nauki przynajmniej
jednego jezyka obcego. Tendencje te ilustruje Schemat 1.

Szkola podstawowa | Gimnazjum | Liceum

Pierwszy jezyk obcy
Drugi jezyk obcy
lub
Szkola podstawowa | Gimnazjum |Liceum
Pierwszy jezyk obcy Trzedi jezyk obcy
Drugi jezyk obcy
lub
Pierwszy jezyk obcy
Drugi jezyk Trzed jezyk
obcy obcy

Schemat 1. Organizacja nauki jezykéw obcych na poszczeg6inych
etapach edukacii. Zrédto: Podstawa programowa z komentarzami. Tom
3 - Jezyki obce

2 Obecna podstawa programowa zaczgta obowiazywaé w szkotach podstawowych
i gimnazjach w roku szkolnym 2009/2010, natomiast w szkotach ponadgimna-
zjalnych w roku 2012/2013. Obowiazkowa nauka j¢zyka obcego od pierwszej
klasy szkoty podstawowej rozpoczeta si¢ wezesniej, w roku szkolnym 2008/2009.

Ponizsze dane liczbowe pokazuja, jak w ciagu ostatnich
lat wzrosta liczba polskich uczniéw uczacych si¢ co najmniej
dwdch jezykéw obeych w ramach ksztatcenia formalnego

(zob. Tabela 1., 2., 3.).

Liczba
jezykow

obcych szkola
podstawowa

0 45,5%
1 53,2% 83,8%
1,3% 13,9%
Tabela 1. Odsetek uczniéw uczacych sig jezykdéw obcych w szkole

podstawowej w Polsce. Zrédto: Chiffres clés de I'enseignement des
langues a I'école en Europe 2012

2,3%

2 1 wiecej

Liczba
jezykow
obcych
gimnazjum

0 1,9%
1 89,6% 32,9%
8,5% 65,3%
Tabela 2. Odsetek uczniéw uczacych sie jezykéw obcych w gimnazjum

w Polsce. Zrodto: Chiffres clés de I'enseignement des langues & I'école
en Europe 2012

1,8%

2 i wiecej

Liczba
jezykow

obcych
szkola ponad-
gimnazjalna

0 0,8%

2,7%

1 19,9% 24,9%
79,3% 72,4%
Tabela 3. Odsetek uczniéw uczacych sie jezykdw obcych w szkole

ponadgimnazjalnej w Polsce. Zrddto: Chiffres clés de I'enseignement
des langues a I'école en Europe 2012

2 1wiecej

Tendencja wzrostowa jest przede wszystkim widoczna na
poziomie szkoly podstawowej oraz gimnazjum, gdzie, po
wprowadzeniu obecnej podstawy programowej, rozpoczgto
obowiazkows nauke jednego jezyka obcego (szkota podsta-
wowa) lub dwoch jezykéw obeych (gimnazjum).

. [13]
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Szkola Egzamih Poziom bieglosci
Sprawdzian — ten sam test
Szkol dst Al/Al
zXofa podstawowa dla wszystkich uczniow AL
Egzamih gimnazjalny — poziom podstawowy A2
Gimnazjum
BEgzamih gimnazjalny — poziom rozszerzony A2+
Egzamih maturalny — poziom podstawowy Bl
Szkola ponadgimnazjalna Egzamih maturalny — poziom rozszerzony B2
Egzamih maturalny — poziom dwujezyczny Cl

Tabela 4. Poziomy biegto$ci wymagane na polskich egzaminach zewnetrznych. Zrédto: The System of Education in Poland 2012

Nawiazanie do postulatéw promowania wielojezycznosci
jest rtéwniez widoczne w tresci podstawy programowej. W tzw.
tre$ciach nauczania (lub inaczej: wymaganiach szczegdtowych)
mozna znalezé wymagania, ktdre sa warunkiem sine qua
non rozwoju kompetengji réznojezycznej:

* dokonywanie samooceny (np. praca z portfolio jezykowym)
oraz stosowanie technik samodzielnej pracy nad jezykiem;

* korzystanie ze Zrédet informacji w jezykach obcych;

* stosowanie strategii komunikacyjnych oraz
kompensacyjnych;

+ posiadanie $wiadomosci jezykowej, na ktdra sktada si¢
m.in. umiejetno$¢ dostrzegania podobieristw i réznic
pomiedzy jezykami.

System egzaminéw zewngtrznych réwniez przyczynia si¢

do promowania wielojezycznosci w polskiej szkole. Na

koniec nauki na poszczegélnych szczeblach edukacyjnych
uczniowie przystepuja do egzaminu z jezyka obcego
nowozytnego, przygotowanego przez ekspertéw z Centralnej

Komisji Egzaminacyjnej. Kazdy z egzaminéw odwotuje si¢

do poziomédw bieglosci zaproponowanych przez ESOK], co

prezentuje Tabela 4. powyze;j.

Nalezy zaznaczy¢, ze o ile sprawdzian i egzamin gim-
nazjalny s3 egzaminami obowigzkowymi, warunkujacymi
ukoriczenie szkoty, o tyle przystapienie do egzaminu
maturalnego jest fakultatywne.

Reasumujac: polska szkota kiadzie duzy nacisk na
ksztalcenie jezykowe, ktére, jak zostalo pokazane, stanowi
jeden z gléwnych priorytetéw wspéiczesnej polityki edu-
kacyjnej. Wydaje sig, ze kolejnym krokiem powinno by¢
sprawdzenie, w jakim stopniu zalozenia zaproponowane

[14) :

w podstawie programowej ksztalcenia jezykowego udalo

sie weieli¢ w zycie®.
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