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zywajac znanego z Ulicy Sezamkowej sformutowania: ,Dzisiejszy odcinek spon-

sorowata literka...”, mozemy powiedzie¢, ze pierwszy tegoroczny numer ,Jezy-

kéw Obcych w Szkole” sponsoruje (poniekad) literka ,i”, poniewaz 13 z 16 zawar-

tych w nim tekstéw dotyczy spraw, ktére ,dziejg sie” na linii przeciecia jezyka

i jednej z wielu dziedzin zycia, w ktérych jezyk stanowi narzedzie porozumiewa-
nia sie, przekazywania mysli i uczud.

Numer otwiera artykut Magdaleny Sowy, w ktérym autorka, analizujgc nagrania lekgji
biologii i chemiiw jezyku francuskim, omawia wybrane aspekty wszechobecnego w komuni-
kacji zjawiska mediacji, zwracajgc uwage na fakt, ze sam proces nauczania, w ktérym nauczy-
ciel za pomoca jezyka ,dostosowuje” rzeczywisto$¢ do mozliwosci jezykowych i poznaw-
czych ucznidw, jest praktycznym przyktadem mediacji.

Kontekst nauczania dwujezycznego, ktdérego dotyczy artykut Magdaleny Sowy, postuzyt
Konradowi Radomyskiemu jako inspiracja do zaproponowania lekcji chemii przeznaczonej
dla uczniéw oddziatéw z jezykiem angielskim jako drugim jezykiem nauczania.

Przedmioty przyrodnicze to jednak nie jedyne dziedziny, ktére z perspektywy jezykowej
analizujg autorzy artykutéw w tym numerze ,Jezykdéw Obcych w Szkole”. Literka ,i” spon-
soruje rowniez teksty dotyczace styku ksztatcenia w zakresie jezyka obcego i: literatury
pieknej (Halina Chmiel-Bozek), kultury wtasnej lub obcej (llona Stepien, Ewa Moszczynska,
Barbara Grobelna), sztuki (Katarzyna Nosidlak), materiatéw cyfrowych (Joanna Rudzirska-
-Warzecha) i gier (Joanna Jakubowicz). W bardzo interesujagcym z punktu widzenia prakty-
ki tekscie Emilia Jurewicz pokazuje, jak wykorzystanie elementéw filozofii moze wspierad
proces ksztatcenia jezykowego w odniesieniu do kluczowych umiejetnosci ztozonych: argu-
mentowania, przedstawiania wtasnego stanowiska, oceniania. Chciatbym réwniez zaprosic¢
Panstwa do lektury artykuty Jolanty Urbanikowej, w ktorym autorka omawia i analizuje nie-
oczywiste meandry przeciecia drog ksztatcenia jezykowego i oceny jakos$ci tego ksztatcenia
w kontekscie edukacji uniwersyteckiej.

Wiele z ww. artykutow sponsorujg — obok literki ,i” — réwniez literki ,€” oraz ,L”, w tym
drugim przypadku w potgczeniu tworzacym akronim CLIL, czyli content and language inte-
grated learning — zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe. Pojecie to przewija sie
przez kilka tekstow, ktére pokazujg, jak jest ono (pozytywnie!) niejednorodne, wieloaspek-
towe, wielowymiarowe.

CLIL to niejedyne zagadnienie metodyczne, o ktérym mozna przeczytac w pierwszym
tegorocznym numerze. Znajdg w nim Panstwo réwniez dwa artykuty dotyczace organizagji
lekcji: pierwszej w procesie nauki jezykéw obcych (Dorota Padzik) i odwréconej, jako pomy-
stu na zmiane, ktéra moze prowadzi¢ do pozytywnych reakcji (Anna Patczynska).

Pierwszy tegoroczny numer ,Jezykow Obcych w Szkole” pozwoli Paristwu odby¢ jezyko-
wa podréz nie tylko na lekcje chemii, biologii, literatury, kultury, filozofii czy sztuki, ale row-
niez na pachnaca sierpniowym storicem ziotowa tgke, na ktora adeptow polszczyzny zabrata
Ewa Moszczynska. Zycze wszystkim Panstwu przyjemnych wrazen!

dr Marcin Smolik
redaktor naczelny
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Nauka jezyka jest jak powietrze,

ktorym oddychamy

Rozmowa z Jackiem Mulczykiem-Skarzynskim

,ZNajomosc¢ jezyka obcego mozna
porownac z miesniem, ktory bez
¢wiczen zanika, ale ktory mozna
odbudowac. Wychodzenie poza

szablony i konwencje w trakcie
nauki tylko poszerza wachlarz
mozliwosci” — przekonuje
Jacek Mulczyk-Skarzynski,
szerzej znany jako

Pan od francuskiego.

Rozmawiata

MONIKA ROSMANOWSKA

Korespondentka FRSE

zatozycielem szkoty Parolerie — Cabinet d’expériences lin-

guistiques w Paryzu oraz autorem popularnych filmikow,

w ktorych — wcielajgc sie w rozne postaci — Jacek Mulczyk

-Skarzynski uczy jezyka francuskiego, rozmawiamy o sku-

tecznosci niekonwencjonalnych metod nauczania. Bo inspi-
racje zaczerpniete z teatru, filmu czy wprost z ulicy sg atrakcyjne dla
uczniow i utatwiajg nauke jezyka.

»Szybko wypowiedziatem wojne sztampowemu i nieatrak-

cyjnemu nauczaniu” — méwit Pan w jednym z wywiadéw.

Co to znaczy?
Nie odnajdowatem sie w standardowym systemie edukacji. Ciezko by-
to mi jako nauczycielowi sprostac tak usystematyzowanym obowigz-
kom, jak egzaminy, testy, wystawianie ocen. To mnie odciggato od isto-
ty edukacji, a wiec uczenia. Mam swoj sposéb na przekazywanie wiedzy
i nie pasuje do schematdéw. Wierze tez, ze jezeli nauczyciel czuje to, co
robi, to po prostu lepiej uczy.

A nie ma Pan wrazenia, ze nauka jezykéw obcych pozwala na

nieco wieksze szalefnstwo w nauczaniu?
Na wszystko trzeba mie¢ pomyst. Faktem jednak jest, ze jezyki obce
pozwalajg dotkngc cztowieka w bardziej ogdlnej sferze. Poruszamy roz-
ne tematy, rozwijamy stownictwo, ksztattujemy cztowieka, szczegdl-
nie tego mtodego. Pokazujemy mu $wiat, ktérym moze sie on zainspi-
rowa¢ w zyciowych wyborach. Z tej perspektywy nauczyciele majg do
spetnienia niezwykle wazng misje.

Jak zbudowaé dobrj relacje z uczniami i zaszczepi¢ w nich

mitos$é do jezyka?
Jezyk obcy pobudza ciekawos¢ $wiata i siebie. Kiedy ponad dziesie¢ lat
temu, chcac podzieli¢ sie swoja pasja, zaczatem publikowad w mediach
spotecznosciowych, byto to ewenementem. Zyskatem popularnosé
i dzi$ na moje zajecia czesto przychodzg osoby, ktére juz mnie kojarzg
z sieci. Wiedza, czego moga sie spodziewad, znaja moje tresci, w ktd-
rych staram sie nie tylko uczy¢, ale takze bawi¢ odbiorcow. Jednak
moim najwiekszym osiggnieciem pedagogicznym jest to, ze tworzo-
ne przeze mnie filmiki edukacyjne ogladajg osoby, ktére nie znaja jezy-
ka francuskiego, nigdy sie go nie uczyty, a nawet nie chciaty sie uczyc.
W szkolnej szafce trzymam rézne akcesoria, ktére pozwalajg stworzy¢
dramatyczne sytuacje petne emocji, za pomoca ktérych jeszcze lepiej
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mozna zapamieta¢ nowe stownictwo. Wcielajgc sie w rozne postaci, uczniowie zostawiajg za
sobg codzienne zycie, ktére niekoniecznie pomaga w nauce, i zapominajg o stresie. Nie my-
$la, ze ktos ich ocenia, skupiajg sie na tym, co tu i teraz.

Czy inni nauczyciele takze zaczynaja dzié dostrzegaé site mediéw spoteczno-
$éciowych?
Wiele osob korzysta z dobrodziejstw internetu i jest to tez wyzwanie. Mamy tak wiele mozli-
wosci i zasobdw, ze mozna sie w nich pogubic. Warto wiec znalez¢ metody nauczania, ktore
nas przekonuja i sg autentyczne. Jezeli to, co nauczyciel proponuje uczniom, idzie w parze
z jego przekonaniami i wizjg, to doskonale, bo w ten sposéb najszybciej dociera sie do dru-
giego cztowieka. Mtodzi ludzie bardzo szybko zauwazaja, czy co$ jest prawdziwe, czy tylko

na pokaz. Jesli poczuja nieszczerosé, to nie beda w stanie zaufac nauczycielowi. A wtasnie od
zaufania zaczyna sie edukacja.

Mam jednak wrazenie, ze ekran i komunikacja online to tylko dodatek.
Wedtug mnie proces nauczania jest bardzo fizyczny i pewnych rzeczy nie da sie przenies¢ na
ekran, choc¢ stwarza on oczywiscie duzo mozliwosci. Musi by¢ chemia miedzy dwiema stro-

nami, interakcja. Ekran to tylko namiastka tego, co moze by¢ niezwyktym doswiadczeniem
w Swiecie rzeczywistym.

Skad czerpie Pan pomysty? Z zamitowania do teatru?
Mito$¢ do teatru to jeden z gtéwnych aspektéw mojej pracy. To mnie wyrdznia. Zresz-
tg w pracy nauczyciela duzo jest teatru, performance’u. Jest publicznosé, sa rézne emocje,
przezycia. Pomysty? Przy nauce jezyka obcego wszystko moze by¢ inspirujgce. Ulotka, ktorg
znalezlismy w skrzynce pocztowej, ktétnia pary na przystanku, artykut w gazecie, plakat na
ulicy... Trzeba tylko mie¢ otwarte oczy. Samo wyjscie z domu czy klasy jest bardzo inspiruja-
ce, tylko trzeba da¢ sobie szanse.

Na co ktadzie Pan najwiekszy nacisk?
Najwazniejsze jest pokonanie blokad komunikacyjnych, strachu przed mé-
wieniem. Osoby uczgce sie w polskim systemie edukacji majg w sobie du-
zo strachu wobec tego, jak zostang odebrane, gdy popetniag btad. Nie-
ktorzy wolg przez to w ogéle sie nie odzywad. W skrajnych sytuacjach
pojawiajg sie przejawy autoagresji. To cate szkolne napiecie nietatwo
jest zostawic za sobga. Dlatego zawsze powtarzam moim uczniom, ze
znajduja sie w bezpiecznej przestrzeni. Tu nikt ich nie ocenia. ,Mdw,
dziataj, niczym nie ryzykujesz”. Moje zajecia to nie tylko nowe stow-
nictwo, to takze wzmacnianie postaw, pewnosci siebie. | to napraw-
de dziata.

Skoro dziata, to sprébujmy podsumowaé nasza rozmowe. Na

ile nieszablonowe metody oraz wplatanie do nauki jezyka ob-

cego innych dziedzin nauki i zycia jest efektywne?
Na sto procent, bo sg to odniesienia atrakcyjne dla umystu. Nauka jezyka jest
powazng inwestycjg w co$ efemerycznego. Znajomos¢ jezyka obcego mozna
poréwnad z miesniem, ktory bez ¢wiczen zanika, ale ktéry mozna odbudowad.
To prezent, ktéry sobie dajemy, nasza kompetencja, z ktérej bedziemy korzy-
stac tylko my. Wychodzenie poza szablony i konwencje w trakcie nauki tylko po-
szerza wachlarz naszych mozliwosci. Nauka jezyka jest jak powietrze, ktorym
oddychamy i z ktérego mozemy czerpac inspiracje do innych dziedzin zycia.
Nie bez powodu stowo ,natchnienie” zawiera w sobie tchnienie, oddech.
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Czy ma Pan jakie$ rady dla kolegéw po fachu?
Zmiane warto zacza¢ od siebie, od przemyslenia, co nam sie podoba. Czasem nauczyciele
sami siebie hamuja, myslac, ze czego$ im nie wypada. Gdy odrzucimy obawy, okazuje sie, ze
mozemy dokonad niesamowitych rzeczy. Jak mamy przekonad uczniéw, by pozbyli sie blo-
kad, skoro sami je mamy? Tylko bedgc ciekawymi jezyka i $wiata, jeste$my w stanie zainte-
resowac innych.

JACEK MULCZYK‘SKARZYNSK' Organizuje kursy, kreci filmy

edukacyjne i tworzy autorskie zeszyty ¢wiczen. Dzieli sie francuskimi inspiracjami

i sposobami na nauke jezyka. Na swoim Instagramie, TikToku, Facebooku i kanale na YouTube
o nazwie Pan od francuskiego uczy ,Francuskiego w minute”, wcielajgc sie w rézne postaci.
Autor bestsellerowych e-bookdéw do nauki jezyka francuskiego, zatozyciel autorskiej szkoty
w Paryzu: Parolerie — Cabinet d’expériences linguistiques.
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Jezyk jako narzedzie mediacii
DOzZNhawcze| W zintegrowanym
nauczaniu jezykowo-

Dziatania mediacyjne nie
omijajg zadnej sfery ludzkiego
zycCia i pojawiajg sie w réznych

okolicznosciach. Choc¢ ich forma
moze byc¢ réznorodna, to gtéwnym
ich celem jest umozliwienie
dostepu do informacji i wiedzy
oraz ksztattowanie kompetencji.

Z tego powodu sam proces
nauczania jest pewng formag
mediacji — realizowang przez
dyskurs klasowy za pomoca
jezyka i przy wspotudziale
nauczyciela bedgcego mediatorem
miedzy uczgcymi sie a tresciami
przedmiotowymi.

MAGDALENA SOWA

Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej
w Lublinie

-przedmiotowym

DOI: 10.47050/jows.2023.1.9-16

zintegrowanym nauczaniu przedmiotowo-jezykowym

(ang. CLIL, fr. EMILE) bardzo wyraznie uwidacznia sie

rola nauczyciela jako mediatora i istota realizowanych

przez niego dziatarh mediacyjnych. Nauczyciel - eks-

pert w dziedzinie przedmiotu i jezyka — podejmuje
stosowne dziatania, aby utatwi¢ uczniom proces przyswajania wiedzy za
posrednictwem jezyka, ale takze tworzy odpowiednie warunki w prze-
strzeni klasowej dla zachodzacych w niej interakgji. Pierwsze zatozenie,
jakie mozna wysnuc z tych wyjsciowych ustalen, jest takie, ze komuni-
kacja w klasie dwujezycznej bazuje na interakcjach typu ekspert — nowi-
cjusz, w toku ktérych ekspert umozliwia i (lub) utatwia uczgcym sie do-
step do wiedzy. Komunikacja na lekcji jest zatem asymetryczna, a status
biorgcych w niej udziat partneréw nie jest rownorzedny.

,Mediacja nie jest sumg roztacznych proceséw odbioru i produkgji
znaczen/tekstéw, ale polega na taczacym przekazywaniu znaczen i in-
formacji, [...] akcentuje takze funkcjonalna role jezyka, za posrednic-
twem ktérego dochodzi do realizacji wszystkich dziatarh mediacyjnych”
(Janowska i Plak 2021: 79). Mediacja nie jest zatem mozliwa bez inte-
rakcji, ktéra wymusza aktywny udziat obu stron (nauczyciela i ucznia)
w procesie przyswajania wiedzy: ani nauczyciel, ani uczen nie pozostajg
w niej bierni. Proces nauki nie jest tu jednostronny i nie polega na prze-
kazywaniu wiedzy przez nauczyciela uczniowi. Zamiast opisywac czy
opowiadad, nauczyciel musi raczej angazowad energie, wywotywac
reakcje, wyzwala¢ odwage i popychad do dziatania (Meirieu 1995: 64).
Relacja nauczyciel — uczen zwraca wiec uwage na role dyskursu peda-
gogicznego (szkolnego, klasowego), tj. wszelkich zjawisk jezykowych
zachodzgcych na lekgji i majacych Scisty zwiazek z realizacjg jej dy-
daktycznych zatozen, w ktérych to zjawiskach uczestnicza nauczyciel
i uczniowie.

Warto tutaj zaznaczy¢, ze w zintegrowanym nauczaniu przedmio-
towo-jezykowym uczen przyswaja wiedze dziedzinowa za posrednic-
twem jezyka obcego, ktéry takze jest przedmiotem nauki. Potencjal-
ne trudnosci, ktére moga sie pojawic i (lub) ktére nalezy pokonad, sg
wiec natury dziedzinowej i jezykowej. Stad niezbedna jest Scista wspot-
praca miedzy nauczycielem a uczniem, ktéra polega z jednej strony na



JEZYKI...

okresleniu tresci dziatania i dochodzenia do wspdlnych znaczen umozliwiajgcych rozwigza-
nie danego zadania, z drugiej — na okresleniu zakresu i stopnia udziatu poszczegdlnych part-
nerow w dyskursie. Ta wspdtpraca dokonuje sie wtasnie dzieki jezykowi — obcemu i (lub) oj-
czystemu — ktory nauczyciel odpowiednio wykorzystuje na rzecz mediacji wewnatrz- lub
miedzyjezykowe;.

Zamiarem niniejszego tekstu jest blizszy oglad dziatan mediacyjnych podejmowanych
przez nauczyciela w zintegrowanym nauczaniu przedmiotowo-jezykowym, za sprawg kté-
rych utatwia on uczacym sie dostep do wiedzy i poje¢ w obliczu barier natury jezykowej.
Podstawa badania jest materiat empiryczny pozyskany w toku obserwacji lekcji biologii i che-
mii prowadzonych w jezyku francuskim. Na przyktadzie wybranych ze zgromadzonego kor-
pusu fragmentow dyskursu klasowego zostanie zilustrowany sposob wykorzystania jezyka
(obcego i ojczystego) na rzecz inicjowania przez nauczyciela wspotpracy w celu (wspot)two-
rzenia znaczenia i (wspot)konstruowania interakcji o charakterze nauczajgcym. W centrum
zainteresowania znajduja sie te strategie mediacyjne nauczyciela, ktére polegajg na wyja-
$nianiu nowych pojed, tj. nawigzywanie do uprzedniej wiedzy uczacych sie oraz dostosowa-
nie jezyka do wymogdw sytuacji komunikacyjne;j.

Rola mediacji w nauczaniu dwujezycznym

Mediacja jest dziataniem jezykowym, w ktorym uzytkownik jezyka/uczacy sie ,jako uczest-
nik zycia spotecznego petni role posrednika i utatwia tworzenie i przekazywanie znaczenia
w obrebie jednego jezyka lub przy pomocy innego” (Janowska 2017: 84). W petni oddaje ona
specyfike nauczania przedmiotowo-jezykowego, poniewaz w mediacji dobitnie podkresla
sie role jezyka w tworzeniu przestrzeni i warunkéw komunikagji i (lub) uczenia sie, wspotdzia-
tania w tworzeniu nowego znaczenia, zachecania innych do tworzenia i rozumienia nowego
znaczenia, przekazywania w odpowiedni sposdb nowych informacgji.

Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ)'wyrdznia trzy kategorie dzia-
tarn mediacyjnych, a mianowicie: mediacje tekstu, mediacje poje¢ i mediacje komunikagji
(Rada Europy 2018). W zintegrowanym nauczaniu przedmiotowo-jezykowym pozgdane jest,
aby nauczyciel przedmiotu niejezykowego, ktérego naucza w jezyku obcym, opanowat wie-
dze dziedzinowa, sprawnie postugiwat sie jezykiem obcym, ale takze potrafit wtasciwie bu-
dowac dyskurs klasowy. Ten ostatni, rozumiany jako celowe dziatanie, powinien uwzgled-
niac¢ procesy poznawcze uczestnikow interakcji oraz samg interakcje. Posredniczac miedzy
uczacymi sie a tresciami przedmiotowymi, nauczyciel-mediator dziata na rzecz mediacji po-
znawczej, udzielajac z jednej strony jako ekspert wsparcia uczgcym sie w zgtebianiu wiedzy
i refleksja nad nig, a z drugiej — wspdtdziatajgc z uczniami na rzecz tworzenia znaczenia jako
cztonek wspdlnoty klasowej. Wedtug Rézeau (2002) nauczanie odbywa sie przez mediacje,
ale ta ostatnia dotyczy zaréwno tego, co taczy uczacego sie z wiedzg, jak i tego, co oddziela
ucznia od sytuacji nabywania wiedzy. Meirieu (1987: 187) jest zas zdania, ze mediacja zapew-
nia przekazywanie wiedzy i emancypacje podmiotuy, tj. ,usamodzielnienie sie ucznia, ktory
otrzymat to, co nauczyciel miat mu do zaoferowania. [...] Usamodzielnienie sie ucznia [...] jest
jednym ze wskaznikdéw nauczycielskiego sukcesu” (Meirieu 2003: 75). Nauczyciel jako me-
diator sprzyja ,negocjacjom” w ,konflikcie poznawczym”, jakiego moze doswiadczy¢ kazdy
uczacy sie w trudnej niekiedy relacji z przedmiotem wiedzy (Aumont i Mesnier 1992), szcze-
godlnie gdy narzedziem poznania jest jezyk obcy.

W nauczaniu realizowanym w podejsciu CLIL pojawia sie dwojaka natura celéw naucza-
nia (dziedzina i jezyk obcy). Z tego tez powodu warto zwréci¢ uwage na dwa sposoby poj-
mowania mediacji, jak czynig to Gajo i Berthoud (2008). Wérdéd dziatarh podejmowanych
przez nauczyciela wyrdzniajg oni mianowicie dziatania mediacyjne (fr. médiation) oraz re-
mediacyjne — naprawcze/korygujace (fr. remédiation). Mediacja dotyczy wiedzy dziedzi-
nowej i ma na celu przede wszystkim konceptualizacje tresci, podczas gdy remediacja od-
nosi sie do wiedzy jezykowej i zmierza do wyjasnienia (ewentualnie wyeliminowania badz
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1 W catoscitekstu odnosze sie do
zaktualizowanej wersji ESOKJ 22018 .
— por. Cadre Européen Commun
de référence pour les langues : Ap-
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complémentaire avec de nouveaux
descripteurs. Mimo braku polskiej
wersji jezykowej cytowanego doku-
mentu zachowano skrét odsytajacy do
polskiego tytutu pierwszego wydania,
ktory ugruntowat sie w sSwiadomosci
polskojezycznych czytelnikow.
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redukgji) wszystkiego, co niejasne i co zaburza dostep do wiedzy. Podejmowanie dziatar na
tych dwdch poziomach mediacji wymaga od nauczyciela dobrego opanowania wtasciwosci
dyskursu naukowo-dydaktycznego oraz wyrazen czy zwrotow pozwalajgcych na efektyw-
ng animacje lekcji. Co wiecej, zdolno$¢ nauczyciela do (re)mediacji nie ogranicza sie do kom-
petencji jezykowych jako takich, ale zaktada skuteczng mobilizacje strategii mediacyjnych,
czyli technik stosowanych w celu wyjasnienia znaczenia tego, co zostato powiedziane lub
napisane, oraz utatwienia zrozumienia (Rada Europy 2018: 132). Poniewaz strategie mediacyj-
ne lezg u podstaw profesjonalnych dziatar nauczycieli, powinny by¢ one zgodne z konwen-
cjami, warunkami i ograniczeniami kontekstu komunikacyjnego wtasciwego dla przestrze-
ni klasowej.

Wsrod strategii mediacyjnych, jakimi moze postuzyd sie nauczyciel w swojej pracy dydak-
tycznej, ESOKJ (2018) wymienia:
= strategie wyjasniania nowego pojecia, ktore obejmuja takie umiejetnosci, jak nawigza-

nie do uprzedniej wiedzy, dostosowanie jezyka, podzielenie skomplikowanej informacgji,
= strategie upraszczania tekstu, do ktorych zalicza sie uzupetnianie tekstu o istotne infor-

macje oraz skrécenie tekstu.

Przedmiotem rozwazan w dalszej czesci artykutu bedg strategie nalezgce do pierwszej
grupy — nawigzanie do uprzedniej wiedzy oraz dostosowanie jezyka.

Strategie mediacji poje¢ w nauczaniu przedmiotowo-jezykowym:
kontekst i wyniki badania

Strategie mediacyjne, ktore nauczyciel przedmiotow dwujezycznych stosuje, by pomadc
uczniom w zrozumieniu wiedzy i umiejetnosci zwigzanych z dang dziedzing, sg scisle zwia-
zane z procesami przetwarzania oryginalnych i specjalistycznych tresci przez poczatkuja-
cych odbiorcow. Nalezy podkresli¢, ze w edukacji dwujezycznej cata wiedza przedmiotowa
i jezykowa jest mniej lub bardziej specjalistyczna dla ucznia, poniewaz jest przekazywana za
posrednictwem jezyka, ktory nie jest jezykiem ojczystym ucznia. Zadaniem nauczyciela-me-
diatora jest zatem znalezienie najbardziej optymalnych i skutecznych sposobdow uczynienia
tych informacji zrozumiatymi dla ucznia, ktére mogg polegaé m.in. na rozwijaniu tresci badz
ich upraszczaniu, reformutowaniu, wyrazaniu w innym jezyku lub za pomocg innego kodu
semiotycznego. Rozwigzania stosowane w praktyce lekcyjnej sg réznorodne, o czym $wiad-
czg przyktady zaobserwowane w trakcie badania.

Przedmiotowe badanie zostato przeprowadzone w listopadzie i grudniu 2019 r. w jed-
nym z warszawskich licedw dwujezycznych. Miato ono na celu zgromadzenie materiatu em-
pirycznego na podstawie obserwagji i rejestracji audio lekcji biologii i chemii prowadzonych
w jezyku francuskim, aby na tej podstawie dokona¢ jakos$ciowego opisu dziatar dydaktycz-
nych nauczycieli przedmiotéw niejezykowych. Zgromadzony materiat empiryczny to zapis
audio trzydziestu lekcji czterdziestopieciominutowych prowadzonych przez troje roznych
nauczycieli w klasach |11l na poziomie licealnym. Przyktady omawiane w obrebie niniejsze-
go tekstu rzucajg $wiatto na strategie mediacyjne stosowane przez obserwowanych nauczy-
cieli na rzecz mediacji pojec.

Odwotywanie sie do uprzednio zdobytej wiedzy

Nawigzywanie do wczesniejszej wiedzy jest nieodtgcznym elementem procesu mediacji.
Aby przedstawi¢ nowe informacje, nauczyciel musi uaktywnié wczesniejszg wiedze ucznidw.
Najczesciej dokonuje sie to przez zadawanie pytan, aby zacheci¢ osoby do reaktywowania
wczesniej przyswojonych informacji. Taki sposéb postepowania obrazujg sytuacje na lekgji,
w ktorych nauczyciel odwotuje sie do tresci juz omawianych w toku nauki i prosi uczniow
o przypomnienie wiadomosci/informacji, ktére juz poznali.



JEZYKI...

TAB. 1. FRAGMENT ZAPISU LEKCJI BIOLOGII W JEZYKU FRANCUSKIM?

ENS3: Voil3, c’est notre rappel. Qu'est-ce qu'il faisait N3: To teraz przypomnienie. Co Mendel robit
Mendel avec ces fleurs? Il les croisait, il faisait des z tymi kwiatami? Krzyzowat je, robit krzyzdwki.
croisements. Donc, nous avons ici le verbe croiser et Mamy tu wiec czasownik ,krzyzowac”, a to byty
c’étaient des croisements. Et comment nous avons krzyzowania/krzyzéwki. | jak (niezrozumiate)
(incompréhensible) cette premiére génération, avec to pierwsze pokolenie, jakimi literami? ... Tak,
quelles lettres? ... Oui, c’étaient des lignes pures, to byty czyste linie, bardzo dobrze, czyste linie.
trés bien, lignes pures. Et comment nous avons A jak (niezrozumiate), jaka literg?
(incompréhensible) quelle lettre? u P

APP: P N3: P, bardzo dobrze, litera P, prawda?

ENS3: P, trés bien, lettre P, n‘est-ce pas ? Et nous avons dit 1 powiedzielismy, ze to s czyste linie, wiec
que ce sont des lignes pures donc quelles lettres Jjakich liter uzylismy tutaj? Na przyktfad ,a”.
nous avons utilisées ici ? Par exemple a. Et qu’est- A co ja powinnam byta tu umiescic¢? Duze ,a” czy
ce que j’aurais mis ici? Grand a ou petit a? Oui, grand mate ,a”? Tak, duze ,a” i obok niego...
Aetacoté... U:  duze,a”

APP:  grand A (nauczyciel pisze ,AA”)

(nauczyciel pisze AA) N3: poniewaz jest to organizm homozygotyczny,

ENS3: parce que c’est un organisme homozygote, parce poniewaz sg to czyste linie. Skrzyzowalismy
que ce sont les lignes pures. Nous les avons Jje z czystymi liniami, réwniez
croisées avec les lignes pures aussi homozygotes homozygotycznymi, ale jaka jest réznica? Te_
mais quelle est la différence? Celles-ci sont... 53...

APP:  dominantes. U:  dominujacy.

ENS3: dominantes, et celles-ci sont récessives. N3: dominujace, a te sg recesywne. Doktadnie tak.
Exactement. Donc, qu’est-ce qu’il obtient en Co wigc otrzymuje w pierwszym pokoleniu
F un (F1)? Qu’est-ce que nous avons dit? (F1)? Co powiedzielismy? Co otrzymaf?
Qu’est-ce qu’il a obtenu? U:  czerwony?

APP:  rouges? N3: wstu procentach czerwone, prawda? A jaki byt

ENS3: des individus a couleur rouge cent pourcent, n'est- ich genotyp?
ce pas? Et quel était leur génotype? U:  duze,3”imate,a”.

APP:  grand a et petit a.

Przytoczony w tabeli 1 do$¢ obszerny fragment lekcji biologii w pierwszej klasie liceum,
ktorej tematem byto trzecie prawo Mendla, ilustruje sposéb konstruowania dyskursu peda-
gogicznego majacego na celu aktywowanie u uczniéw wiedzy bedacej przedmiotem wczes-
niejszych lekcji. Widocznie $wiadczy o tym zwrot uzyty na samym poczatku: ,To teraz przy-
pomnienie” (C’est notre rappel) oraz dalej kolejne zdania i pytania formutowane przez na-
uczyciela w pierwszej osobie liczby mnogiej w czasie przesztym. W ten sposdb wypowie-
dzi nauczyciela sugerujg przyswojenie wiedzy przez uczacych sie (,i powiedzielismy, ze...”,
Jjakich liter uzylismy?”, ,Co powiedzielismy?”). Nauczyciel daje uczniom wyraznie do zro-
zumienia, ze poczatkowy etap lekcji poswiecony jest przypomnieniu juz omowionych za-
gadnien. Wypowiedzi nauczyciela majg czesto forme konkretnych pytan wprowadzonych za
pomocg zaimkow pytajnych czy przymiotnych (,Co?”, ,Jakie?”, ,Jaka?”), na ktdre nauczy-
ciel oczekuje odpowiedzi ucznidéw. W dyskursie nauczyciela mozna takze zauwazy¢ przykta-
dy wypowiedzen, ktére maja sktoni¢ ucznia do udzielenia odpowiedzi i podania pozadanej
informacji. Nie sg one jednak formutowane w formie bezposrednich pytan, choc ich rolg jest
bezsprzecznie przywotanie i weryfikacja stanu uprzednio przyswojonej przez uczniow wie-
dzy. Nauczyciel zacheca ucznia do aktywowania swojej wiedzy, robigc przerwy w dyskursie
dydaktycznym (np. ,duze »A« i obok niego...”, ,te s3...”), ktorym czasem towarzyszy ukryta
lub wyrazna prosba o dokonczenie wypowiedzi. Takie pauzy sg celowe, poniewaz nauczyciel
wprowadza je $wiadomie i dobrowolnie po to, by sktoni¢ uczniéw do wspétudziatu winterak-
cji w jezyku obcym oraz zacheci¢ do pracy nad wiedzg przedmiotowa.

Strategie mediacyjne wykorzystywane do tworzenia powigzan z wczesniejszg wiedza
i przedstawione w tabeli 1 pozwalajg nauczycielowi stymulowaé proces nauki ucznidéw oraz
aktywizowac ich repertuar wiedzy przedmiotowej w jezyku obcym. Ponadto petnig one tak-
ze funkcje ewaluacyjna, poniewaz odpowiedz ucznia na pytanie nauczyciela bedzie przez
niego oceniana. Odpowiedz? ta stanowi zatem informacje zwrotng na temat skutecznosci
procesu nauczania/uczenia sie i stwarza okazje do pogtebienia wiedzy na temat przedmio-
tuijezyka.
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2 Pierwsza kolumna tabeli przed-
stawia transkrypcje lekcji przeprowa-
dzonej rzeczywiscie w jezyku obcym.
W drugiej kolumnie tabeli, dla komfor-
tu polskojezycznego czytelnika, poda-
no ttumaczenie oryginalnego zapisu.
Podobny sposéb zapisu zastosowano
w tabeli 2 prezentujacej fragment lekgji
chemii.
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Dostosowanie jezyka

Nauczanie przedmiotu niejezykowego w jezyku obcym pozwala na rozwijanie $wiadomosci
jezykowej i sprzyja pracy nad zasobami jezykowymi, ktére sg bezposrednio zwigzane z poje-
ciami i treSciami przedmiotowymi. W zintegrowanym nauczaniu przedmiotowo-jezykowym
doktadne zrozumienie i wtasciwe przyswojenie wiedzy przedmiotowej nie jest mozliwe bez
zastosowania sformutowan czy poje¢ wtasciwych i adekwatnych dla danej dyscypliny. Ozna-
czato, ze nauczyciel musi czestokro¢ dokonywac zmian w stylu i rejestrze, aby zawrzec tres¢
tekstu w nowym tekscie o innym gatunku i rejestrze. Moze réwniez w tym celu wykorzysty-
wac synonimy, poréwnania, uproszczenia lub parafrazy.

Juz fragment lekcji przytoczony w tabeli 1 zawierat przyktady dziatarh nauczyciela ukie-
runkowanych na dobér sformutowan wtasciwych dla dziedziny. Mdéwiac o konkretnych dzia-
taniach wykonywanych przez Mendla w ramach jego doswiadczen, nauczyciel okresla je za
pomoca réznych termindw wtasciwych dla dyskursu dyscyplinarnego: I les croisait, il faisait
des croisements. Donc, nous avons ici le verbe croiser et c’étaient des croisements (Krzy-
zowat je, robit krzyzéwki. Mamy tu wiec czasownik ,krzyzowad”, a to byty krzyzowania/
krzyzdéwki).

Postugiwanie sie synonimami i parafraza to najczestsze przyktady dostosowania jezyka,
a zebrane dane zawierajg wiele rozmaitych przyktadéw w obrebie jezyka obcego, o czym
$wiadczy fragment zapisu lekcji chemii w drugiej klasie liceum (tab. 2).

TAB. 2. FRAGMENT ZAPISU LEKCJI CHEMII W JEZYKU FRANCUSKIM

ENS1: (pisze na tablicy temat lekcji) nomenclature des N1:  (pisze na tablicy temat lekcji) nazewnictwo
composés inorganiques... do tej pory, pamietacie, zwigzkow nieorganicznych... do tej pory,
nazywalismy zwiazki nieorganicznie gtéwnie po pamietacie, nazywalismy zwigzki nieorganicznie
polsku. Dzisiaj chciatbym wprowadzié¢ z wami gtéwnie po polsku. Dzisiaj chciatbym wprowadzic¢
nazewnictwo francuskie czyli nomenclature z wami nazewnictwo francuskie, czyli
des composés inorganiques. Et vous vous nomenclature des composés inorganiques.
souvenez comment on divise les substances, on Pamietacie, jak dzielimy zwigzki, juz o tym
en a déja parlé. Amelia tu vois bien? Ce sont, vous mowilismy. Amelia, widzisz dobrze? Sg to, jak
vous souvenez, les corps purs et les mélanges. pamietacie, substancje czyste i mieszaniny. Jak
Et comme vous pouvez le voir, les corps purs en widzicie, les corps purs po polsku to byto co?
polonais c’était quoi ? U:  substancje czyste

APP: substancje czyste NI1:  substancje czyste, czyli takie substancje

ENS1: substancje czyste, czyli takie substancje ktore...
ktére... U:  nie zawieraja 2adnych domieszek

APP: nie zawieraja zadnych domieszek NI1:  nie zawieraja zadnych domieszek. Mamy

ENS1: nie zawierajg zadnych domieszek. Mamy tylko tylko jeden rodzaj substancji, mozna
jeden rodzaj substancji, mozna powiedziec, powiedzied, tak. Jeden rodzaj materii, na
tak. Jeden rodzaj materii, na przyktad woda, przyktad woda, na przyktad dwutlenek wegla
na przyktad dwutlenek wegla itd., itd. Et de itd., itd. A z drugiej strony mamy mélanges.
I’autre coté vous avez des mélanges. Ce sont en Po polsku to bedzie...
polonais... U:  mieszaniny

APP: mieszaniny NT1: mieszaniny. Et les mélanges homogénes et

ENS1: mieszaniny. Et les mélanges homogénes et hétérogénes, mieszaniny...
hétérogénes, mieszaniny... U: homogeniczne i heterogeniczne

APP: homogeniczne i heterogeniczne N1: tak, albo jeszcze bardziej stowiarisko, kto powie?

ENST: tak, albo jeszcze bardziej stowiansko, kto powie ? U:  jednorodne i niejednorodne

APP: jednorodneiniejednorodne N1: jednorodneiniejednorodne, prawda?

ENS1: jednorodne i niejednorodne prawda? Voila, donc W porzgdku, mowilismy o zwigzkach
on a parlé des composés inorganiques, ¢a veut dire nieorganicznych, co to znaczy? Co to znaczy, ze
quoi ? Un composé qui est inorganique ¢a veut zwigzek jest nieorganiczny?
dire quoi? U:  (niezrozumiate)

APP: inaudible N1: po francusku prosze

ENST: en francais s'il vous plait. U:  nie majg wegla

APP: ils n’ont pas du carbone NT1: Otoz to. Sa to zwigzki, ktére nie zawieraja

ENST: Voila, voil3, ce sont les composés qui ne wegla. Ale sg tu jednak wyjatki. Jakie wyjatki
contiennent pas de carbone. Il y a des exceptions pamietacie prosze?
quand méme. Jakie wyjatki pamietacie prosze? U:  cyjanowodor

APP: cyjanowodér N1: cyjanowoddr tak, o wzorze?

ENST: cyjanowodor tak, o wzorze? u: HCN

APP:  HCN




JEZYKI...

Po pierwsze, przytoczony fragment lekcji chemii przebiega naprzemiennie w jezyku oj-
czystym i obcym, co pozwala okresli¢ status jezyka pierwszego (J1) w dyskursie klasowym
nauczyciela. Jezyk ojczysty ucznidw czesto odgrywa kluczowa role w konstruowaniu wiedzy
jezykowej i przedmiotowej w jezyku drugim (J2). Przeformutowujac wypowiedzi lub terminy
zJ2 na Jliodwrotnie (np. nazewnictwo francuskie czyli nomenclature des composés inorga-
niques; ...mélanges. Ce sont en polonais... mieszaniny), nauczyciel stara sie podtrzymywac
aktywnosc¢ metajezykowa uczacych sie w obu jezykach. Jest to szczegdlnie widoczne w wy-
jasnieniach i komentarzach dotyczacych terminologii i funkcjonowania jezyka.

Po drugie, dziatania polegajgce na dostosowywaniu jezyka przektadaja sie bezposrednio
na dynamike interakcji miedzy nauczycielem i uczniami, w toku ktérej wszyscy jej uczestnicy
przyczyniaja sie do wspdttworzenia znaczenia i pogtebiania wiedzy. Za pomocg bezposred-
niego pytania (np. Jak widzicie, les corps purs po polsku to byto co? Co to znaczy, ze zwia-
zek jest nieorganiczny? ... po francusku prosze) lub niedokonczonego zdania (...mélanges.
Ce sont en polonais... mieszaniny), nauczyciel prosi ucznia o podanie odpowiedzi i (lub) do-
konczenie, oczekujgc odpowiedzi w jezyku polskim lub francuskim. W zaleznosci od sytuacji
odpowiedz ucznia polega na podaniu odpowiedniego terminu lub wyjasnieniu, omowieniu
badz zdefiniowaniu tego, co dany termin oznacza w praktyce (N: les corps purs en polonais
c’était quoi ? U: substancje czyste N: substancje czyste, czyli takie substancje, ktdre... U: nie
zawierajg zadnych domieszek).

Co wiecej, nauczyciel dba takze, aby uzywane przez uczniéw okreslenia i sformutowania
byty w zgodzie z nomenklaturg stosowang w J1iJ2 w obrebie nauczanej dziedziny (np. N: Et
les mélanges homogeénes et hétérogénes, mieszaniny... U: homogeniczne i heterogenicz-
ne N: tak, albo jeszcze bardziej stowiarisko, kto powie? U: jednorodne i niejednorodne N:
Jjednorodne i niejednorodne, prawda?). Odpowiedz udzielona przez ucznia jest powtarzana
przez nauczyciela i rozwijana w toku dalszego komentarza. W ten sposéb nauczyciel zatwier-
dza niejako dobdr stownictwa i (lub) parafrastyczna definicje, korygujac ja, uzupetniajac badz
przeformutowujac (np. N: Co to znaczy, ze zwigzek jest nieorganiczny? U: (niezrozumiate) N:
po francusku prosze U: nie majg wegla N: Otdz to. Sa to zwigzki, ktdre nie zawierajg wegla).

Analiza przytoczonego fragmentu pokazuje ponadto, ze dostosowanie jezyka wyma-
ga takze zmiany kodu semiotycznego (np. U: cyjanowoddr N: cyjanowoddr, tak, o wzo-
rze? U: HCN). Przejscie od jednego kodu semiotycznego do drugiego jest szczegdlnie waz-
ne w kontekscie nauczania przedmiotow przyrodniczych (takich jak chemia czy biologia),
gdy nauczyciel i (lub) uczen czesto muszg stosowad symbole na oznaczenie pierwiastkdw
chemicznych czy opisywac dziatania za pomocg schematéw alfanumerycznych (np. reakcje
i wigzania chemiczne). Strategie mediacji s stosowane przez nauczycieli, by stymulowad ak-
tywnos¢ poznawczg ucznidw, zachecajac ich do werbalizowania wiedzy dziedzinowej w roz-
nych obowigzujgcych w dyscyplinie kodach semiotycznych.

Podsumowanie

Zaprezentowane skrotowo strategie mediacyjne zaobserwowane na lekcjach biologii i che-
mii potwierdzajg wyjsciowe zatozenie, ze dyskurs klasowy w zintegrowanym nauczaniu
przedmiotowo-jezykowym bazuje na schemacie interakcyjnym ekspert — nowicjusz. Na-
uczyciel jest tutaj postrzegany jako ekspert, tj. osoba posiadajaca specjalistyczng, dyscy-
plinarng wiedze i umiejetnosci. Jego zadanie dalekie jest jednak od podania czy wytozenia
nauczanej materii. Polega ono wtasciwie na umozliwieniu i utatwieniu uczniom dostepu do
niej przez zastosowanie odpowiednich technik, srodkéw oraz strategii. W toku przemysla-
nych interakcji nauczyciel stara sie uzyskaé pozadane informacje od ucznidéw, majac petna
Swiadomosé, ze ich wiedza jezykowa i przedmiotowa nie jest wiedzg ekspercka i wymaga
pogtebienia. Interakcje te nie koncza sie jednak na samym uzyskaniu odpowiedzi na zadane
pytania, ale ich rolg jest stopniowe i ciggte angazowanie wszystkich uczniéw w proces wspot-
konstruowania i doskonalenia wiedzy. Wypowiedzi, ktére nauczyciel kieruje do ucznidw
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Jezyk jako narzedzie mediacji poznawczej w zintegrowanym nauczaniu jezykowo--przedmiotowym

i ktére inicjujg interakcje, mozna okresli¢ mianem ,symulowanych” lub ,fikcyjnych”. Nauczy-
ciel sprawia wrazenie, ze nie zna specjalistycznego terminu lub nie rozumie jego znaczenia
po to, aby zmusi¢ uczniéw do udzielenia kompetentnej odpowiedzi. Przedstawione powyzej
fragmenty interakcji w klasie podkreslajg zatem specyfike dyskursu klasowego, w ktérym
naktadaja sie na siebie dwa poziomy komunikacji (double énonciation; Trévise 1979: 44), tj.
realna komunikacja miedzy nauczycielem i uczniami jako uczestnikami kontraktu dydaktycz-
nego oraz komunikacja symulowana, w ktorej nauczyciel utozsamia sie z fikcyjng osobg nie-
posiadajacg wymaganej wiedzy i prébujaca ja uzyskad od uczniow.

Dziatania mediacyjne petnig bardzo wazna funkcje zaréwno w zrozumieniu nowych pojec
i nabyciu nowych umiejetnosci, jak i w stworzeniu ku temu odpowiednich warunkéw w prze-
strzeni klasowej. Strategie mediacyjne, cho¢ fragmentarycznie przedstawione i omowio-
ne powyzej, pozwalaja sformutowad wniosek, ze dostep do wiedzy dziedzinowej jest mozli-
wy przez uczestnictwo w doswiadczeniach zaposredniczonych w komunikacji z ekspertem
(Carol 2015). W nauczaniu przedmiotowo-jezykowym odnosi sie to do doswiadczen i komu-
nikacji w klasie, gdzie status eksperta przypisany jest nauczycielowi. Ten ostatni interwe-
niuje w réznych obszarach (m.in. dziedzinie, jezyku, dydaktyce), a jezyk jest kluczowym na-
rzedziem jego dziatania. Status jezyka w nauczaniu przedmiotéw niejezykowych jest tutaj
podwojny: jest on narzedziem niezbednym do realizowania procesu nauczania i konstru-
owania dyskursu klasowego oraz narzedziem objasniania pojec i (wspot)tworzenia znacze-
nia. Komunikacja w klasie odbywa sie za pomocg znakow jezykowych, aktéw mowy i dzia-
tan jezykowych, ale rolg tych ostatnich jest umozliwienie lub utatwienie dostepu do wiedzy
przez operacje abstrahowania, uogdlniania, upraszczania, kategoryzowania i systematyzo-
wania znaczen. Wszystkie one sg wykonywane za posrednictwem jezyka i materializujg sie
w dyskursie pedagogicznym nauczyciela w postaci strategii mediacyjnych wykorzystywa-
nych w sposéb zréznicowany w toku lekgji.
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ainteresowanie mozliwosciami wykorzystania tekstu literac-

kiego na lekcji jezyka obcego wydaje sie nie stabnaé. Liczne

artykuty i opracowania glottodydaktyczne wymieniaja zalety

odwotania sie do literatury na lekcjach jezyka obcego. Przy-

ktadem moze by¢ jeden z ostatnich numerdow ,Neofilologa”
(2022), w catosci poswiecony roli literatury w dydaktyce jezyka francu-
skiego. Kwestia ta byta réwniez niejednokrotnie poruszana na famach
LJezykdw Obcych w Szkole” (np. Kalinowska 2015; Tomczuk 2015; Mihut-
ka 2017; Wojciechowska i Gérecka 2021). Wiekszos$¢ opracowan opisuje
jednak doswiadczenia z pracy z uczniami na zaawansowanym poziomie
jezykowym, czesto ze studentami. Czy zatem literatura moze by¢ obec-
na na zajeciach z drugiego jezyka obcego, ktéry nauczany jest od pod-
staw w wymiarze dwoch godzin tygodniowo, przyktadowo w liceum?
A moze racje maja sceptycy, ktdrzy twierdza, ze ,obcojezyczne teksty
literackie sg nudne, trudne i dlatego zupetnie nie nadajg sie na lekcje
jezyka obcego” (Mihutka 2017:102).

Niniejszy artykut sktada sie z dwoch czesci. Pierwsza przybliza teo-
retyczne zatozenia na temat roli literatury w nauczaniu jezykéw ob-
cych, zgodnie z Europejskim systemem opisu ksztafcenia jezykowego
oraz z obowigzujgcg podstawg programowa w zakresie jezyka obce-
go nowozytnego. W drugiej czesci przedstawiono praktyczne ¢wicze-
nia, ktére cho¢ nie bazujg na samym tekscie literackim, pozwalajg na
wprowadzenie tresci zwigzanych z literaturg od poczatku nauki jezyka.
Przedstawione przyktady zebrane zostaty w ramach analizy podrecz-
nikow do nauki jezyka francuskiego z ostatnich dwudziestu lat. Skiero-
wane sg do uczniow, ktdrzy rozpoczynajg nauke jezyka francuskiego
w szkole $redniej. Po odpowiednim dostosowaniu moga stanowic zré-
dto inspiracji nie tylko dla nauczycieli romanistéw, ale takze dla nauczy-
cieli innych jezykéw, szczegdlnie jezykdw tercjalnych.

Literatura w Europejskim systemie opisu ksztatcenia
jezykowego

W Europejskim systemie opisu ksztatceniajezykowego literature okresla
sie mianem ,wartosciowego, wspolnego bogactwa, ktére ma bydc
chronione i rozwijane” (ESOKJ 2003: 60). Wymienia sie réwniez liczne
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ksztatcace zalety literatury — ,intelektualne, moralne, emocjonalne, lingwistyczne, kultu-
ralne i czysto estetyczne” (ESOKJ 2003: 61). W pierwotnej wersji dokumentu Rady Europy
22001 r. (w polskim ttumaczeniu z 2003 r.) mozna takze znalez¢ uwagi na temat powinnosci
nauczycieli wzgledem literatury. Nauczyciele ,powinni zdawac sobie sprawe, ze ich dziata-
nia, odzwierciedlajgce okreslone postawy i umiejetnosci, sg najwazniejsza czescig kontekstu
nauki/przyswajania jezyka. Stanowig oni wzorce do nasladowania przez uczacych sie w ich
przysztym postugiwaniu sie jezykiem [...]. Warto wiec by¢ moze rozwazy¢, jaka wage przy-
ktada sie do [...] znajomosci i umiejetnosci przekazania uczacym sie estetycznych wartosci
literatury” (ESOKJ 2003: 126).

W opublikowanym w 2021 r. tomie uzupetniajgcym do ESOKJ (dalej: CECR)' mozliwosci
wykorzystania tekstu literackiego w nauczaniu/uczeniu sie jezykdéw obcych zostaty omo-
wione bardziej catosciowo. Autorzy dokumentu wprowadzili trzy nowe skale, ktére odnosza
sie do tekstow twérczych i literatury (CECR 2021: 25).

Pierwsza z nich, zdefiniowana jako ,Czytanie dla przyjemnosci” (Lire comme activité de
loisir) (CECR 2021: 61-62), umieszczona zostata w czesci poswieconej rozumieniu tekstu pisa-
nego. Skala ta obejmuje rozne rodzaje tekstow tworczych: artykuty prasowe, blogi, literatu-
re faktu oraz literature piekng, w zaleznosci od upodoban czytelnika, na réznych poziomach
— od prostych opiséw przez teksty narracyjne az po literature klasyczng i wspotczesna. Pro-
ponowana tematyka jest bardzo réznorodna, od tematow dotyczacych konkretnych aspek-
tow zycia codziennego po tematy abstrakcyjne. Jezyk wykorzystywanych tekstéw tez mo-
ze by¢ réznorodny, prosty lub bardzo wystylizowany. Proponowane teksty moga wigzad sie
z wykonywaniem zadan o réznym poziomie trudnosci: od odczytywania znaczen na podsta-
wie obrazkéw na poziomie Al, przez rozumienie prostych historii przy uzyciu stownika na po-
ziomie B1, az po samodzielne czytanie ze zrozumieniem oraz dostrzeganie bogactwa i ukry-
tych w tekstach znaczen na najwyzszych poziomach zaawansowania.

Kolejne dwie skale umieszczone zostaty w czesci poswieconej mediacji (CECR 2021:
11-114). Przy ich opracowywaniu autorzy tomu uzupetniajgcego wyszli z zatozenia, ze teksty
twdrcze powodujg pewne reakcje, co z powodzeniem mozna wykorzystaé¢ w nauczaniu je-
zyka obcego. Wyrdznili cztery typy reakgji: 1) implikacja: osobista reakcja na jezyk, styl i tres¢
dzieta, szczegdlne zainteresowanie pewnym aspektem dzieta lub postacia; 2) interpretacja:
przypisywanie znaczenia lub wagi pewnym aspektom dzieta, takim jak tres¢, motywy, moty-
wacje postaci, metafory; 3) analiza: analiza pewnych aspektow utworu, w tym jezyka, $rod-
kow literackich, kontekstu, postaci, relacji miedzy postaciami; 4) ocena: krytyczna ocena
techniki, struktury, wizji artysty, znaczenia dzieta (CECR 2021: 112).

Wedtug autoréw tomu uzupetniajgcego istnieje podstawowa réznica miedzy dwiema
pierwszymi kategoriami (implikacja i interpretacja) a dwiema ostatnimi (analiza i ocena).
Opisanie osobistej reakgji i przedstawienie interpretacji jest wedtug autoréw dokumentu
znacznie prostsze niz dokonanie dogtebnej analizy i (lub) oceny. Dlatego tez zapropono-
wano dwie rozne skale: ,\Wyrazanie reakcji na teksty tworcze (w tym literackie)” (Exprimer
une réaction personnelle & I’égard des textes créatifs (incluant la littérature)) oraz ,Anali-
za i krytyka tekstéw tworczych (w tym literackich)” (Analyser et critiquer des textes créatifs
(incluant la littérature)).

W wypadku skali okreslonej jako ,Wyrazanie reakgji na teksty twércze (w tym literackie)”
zadaniem poczatkujacego ucznia/czytelnika moze by¢ odpowiedz na pytanie o to, co wzbu-
dzito jego zainteresowanie, ktére aspekty dzieta mu sie podobaty — uczacy sie moze opisac
postacie, powiedzied, z ktdrg postacia sie identyfikuje, i przedstawi¢ odniesienia do wtas-
nego doswiadczenia. Od poziomu Bl moze juz poda¢ wiecej szczegdtdéw. Na poziomie B2
potrafi przedstawic¢ rozbudowane wyjasnienia, komentowad forme wypowiedzi i styl oraz
przedstawiac¢ wtasng interpretacje rozwoju fabuty, postaci i tematéw. Na poziomach C mo-
ze zaproponowac jeszcze bardziej rozbudowane i gtebsze interpretacje, wspierajac je szcze-
gotowymi przyktadami.
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2 Cytowane fragmenty podstawy
programowej mozna znalez¢ na stro-
nie internetowej <podstawaprogra-
mowa.pl/Liceum-technikum/Jezyk-
-obcy-nowozytny>.
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»Analizaikrytyka tekstow tworczych (wtym literackich)” to skala obejmujaca reakcje for-
malne i intelektualne. Analizowane aspekty obejmujg m.in. znaczenie wydarzen przedsta-
wionych w utworze, poréwnanie tego samego tematu w réznych utworach, ocene dzieta
pod wzgledem konwencji oraz krytyczng ocene dzieta, w tym skutecznos¢ zastosowanych
technik. Autorzy dokumentu nie stworzyli wskaznikéw biegtosci dla pozioméw Al i A2. Do
poziomu B2 nacisk ktadziony jest na opis, a nie na ocene. Na poziomie B2 uzytkownik/uczen
potrafi analizowac podobienstwa i réznice miedzy utworami, wydawad uzasadniong opinie
i bra¢ pod uwage inne punkty widzenia. Na poziomie C1 analiza staje sie bardziej subtelna,
koncentrujac sie na tym, jak dzieto przemawia do publicznosci, w jakim stopniu jest kon-
wencjonalne lub czy zawiera ironie. Na poziomie C2 uzytkownik/uczen potrafi rozpoznawac
jeszcze bardziej subtelne zawitosci jezykowe i stylistyczne, wyjasniac¢ konotacje i krytycznie
oceniac strukture, jezyk i Srodki retoryczne uzyte w okreslonych celach.

Literatura w podstawie programowej jezyka obcego nowozytnego
Postulaty autoréw ESOKJ i tomu uzupetniajgcego do ESOKJ sg w znacznym stopniu zbiezne
zwymaganiami okreslonymiw ministerialnym rozporzadzeniu w sprawie podstawy programo-
wej ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztatcgcego, technikum oraz branzowej szkoty
drugiego stopnia (MEN 2018)%. Wskazania na temat wykorzystania literatury w nauce jezyka ob-
cego znalez¢ mozna we wszystkich wariantach dokumentu. W wymaganiach szczegdtowych
dotyczacych tresci nauczania czytamy, ze uczen powinien rozumie¢ wypowiedzi pisemne,
w tym rézne teksty tworcze, komiksy, artykuty, teksty narracyjne, teksty literackie. Co wiecej,
w punkcie dziewigtym czesci poswieconej warunkom i sposobom realizacji podstawy progra-
mowej zawarto wskazowki na temat powinnosci nauczycieli jezykdw obcych, ktore obejmujg
tez wskazania wzgledem literatury: ,Nauczyciele powinni zachecac ucznidow do pracy wtasnej
z wykorzystaniem filmow, zasobow internetu, ksigzek (np. uproszczonych lektur), komunika-
toréw i mediow spotecznosciowych w odpowiednim zakresie i stosownie do wieku ucznidw.
W szkole powinny by¢ organizowane wydarzenia zwigzane z jezykami obcymi, np. konkursy,
wystawy, seanse filmowe, spotkania czytelnicze, dni jezykdw obcych, zajecia teatralne”.

W wariancie podstawy programowej, ktéra szczegdlnie nas interesuje, gdyz dotyczy
nauczania jezyka obcego nowozytnego jako drugiego jezyka obcego od poczatku w kla-
sie pierwszej liceum ogdlnoksztatcgcego lub technikum (111.2.0), zdefiniowano m.in. naste-
pujgce wymagania szczegdtowe, ktdre w roznym stopniu moga odnosic sie do literatury:
uczen posiada ,podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci,
ktore postugujg sie danym jezykiem obcym nowozytnym oraz o kraju ojczystym, z uwzgled-
nieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego”. Ponadto ,rozumie proste wypo-
wiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki pocztowe, napisy, broszury, ulotki, jadtospi-
sy, ogtoszenia, instrukcje, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem, artykuty, teksty
narracyjne, wywiady, wpisy na forach i blogach, teksty literackie)”. Jest tez w stanie okre-
$li¢ gtowng mysl tekstu lub fragmentu tekstu, intencje nadawcy/autora tekstu, kontekst wy-
powiedzi, znalez¢ w tekscie dane informacje, utozy¢ je w okreslonym porzadku. W zakre-
sie tworzenia wypowiedzi ustnej i pisemnej uczen potrafi opisa¢ swoje upodobania, wyrazi¢
i uzasadnic swoje opinie.

Powyzsze wskazania rodza wiele pytan natury praktycznej: jak pracowac z tekstem
literackim z uczniami, ktorzy dopiero w szkole $redniej rozpoczynaja nauke jezyka, i to cze-
sto dodatkowo w wymiarze dwdch godzin tygodniowo? Jakie teksty wybierac i jakie ¢wi-
czenia proponowacd, aby nie osiggnac¢ celu odwrotnego do zamierzonego i nie zniechecic¢
ucznidw do literatury i nauki jezyka? Czy praca na podstawie tekstu literackiego z uczniem
na poziomie poczatkujagcym czy sredniozaawansowanym jest mozliwa? Czy tekst literacki ze
swojej natury nie jest zbyt ztozony, aby wprowadza¢ go w poczatkowej fazie nauki jezyka?
Pytania te zadajg sobie nauczyciele nie tylko jezyka francuskiego, ale takze kazdego jezyka
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tercjalnego, co zwigzane jest z systemowym uwarunkowaniem nauki drugiego jezyka obce-
go w polskich szkotach?®.

Tekst literacki w nauczaniu jezyka obcego do poziomu B1

Cho¢ na poziomie szkoty ponadpodstawowej, jak piszg Kucharczyk i Szymankiewicz (2020:
75), ,jezyk francuski jest, w poréownaniu do etapu poprzedniego, dostepniejszy dla ucznidéw”,
to i tak jest on jezykiem tercjalnym, nauczanym jako drugi jezyk obcy, czesto od podstaw
i w mniejszym wymiarze godzin. Fakt ten bezposrednio przektada sie na poziom tresci za-
wartych w podrecznikach do nauki jezyka francuskiego, ktére musza by¢ dostosowane sa
do poziomu uczniéw. Dlatego na liscie dopuszczonych do uzytku szkolnego podrecznikéw
znajdujj sie pozycje dostosowane do poczatkujgcego poziomu ucznidw. Zaden z dziewiet-
nastu podrecznikdw nie przekracza poziomu B14.

Co wiecej, w podrecznikach dopuszczonych do uzytku szkolnego dla szkét $rednich
fragmenty tekstow literackich pojawiajg sie bardzo rzadko, w wiekszos$ci nie wystepuja, na-
wet jesli przyjmie sie bardzo szeroka definicje literatury, nie wykluczajac literatury popular-
nej, komiksow czy stow piosenek. Autorzy podrecznikéw optuja raczej za opracowanymi do
celow dydaktycznych tekstami nawigzujgcymi do dziet literackich, stynnych autorow czy po-
staci literackich?®.

Postawa taka nie powinna dziwi¢, gdyz proponowanie pracy z oryginalnym tekstem li-
terackim, czesto zbyt trudnym nie tylko na ptaszczyznie interpretacyjnej, ale takze jezyko-
wej, bytoby podejsciem antypedagogicznym. Nawet jesli sam tekst literacki nie bytby skom-
plikowany pod wzgledem jezykowym, praca z nim pozostaje nie lada wyzwaniem. Poglad
ten wydaja sie podzielad autorzy ESOKJ, gdyz nie proponuja zadan z wykorzystaniem tek-
stu literackiego w pierwszej fazie nauki jezyka, o czym $wiadczy brak wskaznikéw biegtosci.
W pierwotniej wersji ESOKJ czytamy: ,Dla poczatkowego etapu nauczania (do poziomu B1)
najodpowiedniejszy wydaje sie rejestr neutralny [...]. Poznawanie bardziej formalnych i bar-
dziej poufatych rejestrow pojawia sie stopniowo, na przyktad podczas lektury rozmaitych

3 Status jezyka francuskiego w pol-
skiej szkole precyzyjnie definiuja Ku-
charczyk i Szymankiewicz (2020: 74):
,Z danych na temat powszechnosci
nauczania jezykéw obeych w polskich
szkotach wynika, ze pierwszym jezy-
kiem obcym dla prawie wszystkich
uczniow jest jezyk angielski. Jesli
chodzi o drugi jezyk obcy, to wyraz-
nie zaznacza sie dominacja jezyka
niemieckiego, zas pozycja jezyka
francuskiego wydaje sie staba”.

4 Aktualng liste dopuszczonych do
uzytku szkolnego podrecznikéw do
naukijezyka francuskiego w szkotach
ponadpodstawowych mozna znalez¢
na stronie internetowej Ministerstwa
Edukacji i Nauki: <podreczniki.men.
gov.pl/podreczniki/1>.

5 Wiecejszczegdtdw na temat wy-
korzystania tekstu literackiego w do-
puszczonych do uzytku szkolnego
podrecznikach do jezyka francuskiego
dla szkét $rednich — zob. Chmiel-Bozek
(2022).

rodzajéw tekstéw, zwilaszcza li-
terackich. Poczatkowo s3 one
jedynie rozumiane. W stosowa-
niu bardziej formalnych i bar-
dziej poufatych rejestrow jest
jednak zalecana pewna ostroz-
nos¢, gdyz ich niewtasciwe uzy-
cie moze prowadzi¢ do nie-
porozumien i niezamierzonej
$miesznosci” (ESOKJ 2003:108).

Zadane w tytule niniejsze-
go artykutu pytanie pozosta-
je wiec ciagle aktualne. Jaka
postawe powinien przyja¢ na-
uczyciel jezyka tercjalnego, aby
mimo niesprzyjajacych oko-
licznosci, zwigzanych gtéwnie
z ograniczonym czasem na-
uczania jezyka, sprobowac po-
kaza¢ uczniom, ze sam przy-
wigzuje wage do estetycznych
wartosci literatury, a tym sa-
mym zachecad uczniéw do pra-
cy wiasnej z wykorzystaniem

Ecrivains de langue frangaise

Wskaz na mapie kraje, z ktorych pochodza pisarze przedstawieni na zdjeciach.

Aminata Sow Fall,
Séneégal

Victor Hugo,

France Liban

Amadou Kourouma,
Céte d'lvoire

Nancy Huston,
Canada

Martinique

Amin Maalouf,

Aimé Césaire,

Przyktad 1. Cwiczenie pozwalajace na oswojenie uczniow z nazwiskami autoréw (Texto 1: 13).

Amélie Nothomb,
Belgigue

“r

ah

Tahar Ben Jelloun,
Maroc
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literatury? Jak przekazac uczacym sie cho¢ podstawowe informacje na temat literatury da-
nego kregu jezykowego i za pomoca jakich srodkéw mozna osiggnac ten cel?

Ponizej przedstawiono dostosowane do poziomu poczatkujgcych ucznidw przyktady éwi-
czen, ktérych celem jest oswojenie ucznidw z nazwiskami pisarzy i pisarek z francuskiego ob-
szaru jezykowego oraz z tytutami dziet, a takze zaznajomienie uczniéw ze znanymi postaciami
literackimi. Prezentowane przyktady wyodrebnione zostaty w wyniku analizy obowigzujacych
w ostatnich dwudziestu latach podrecznikéw do nauki jezyka francuskiego dla szkét srednich.

Oswajanie z nazwiskami pisarzy i pisarek oraz z tytutami dziet

Oswajanie ucznia z nazwiskami pisarzy danego kregu kulturowego mozna rozpoczac juz na
poczatku nauki jezyka. Doskonatym tego przyktadem jest ¢wiczenie z podrecznika Texto
1 (Przyktad 1), w ktorym nazwiska francuskich i frankofonskich pisarzy i pisarek pojawiajg
sie juz we wstepnym rozdziale, poswieconym cywilizacji Francji i krajéw frankofonskich. Na
mapie swiata zaznaczono kraje, w ktorych méwi sie w jezyku francuskim. Zadaniem ucznia

- jest wskazanie, skad pocho-
Przyktad 2. Cwiczenie pozwalajgce na oswojenie uczniow z nazwiskami autoréw i tytutami dza przedstawieni na zdjeciach
dziet (Francofolie express 3: 9)

autorzy.

Cwiczenie to moze stad
sie inspiracjg do tworzenia
podobnych zadan. Po odpo-
wiednim dostosowaniu i doda-

Les prix Nobel francais de littérature

Associez les titres des ceuvres présentées a leurs auteurs. Vous pouvez vous servir d'une encyclopédie ou
d'un moteur de recherche sur Internet.

1 Anatole France a La Nausée R ; . -
2 Albert Camus b Anabase niu daty urodzin (i ewentualnie
3 Romain Rolland ¢ L'Etranger s'mierci) “Ste pisarzy i pisarek
- s Flandi . . ..

4 Jean P.aul Sar‘t.re d La Route des .ﬂ:ares mozna WkaFZVStaC dO ¢wicze-
5 Frangois Mauriac e Les dieux ont soif . ) ‘ o -
6 André Gide f Jean-Christophe nia czytania liczebnikéw. Moz-
7 Claude Simon g Les Faux-monnayeurs na tez StWOFZyé mape Fran-
8 Saint-John Perse h Le Neeud de vipéres

cji i zaproponowad uczniom
umieszczenie na niej w odpo-
wiednim miejscu, np. zgodnie z miejscem urodzenia, nazwisk pisarzy i pisarek francuskich, co
oswoi ucznidw nie tylko z nazwiskami poszczegdlnych autordw, ale takze z geografig Frangji.
Kolejny przyktad (2) ¢wiczenia zaczerpniety zostat z podrecznika Francofolie express 3.
Zadaniem ucznia jest potaczenie autora noblisty z tytutem dzieta. Przy wykonywaniu te-
go zadania uczniowie moga positkowac sie internetem, przy okazji mogg tez znalez¢ pol-
skie ttumaczenie tytutdéw lub uzupetnic liste francuskich autoréw,
. . . L . ktérzy otrzymali Literacka Nagrode Nobla. Cwiczenie to moze
Przyktad 3. Cwiczenie pozwalajace na oswojenie uczniow . e . . .
2 nazwiskami autor6w i tytutami dziet (Campus 1: 78) wydac sie szczegdlnie interesujgce w okresie, kiedy nagrody sa

przyznawane.
Czy rozumiesz te tytuty? Owocnym zabiegiem moze by¢ wykorzystanie tytutéw dziet
— o przy okazji wprowadzenia innych elementow gramatycznych lub
LG TOUS K Gy~ L Stt?l'ldhal leksykalnych. W ¢wiczeniu (Przyktad 3), zaczerpnietym z podrecz-

SONT GRIS Le Rou

o Prifoce &

- et le Noir . ’ . .. .
. nika Campus 1, tytuty utworow pojawiajg sie wraz z wprowadza-

niem nazw koloréw. Podobne ¢wiczenie mozna zaproponowac na
lekgji ze stownictwem zwigzanym np. z rodzing. Zadaniem ucznidéw
moze by¢ wyszukanie tytutu, w ktérym pojawia sie stowo ,ojciec”,
,matka”, ,brat”. Ciekawa propozycjag moze by¢ tez poréwnanie ty-
tutdéw w wersji polskiej i francuskiej.

Informacje na temat pisarzy i pisarek oraz ich dziet mozna
wprowadzac przy okazji wykonywania ¢wiczen, ktére z pozoru
maja zupetnie inny cel. W kolejnym ¢wiczeniu (Przyktad 4) zada-
B0 e niem ucznia jest uzupetnienie tekstu odpowiednim przyimkiem
czasu. Wykonujac to ¢wiczenie, uczen, chcac nie chcac, zapoznaje
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sie z informacjami na temat zy-
cia i twoérczosci Balzaka.

Wzmianki na temat pisarzy
i ich dziet mozna tez wprowa-
dza¢ przy okazji ¢wiczen do-
skonalgcych rozumienie tekstu
pisanego i rozumienie ze stu-
chu. Przyktad 5 obejmuje do-
skonalenie obu kompetengji.
Zadaniem ucznia jest przeczy-
tanie tekstu na temat Victora
Hugo. Kolejnym etapem ¢wi-
czenia jest wystuchanie tekstu
o podobnej tematyce i wskaza-
nie zawartych tam fatszywych
informacji.

Wokét postaci

literackich

Cwiczenia majace na celu roz-
wijanie poszczegdlnych kom-
petengji jezykowych mogg za-
razem przedstawiac i opisywac
postacie literackie. Ponizsze
¢wiczenie (Przyktad 6) zaczerp-
niete zostato z podrecznika Fe-
stival 2. Po wprowadzeniu infor-
macji wstepnych dotyczacych
autoréw basni, ze szczegdlnym
uwzglednieniem  twdrczosci
Charles’a Perraulta, uczniom
proponowana jest zgadywan-
ka ,Kim jestem”. W kolumnie
po lewej wymienione zostaty
znane postacie z basni, a za-
daniem ucznia jest dopasowa-
nie do kazdej z nich krétkiego
opisu. Wykonujac to ¢wiczenie,
uczniowie doskonalg kompe-
tencje rozumienia tekstu pisa-
nego oraz poszerzajg wiedze
z zakresu kultury i cywilizacji.

Przyktad 4. Cwiczenie pozwalajace na oswojenie uczniéw z nazwiskami autoréw
i ich twarczoscia (C'est parti! 4: 60)

Compléte le texte avec les prépositions et expressions de temps qui conviennent. Fais les modifications nécessaires,

Accro au café,

quand
par ® a

de
en fin de

tout au long de
jusqu'a

puis apres

alors

g

“i

e

Honoré de Balzac en est décédé
Tasse aprés tasse, cafetiére
travail de titan qu'il simpose
€n boire jusqu'a 50 tasses

d cafetitre... Pour supporter le
| iunurc de Balzac tourne au café: i| peut
our!

d( [J.:tri:(mrjr I'Europe avec Mme iIJ.zll‘.i.\L'a ou
'ECTIVAin se consacre entidrement 4 SON euy
régularité de celles d'un moine

dort. A minuit, son domestique frappe
Balzac enfile son peignoir d '

il niest pas en train
de fuir ses créanciers,
re. Ses journées ont Ja
20 heures, il se met au lit et

|  5a porte pour le réveiller,
e cachemire Sur .
Achemire, Sur sa Ppetite table sont dmpmu six bougies, un

encrier et des plumes de co, ult heures de trava ray 4
3 de ¢ it h | 1
T it heures de travail, i travaille
' L

beaw. Cest parti poy
iR st parti pour

le matin, protégé par la nuit
A 8 heures du matin, cest la pause. 11 prend

J I harassé. Les heures suivantes sont cc
» il enchaine avec sa cor respondance.

un bon bain chaud d'une

détendre son corps
Msacrée.

heure pour
S aux corrections des épreuves,
midi, Balzac arréte, épuisé, Une
le moment de retourner se coucher.

heure e

Et

ou deux sont réservées Aux visites, puis cest
5 journée, le café lui assure de rester éveills
Cette surconsommation a

Burc probablement finj avoir un £
e aiburs Jéwldp 1l par avoir un impact néfaste sur sa santé et

ement d'une insuffisanc i t
) t d'une insuffisance cardia que, doedémes et de problémes rénaux

Elaboré & parsir de: hitp,

R camnteresse. frfcultiorelaccro-au-cafe-homsre. de.

Przyktad 5. Cwiczenie pozwalajace na oswojenie uczniéw z nazwiskami autoréw
i ich twarczoscia (Studio 100. Niveau 2: 33)

Lisez les documents et rectifiez les informations fausses
dans les enregistrements.

Victor Hugo, écrivain frangais (Besancon 1802 - Paris 1885).
Fils d’un général de 'Empire, il est d’'abord un poete classique
et monarchiste. Mais la représentation d’Hernani (1830) fait de
lui la meilleure incarnation du romantisme. Député en 1848,
il s'exile a Jersey, puis a Guernesey, aprés le coup d’Etat du 2
décembre 1851. Rentré en France en 1870, partisan des idées
républicaines, il est un personnage honoré et officiel et, a sa
mort, ses cendres sont transférées au Panthéon.

De nombreux films sont tirés de ses romans (Les Misérables,
Notre-Dame de Paris) et méme des dessins animés produits
par les studios Disney.

Cwiczenie to moze okazad sie niezwykle motywujace, gdyz wykonujac je, uczniowie moga
odwotywac sie posiadanej juz wiedzy na temat basni. Interesujgcym uzupetnieniem moze
by¢ ¢wiczenie polegajace na znalezieniu polskich odpowiednikéw wymienionych postaci.

Cwiczenia majace na celu doskonalenie kompetencji rozumienia tekstu pisanego na pod-
stawie opisow postaci literackich mozna tez znalez¢ w innych podrecznikach. Przedstawiony
przyktad (7) zaczerpnieto z podrecznika Studio 100. Zadaniem ucznia jest utworzenie wia-
$ciwego opisu kazdej z komiksowych postaci, bazujac na tekstach, w ktérych informacje te
zostaty wymieszane.
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Przyktad 6. Cwiczenie przedstawiajace postacie literackie (Festival 2: 113)

Devinettes : Qui suis-je ?
a. Le Chat botté
b. Peau d'Ane

c. Le Petit Poucet

1. Je suis une petite fille
toujours habillée en rouge,
j’habite prés de la forét.

d. Cendrillon

e. Riguet a la Houppe

f. Barbe-Bleue

g. Le Petit Chaperon rouge

h. La Belle au bois dormant

5. D'accord, je suis le plus

4. Pas question de me marier avec papa.
Linceste, c'est interdit !
Alors, je m'en vais

7. Je suis laid. laid, laid
Et ma princesse est belle, belle, belle!
Heureusement, l'amour st aveugle !

jeune de toute la famille.
Mais je suis aussi
le plus intelligent.

2. J'ai déja épousé plusieurs
femmes et je déteste

les curieuses.

3. Je vis seule dans ce grand chateau. Enfin, je vis... je dors, surtout,

Depuis cent ans, j'attends mon prince charmant.

6. Mon maitre
a de la chance
Grice a moij,

il va devenir riche

8. Mes sceurs sont méchantes, elles vont au bal
pendant que je reste ici. Mais patience !
Ma bonne marraine fée va changer tout ¢a'!

Przyktad 7. Cwiczenie przedstawiajace postacie literackie (Studio 100: 90)

Héros de BD

Les présentations de trois personnages de bandes dessinées ont &té mélangées.

Reconstituez chacune d'entre elles.

est né a Malte, dume vit dans un village peuplé
1e andalouse et d'un marin
1870. Ce
jeune homme parvient toujours a

dirréductibles Gaulois qui résis

anglais, dans les années tent aux envahisseurs romains. Sa

mére lui a donné son of
lamour de la liberié, son pére luia

té gitan et
résoudre des énigmes avec ses amis.
Pour cela, il a voyagé en Gaule, chez
les Bretons, les Belges et méme jus-

transmis des éléments du monde
celtique. Ses aventures ['ont entrainé
au Tibet, au Congo ou en Sibérie.

qu'a Athenes et Rome.

est un jeune reporter belge,
toujours accompagné de son chien
, de ses amis, le capiwine

, le professeur Tournesol
Avec son fidele compagnon Obélix,

doué¢ d'une force incroyable, ¢

est tombé dans la potion w
quand il était petit, il a défendu de
nombreuses fois leur village contre

les armées romaines. Avec son air
pirate en romantigue, il a parcouru
les mers du monde entier, de
Gibraltar aux Caraibes, de Hong-
Kong a la Russie, a la recherche
d'aventures originales

M2 leg T
ENTuggg OF 1y
g Tin

Postacie literackie mogg by¢ réw-
niez wdziecznym materiatem do roz-
wijania kompetencji rozumienia ze
stuchu, nawet w poczatkowej fazie
nauki jezyka. Przedstawiony przy-
ktad (8) zaczerpnieto z pierwszej jed-
nostki Francofolie Express 1, w ktorej
wprowadza sie elementarne stownic-
two z zakresu opisu osoby. Zadaniem
ucznia jest dopasowanie numeru usty-
szanej prezentacji do odpowiedniej
postaci literackiej.

Teksty traktujgce o stynnych po-
staciach literackich moga, oprécz
rozwijania stownictwa czy kompeten-
cji rozumienia, stac sie interesujgcym
tematem do poszerzania wiedzy na
temat kluczowych elementéw kultu-
rowych danego obszaru jezykowego
i konfrontowania jej z wiedza o kultu-
rze wtasnego kraju. Tekst (Przyktad 9)
na temat Arséne’a Lupina zaczerpnie-
to z Rond-Pont 2. Zadaniem ucznia
jest stworzenie portretu stynnego
dzentelmena wtamywacza. Uczniowie
moga tez sprobowad znalez¢ we wia-
snej literaturze podobna postad.

Zawarta w powyzszym tekscie te-
matyka moze zainteresowac ucznidw,
chociazby ze wzgledu na liczne ekra-
nizacje powiesci Maurice’a Leblan-
ca, w tym ostatni dziesiecioodcinko-
wy serial Lupin z 2021 roku z Omarem
Sy w roli gtdéwnej. Konfrontacja infor-
macji o pierwotnym tekscie literac-
kim z przetozeniem na jezyk filmu jest
dziataniem jak najbardziej wskazanym
i zalecanym przez autoréw tomu uzu-
petniajagcego do ESOKJ, ktorzy juz na
wstepie przypominaja, ze teksty twor-
czenieograniczajgsiejedyniedolitera-
tury i sftowa pisanego, a proponowane
wskazniki biegtosci moga odnosic sie
do kazdej tworczosci (CECR 2021: 111).
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Przyktad 8. Cwiczenie przedstawiajace postacie literackie
(Francofolie express 1. 24)

Ecoutez I'en registrement et faites I'exercice.
Pastuchaj nagrania i wykonaj cwiczenie.

Ustyszysz dwukrotnie prezentacje (1-5) kilku postaci
literackich | bohateréw komikséw (A=F).

Zdecyduj, kogo dotyczy dana prezentacja. Uwaga!
Jedna z propozyciji A-F jest podana dodatkowo

i nie pasuje do Zadnej prezentacii.

Przyktad 9. Cwiczenie przedstawiajace postacie literackie

(Rond--Point 2: 34)

LEUR ?

& Lupin

e personnage d'Arséne Lupin est né le jour
ou Pierre Laffitte, un grand éditeur qui
venait de lancer le magazine Je sais tout, a
demandé a Maurice Leblanc d'écrire une

nouvelle policizre dont le héros serait l'éguivalent
francais de Sherlock Holmes. C'est donc dans ce

contexte, en 1905, que le pre-
mier Arséne Lupin s'impose
immédiatement. Il est en fait
trés différent de Sherlock ™
Holmes. D'abord, ce n'est pas un détective, mais |
prillant cambrioleur. Et tandis que Holmes a un ¢d

A Le Petit Nicolas B Astérix et Obélix

C Titeuf D Les Trois

Mousquetaires

E Les Schtroumpfs F Tintin

La Barre-y-va

obscur, dans la vie d’Arséne Lupin tout est cla
Il est de nature gaie et optimiste.

S'il y a eu une disparition ou un vol, 6n &
immeédiatement que le coupable ne pe
étre quArséne Lupin, ce vif, audacieux
impertinent cambrioleur qui se moque
linspecteur Ganimard. Il ridiculise |
bourgeois et porte secours aux faibles, Arsé
Lupin est, en quelque sorte, un Robin des Bt
de la « Belle Epoque ».

Il ne se prend pas au sérieux et n'a comr
arme que les jeux de mots. Clest
anarchiste qui vit comme un aristocrate
n’est jamais moralisateur ; il ne donne ¢
son coeur a la femme de sa vie, mais 2

femmes de ses vies. Il symbolise la double vie, la
transgressée dans 'élégance et la séduction.

Les aventures de Lupin s'étalent sur se
romans, trente-sept nouvelles et quatre pigc
de thédtre entre 1905 et 1939. Certa
réalisateurs francais ou étrangers ont porté
personnage du gentleman-cambrialeur 4 la té
vision et au cinéma. Malgré les performances ¢
acteurs, aucune des réalisations n'a pu ren
compte de Uessence du personnage. Les tri
d'un acteur, quel qu'il soit, ne peuvent en e
incarner un personnage qui, justement, n'a |
de visage et que personne, si ce n'es_l ]
créateur, ne peut reconnaitre. Arséne lupin ¢
une figure sans traits physiques et qui ne pe
exister finalement que par les mols,
personnage que chacun dans son imaginail

Podsumowanie

Préba pokazania uczacym sie, ze nauczyciel przywigzuje wage do ,estetycznych wartosci lite-
ratury” (ESOKJ 2003: 126), nie jest zadaniem prostym, szczegdlnie kiedy naucza sie drugiego
jezyka obcego w niewielkim wymiarze godzin. Obowigzujgce podreczniki niezbyt pomagaja
w tym zakresie. W wypadku jezyka francuskiego teksty literackie w podrecznikach pojawiaja
sie sporadycznie lub w ogdle nie wystepuja. Rzadkoscig sg nawet piosenki. Niemniej analiza
podrecznikéw wykorzystywanych w nauce jezyka francuskiego w szkole sredniej w ciggu
ostatnich dwdch dekad pozwolita na wyodrebnienie rozproszonych w niektérych z nich
¢wiczen wprowadzajacych elementy zwigzane z literaturg. Wykorzystanie tego typu zadan
moze by¢ przyktadem pewnego kompromisu, ktorego cel wpisuje sie w tacinskg sentencje
primum non nocere. Jesli, zdaniem nauczyciela, praca z samym tekstem literackim jest za-
daniem zbyt trudnym, nuzgcym uczniéw i pracochtonnym, a niedogodnosci wykonywania
tego typu ¢wiczen moga przewazy¢ nad korzysciami, moze warto postawi¢ na inne zadania,
ktore mogg pozytywnie wptynac na rozwdj literackich zainteresowan uczniow. Okazuje sie
bowiem, ze nawet nie proponujac uczniom pracy z samym tekstem literackim, mozna wpro-
wadzad tresci zwigzane z literaturg i pokazad, ze przywiazuje sie wage do literatury. Dostoso-
wane do poziomu jezykowego uczniéw ¢wiczenia oswajajgce z nazwiskami pisarzy i pisarek,
z tytutami dziet i postaciami literackimi, sg tego doskonatym przyktadem. Co wiecej, moga
one stanowi¢ podstawe wykonywania bardziej ztozonych dziatan w przysztosci, zachecic¢
ucznia do pogtebienia wiedzy na temat literatury, a moze nawet do siegniecia po lekture.
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iniejszy artykut jest poswiecony mozliwosci zastosowa-

nia metody dociekan filozoficznych, a zwtaszcza jedne-

go z jej narzedzi, zwanego Kwadrantem Pytan (ang. The

Question Quadrant), w nauczaniu jezyka angielskiego

jako obcego. Na wstepie omdwiono role pytan w eduka-
cji oraz specyfike pytan filozoficznych, ktéra sprawia, ze wpisuja sie one
w kazdy szkolny przedmiot. W dalszej czesci artykutu przyblizono me-
tode dociekan filozoficznych, z powodzeniem stosowang na lekcjach
filozofii rowniez w Polsce, oraz wskazano praktyczne przyktady wyko-
rzystania Kwadrantu Pytan na lekgcji jezyka angielskiego. W koncowej
czesci artykutu podkreslono korzysci mogace wynikad z zastosowania
opisanych metod, a takze transdyscyplinarnos¢ filozofii.

Znaczenie pytan w edukacji
Jak twierdzit filozof Immanuel Kant (1957: 146), ,wielki to juz i potrzebny
dowdd roztropnosci lub zrozumienia, gdy sie wie, 0 co mamy rozumnie
pytac”. Zbigniew Herbert (2004: 392) pisat o tym, ze filozofia dawata mu
,odwage stawiania pytan pierwszych, zasadniczych, podstawowych:
czy $wiat istnieje, jaka jest jego istota i czy jest poznawalny”. Witasnie
przez stawianie pytan esencjalnych, czyli zwigzanych z poznaniem isto-
ty przedmiotu (Ingarden 1972), filozofia uczy umiejetnosci dogtebnej
analizy problemdw oraz moze pomdc uczniom rozwijac¢ rodzaj mysle-
nia problemowego, nazywanego mysleniem pytajnym.

Myslenie pytajne to ,procesy poznawcze zwigzane z czynnoscia-
mi dostrzegania, formutowania i reformutowania pytan problemo-
wych, ktére wynikajg z zaciekawienia i konstruktywnego niepokoju
poznawczego, i s3 wywotane przez sytuacje problemowa lub zadanie
zawierajgce trudnosc¢ o charakterze intelektualnym, emocjonalnym lub
praktycznym” (Szmidt i Ptéciennik 2020: 22). Aby umozliwi¢ uczniowi
aktywne poszukiwanie wiedzy, wazne jest wspieranie jego ciekawosci
poznawczej, ktéra manifestuje sie wtasnie przez zadawanie pytan.

Wielu nauczycieli moze odnosi¢ niepokojgce wrazenie, ze dzi-
siejsi uczniowie sg ,niezdolni do gtebszej refleksji, nie potrafig wycia-
ga¢ ogdlnych wnioskow czy przyjaé szerszego punktu widzenia. Za-
pamietujg mnéstwo informacji, ale nie potrafig ich interpretowac ani
zrobi¢ z nich uzytku” (Morbitzer 2014: 132). Jesli rzeczywiscie tak jest,
z pewnoscig duza w tym ,zastuga” dzisiejszej kultury, ktora ,staje sie
coraz bardziej obrazkowa” i w ktorej , przebijaja sie komunikaty proste”
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(Grzybowski i in. 2016: 24). Nie bez znaczenia pozostaje jednak to, ze w dalszym ciggu pod-
czas lekcji wiele informacji przekazywanych jest tzw. tokiem podajagcym, a zdecydowanga
wiekszoé¢ czasu wypetnia moéwienie nauczyciela (Sniezyiski 2013). Tok podajacy przyzwy-
czaja uczniow do ,biernego odbioru wiadomosci, do rejestracji podawanych informacji, nie
zas do myslenia i rozwigzywania problemow” (Walczak 2012: 154-155). Czesto nauczyciel za
wszelka cene stara sie udowodni¢ uczniom, ze zna odpowiedzi na wszystkie stawiane przez
nich pytania, i w ten sposdb nieswiadomie wyrzadza uczniom krzywde, dostarczajac im od-
powiedzi, ktére powinni odkry¢ samodzielnie (Lipman i in. 1996). Nie przygotowuje bowiem
ucznidw do sytuacji, w ktorej zabraknie pomocy ze strony dorostych i stang oni wobec ko-
niecznosci wykorzystania wtasnych mozliwosci.

Z drugiej strony, nawet w sytuacji, kiedy to nauczyciel zadaje uczniom pytania, czesto da-
zy on do z goéry ustalonych przez siebie wnioskdéw. W tym wariancie uczen zwykle automa-
tycznie odpowiada na pytania, ktére sg zazwyczaj sformutowane w taki sposéb, aby mozli-
wa byta tylko jedna odpowiedz, w zwigzku z czym aktywizacja ucznia jest pozorna (Walczak
2009). Mimo ze podstawa programowa zawiera wzmianke o tym, ze gtdowne zadanie szko-
ty to ksztattowanie umiejetnosci krytycznego i twérczego myslenia, a takze ,zdobywanie
umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sadéw, uzasadniania wtasnych
i cudzych sagdéw w procesie dialogu we wspolnocie dociekajgcej” (MEN 2018), na wielu szkol-
nych lekcjach wcigz dominuja pytania zamkniete (Bonar i Buta 2019), niewymagajgce skom-
plikowanych operacji umystowych, a zatem nieinspirujgce do myslenia i nauki.

Zwazywszy na role, jaka odgrywa stawianie pytan w ksztattowaniu intelektualnych kom-
petencji ucznia, warto wykorzystac¢ to w ksztatceniu (Pobojewska, 2014). Dobre pytanie po-
budza ciekawosc i zainteresowanie ucznia, zacheca go do aktywnego witaczenia sie w po-
szukiwanie rozwigzania danego problemu, a co najwazniejsze — moze pomoc mu rozwijaé
umiejetnos¢ samodzielnego myslenia i bronienia wtasnych przekonan. Bez tego istnieje
obawa, ze uczniowie beda ,powtarzaé wyuczone frazy, razi¢ ignorancjg, powotywac sie na
watpliwe autorytety” (Grzybowski i in. 2016: 44). Pytaniami, ktére zmuszajg ucznia do za-
stanowienia sie nad dang kwestig, podkreslajac jej problematycznosé, sg pytania otwar-
te. Charakter pytan otwartych, stymulujgcych myslenie twdrcze, majg z pewnoscia pytania
filozoficzne.

Pytania filozoficzne. Metoda dociekan filozoficznych

Biorac pod uwage staty nieograniczony dostep do ogromnej ilosci zrédet informacji, umie-
jetnos¢ stawiania prawidtowo sformutowanych pytan uwazana jest dzi$ za wazniejszg od
umiejetnosci udzielania poprawnych odpowiedzi (Sniezyiski 2013). Zdaniem wielu uczonych
i filozofow, to wtasnie formutowanie pytan problemowych jest najistotniejszym i zarazem
najtrudniejszym etapem ich pracy intelektualnej, zgodnie z tg opinig mozna zatem powie-
dzie¢, ze filozofowanie w duzej mierze polega wtasnie na formutowaniu i zadawaniu pytan
(Pobojewska 2011). Filozofowanie obejmuje wspomniane juz odwieczne esencjalne pytania,
ale tez formutuje nowe, ktére pozwalajg spojrzeé na dane zagadnienie z nowej perspektywy
i poszukac nowych rozwigzan.

Pytania filozoficzne sg w swojej istocie kontrowersyjne i zazwyczaj celem ich stawiania
nie jest znalezienie jednej poprawnej odpowiedzi na nie (Cam 1995). Wymagaja gtebszego
zastanowienia sie, a czasem przyznania, ze kazde rozwigzanie moze by¢ zarazem dobre i zte.
Jak pisat filozof i logik Jozef M. Bochenski (2009:19), ,gdzie inne nauki sie zatrzymuja, gdzie
rezygnujac z dalszych pytan przyjmuja pewne zatozenia, tam filozof dopiero zaczyna pytac.
Nauki poznajg — on za$ pyta, czym jest poznanie; inni formutujg prawa — on zas$ stawia pyta-
nie, czym jest prawo”. Odpowiedzi na pytania filozoficzne nie znajdziemy zatem w podrecz-
niku ani w tym, co powiedziat nauczyciel, lecz pytania te sprawiajg, ze uczniowie muszg za-
cza¢ myslec samodzielnie.
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Jedng z metod edukacyjnych, ktéra ma na celu utatwic uczniom formutowanie pytan filo-
zoficznych, a nastepnie odpowiadanie na nie, g, Filozoficzne Dociekania z Dzie¢mii Mtodzie-
73”. Metoda ta zostata opracowana przez Stowarzyszenie Edukacji Filozoficznej ,Phronesis”
na podstawie programu edukacyjnego ,Filozofia dla Dzieci” (ang. Philosophy for Children,
P4C), stworzonego przez profesora filozofii Matthew Lipmana (Lipman i in. 1996). Jest to
model nauczania skoncentrowany na rozwijaniu umiejetnosci filozofowania, a nie na prze-
kazywaniu wiedzy, i moze by¢ stosowany w ramach zajeé warsztatowych z filozofii w szko-
tach podstawowych i srednich. Istotne jest w nim rozwijanie cech i umiejetnosci takich
jak samodzielne, krytyczne i odpowiedzialne myslenie, otwarto$¢ poznawcza, wrazliwosé
spoteczna i moralna, a takze komunikacja i wspotpraca w grupie, nie zas erudycyjne po-
szerzanie wiadomosci (Grzybowski i in. 2016).

Prace nad tym programem rozpoczety sie pod koniec lat 60. XX w., nastepnie pro-
gram rozwijat sie i byt wprowadzany w szkotach w wielu krajach. W najbardziej klasycz-
nej formie metoda dociekan filozoficznych polega na: wspélnym zapoznaniu sie z mate-
riatem stymulujagcym (np. przeczytaniu tekstu), sformutowaniu przez uczestnikdw pytan,
wybraniu pytania do dyskusji i samej dyskusji. Jej celem nie jest odnalezienie ostatecz-
nej i jednoznacznej odpowiedzi na postawione pytania, ale uswiadomienie uczestnikom
dyskusji, ze filozofia nie rozstrzyga wszystkiego definitywnie, lecz tylko wskazuje mozli-
we rozwigzania.

Kwadrant Pytan

Aby dyskusja przyniosta uczniom jak najwieksza edukacyjng korzysé, istotne jest sfor-
mutowanie dobrych pytan problemowych, ktore beda stanowity wstep do dyskusji. Na
tym etapie przydatnym narzedziem jest Kwadrant Pytan. Jego tworcg jest uczen wspo-
mnianego Matthew Lipmana, Philip Cam. W trakcie prowadzenia zaje¢ metodg dociekan
filozoficznych zauwazyt on, ze pytania, ktére przygotowywali uczniowie, czesto nie byty
wystarczajgco gtebokie i nie prowadzity do dyskusji na takim poziomie, na jakim tego
oczekiwat. Odkad jednak stworzyt Kwadrant Py-
Rys. 1. Kwadrant Pytan w wersji angielskiej tan i poprosit uczniéw o skorzystanie z niego przy
uktadaniu pytan, jakos¢ zadawanych pytan znacz-
nie sie poprawita (Cam 2006). Kwadrant Pytan
sktania uczniow do zadawania pytan o charakte-
rze filozoficznym, wymagajacych najwiecej wysit-
ku intelektualnego i refleks;ji.

Kwadrant sktada sie z czterech czesci. Lewa
strona to pytania zamkniete, na ktére jest kon-
kretna odpowiedz (gérna c¢wiartka to pytania
faktograficzne dotyczace materiatu stymulu-
jacego, dolna ¢wiartka to pytania wymagajace
wiedzy faktycznej/specjalistycznej), zas$ prawa
strona to pytania otwarte, na ktére jest wiele od-
powiedzi (gérna ¢wiartka to pytania dotyczace
materiatu stymulujacego, ale wymagajace zasta-
nowienia sie; dolna ¢wiartka to pytania o naturze
refleksyjnej, ktore moga by¢ przedmiotem dys-
kusji, czyli wtasnie pytania filozoficzne) (Krzy-
won 2019). Rysunek 2 pokazuje przyktadowe py-
tania sformutowane po obejrzeniu angielskiej bajki Trzy Mate Swinki (Three Little Pigs).
Bajka ta moze by¢ dobrym materiatem stymulujacym dla ucznidéw szkoty podstawowe;j
na poziomie jezykowym A2.

Zrédto: <philosophyineducation.com>
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1. Z jakich materiatéw zbudowane byty dom- Rys. 2. Kwadrant Pytan sformutowanych po obejrzeniu bajki
ki trzech $winek? (pytanie zamkniete, na Trzy Mate Swinki

ktore odpowiedz znajdziemy w materiale
stymulujagcym)

2. Jak najlepiej zabezpieczy¢é dom? (pytanie za-
mkniete, na ktére odpowiedz mozna znalez¢
np. z wykorzystaniem wyszukiwarki Google)

3. Dlaczego wilk chciat wej$¢ do s$rodka? (py-
tanie otwarte, hipotetyczne, dotyczace ma-
teriatu stymulujgcego, na ktére nie mozemy
znalez¢ jednoznacznej odpowiedzi, mozemy
jedynie sie jej domyslac)

4. Jakijest najlepszy sposéb na zachowanie bez-
pieczenstwa w zyciu? (pytanie otwarte natury

filozoficznej, inicjujgce dyskusje)
Zrédto: <kidcoach.app>

Dla starszych uczniow, na poziomie jezykowym
B2/C1, materiatem stymulujgcym moze by¢ na przyktad artykut Five ways the meat on your
plate is killing the planet (Vergunst i Savulescu 2017) poswiecony problemowi negatywnego
wptywu hodowli przemystowej na srodowisko naturalne. Wéwczas przyktadowe pytania to:
1. Jakie katastrofy naturalne moga by¢ spowodowane zmianami klimatu? (ang. What
natural disasters may be caused by climate change?)
2. Jakimi produktami roslinnymi mozemy zastgpi¢ mieso? (ang. Which plant products
could serve as meat substitutes?)
3. W jaki sposéb ograniczenie spozycia miesa moze pozytywnie wptyngc na srodowisko?
(ang. How could the reduction of meat consumption benefit the environment?)
4. Czyjedzenie zwierzat jest moralnie stuszne? (ang. Is eating animals morally acceptable?)

Kwadrant pytan pokazuje uczniom, jak odrézniac pytania zamkniete, wymagajace konkret-
nych odpowiedzi, od pytan otwartych, zachecajacych do dalszych przemyslen. Umiejetnosé
zadawania odpowiednich pytan jest jedng z najistotniejszych lekgji, jaka uczen moze wyniesé
z zaje¢ dociekan filozoficznych (Krzywon 2019).

p d Rys. 3. Kwadrant Pytan w wersji dla uczniow
rocedura Write three questions in this box. The kind of Write three questions in this box. The kind of
Prowadzenie Zajeé z Jezyka angie'skiego Z zasto- questions where the answer can’t be argued questions where there could be lots of possible

. A about and can be found in the stimulus. ideas but we need to look for evidence in the
sowaniem metody dociekan filozoficznych oraz stimulus.
Kwadrantu Pytan nalezy zacza¢ od wyboru od-
powiedniego materiatu stymulujgcego. Inspira-
cja moze by¢ tekst lub jego fragment (uczniowie
moga otrzymac go wczesniej, aby zdazyli sie z nim
zapoznac), film, wyktad, dzieto sztuki, bajka, jakies
wydarzenie szkolne, np. wycieczka. Nie musito by¢ Write three questions in this box. The kind of Write three questions in this box. The kind of
materiat o tematyce stricte filozoficznej, powinien questions where the answer can't be argued questions where we leave the stimulus behind
byé jednak odpowiednio dobrany C|O grupy wieko- ?izt:;:tu;;wdeorzfmh;mr;eeda::.:okonthe and think about the ,big ideas” within it.
wej i zainteresowan uczniow, tak by pobudzat ich
wyobraznie, byt aktualny i poruszajacy. Nastep-
nie nalezy zapoznad ucznidw z zasadami dziatania
Kwadrantu Pytan oraz z zasadami dyskusji, w tym
m.in. z ta, ze jestesmy wspdlnotg dociekajacy, ze
nie ma dobrych i ztych odpowiedzi, a uczniowie wecumenmusoon oo
OanSZ&J sie do siebie z szacunkiem. Zrédto: <northlakes.cumbria.sch.uk>
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Kwadrant Pytan: Dociekania filozoficzne na lekcji jezyka angielskiego

W trakcie lekcji prowadzonej tokiem dociekan uczniowie czesto siadajg w kregu. Nauczy-
ciel moze rozda¢ uczniom karteczki do zapisywania pytan, z doktadng informacja, jak maja
one wygladac (rys. 3). Z czasem beda one coraz rzadziej potrzebne.

Podsumowujac, podstawowy model zaje¢ obejmuje nastepujgce etapy:

1.  zapoznanie z materiatem stymulujgcym (czytanie tekstu lub ogladanie materiatu
wizualnego),

2. sformutowanie pytan przez uczniéw przy uzyciu Kwadrantu Pytan (uczniowie mogg
pracowac¢ indywidualnie, w parach lub w grupach),

3. wybdr pytania/pytan do dyskus;ji,

4. dyskusja: préba znalezienia mozliwie najbardziej przemyslanej, uzasadnionej i wszech-
stronnej odpowiedzi na to pytanie, poréwnywanie jej z innymi odpowiedziami propo-
nowanymi przez uczestnikow dyskusji, badanie zasadnosci odmiennych stanowisk i for-
mutowanie argumentdw za i przeciw, szukanie ich wzajemnych powigzan i ich zwigzkow
z innymi filozoficznymi pytaniami, odkrywanie zatozen i implikacji pytan oraz odpowie-
dzi, niekiedy znalezienie czegos, co taczy odmienne opinie i uzgodnienie wspolnego
stanowiska (opracowano na podstawie materiatu Stowarzyszenia Edukacji Filozoficzne;j
,Phronesis”).

Powyzszy schemat moze oczywiscie podlega¢ modyfikacjom. Po utozeniu pytan za po-
moca Kwadrantu Pytan, zamiast dyskusji w kregu uczniowie moga wymieniac sie pytaniami
i odpowiadac na nie w parach lub w grupach, a zamiast wybiera¢ jedno pytanie — moga od-
powiadacd na wszystkie.

Warto sie zastanowic, jaka jest rola nauczyciela w opisanej metodzie. Z pewnoscig nie jest
on juz przywddca i ekspertem, a raczej stara sie dopilnowac, aby dyskusja byta dla wszyst-
kich jak najbardziej owocna. Jego zadaniem jest pomoc w stworzeniu atmosfery, w ktorej
uczniowie bedg $miato wyraza¢ swoje zdanie, nawet jesli jest ono odmienne od zdania pre-
zentowanego przez wiekszos¢ grupy lub przez nauczyciela. Autorzy tej metody zalecaja, aby
nauczyciel zachowat szczegdlng ostroznosé w wyrazaniu swoich opinii w trakcie dyskusji,
gdyz moze ona stanowi¢ psychiczny hamulec dla uczniow (Lipman i in. 1996). Kierunek dys-
kusji wyznacza zatem grupa jako catosé, a nie tylko nauczyciel. Nauczyciel jest cztonkiem
wspolnoty, pomaga uczniom otworzyc sie, np. przez zadawanie pytan pomocniczych, a je-
zeli wypowiada swoje zdanie, to raczej na koniec dyskus;ji.

Korzysci dla lekcji jezyka obcego

Filozof Gustav Bergmann (1967: 64) pisat o tym, ze ,relacja pomiedzy jezykiem i filozofig jest
blizsza, jak i istotnie rézna od relacji pomiedzy jezykiem i jakgkolwiek inng dyscypling”. Na-
rzedzie edukacyjne, jakim jest Kwadrant Pytan, oraz nastepujgca po jego przygotowaniu
dyskusja mogg znalez¢ praktyczne zastosowanie w nauczaniu jezykéw obeych, umozliwiajac
uczniom doskonalenie umiejetnosci myslowych i jezykowych, takich jak czytanie ze zrozu-
mieniem, wyjasnianie, uzasadnianie i argumentowanie.

Jak zaznaczono wczesniej, zdecydowana wiekszos¢ pytan filozoficznych ma charakter
pytan otwartych, ktére wspierajg myslenie krytyczne i refleksje na poziomie bardziej abs-
trakcyjnym. Warto wspomnieé w tym momencie o nowych wymaganiach maturalnych z je-
zyka angielskiego. Na egzaminie od 2023 r. wtasnie zadania otwarte majg pojawic sie zaréw-
no na poziomie podstawowym, jak i na poziomie rozszerzonym, stanowigc dla ucznidw
spore wyzwanie poznawcze. Oprocz powracajgcego po kilku latach przerwy egzaminu ust-
nego nowa matura to takze dtuzsze i trudniejsze teksty do czytania i stuchania oraz wiece;j
gtebokiego przetwarzania informacji jezykowej. Aby rozwija¢ umiejetno$¢ czytania ze zro-
zumieniem, autorzy repetytoriow maturalnych zachecaja, by w czasie lekcji poswiecic czas
na gtebszg analize tekstu czytanego, np. przez przedstawienie tresci tekstu w innej formie
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(tabeli badz notatki) lub wtagnie przeprowadzanie dyskusji (Kotorowicz-Jasinska i Spiewak
2021).

Poniewaz metoda dociekan filozoficznych i Kwadrant Pytan zwiekszajg wktad wtasny
ucznia (nauczyciel niejako tylko za nim podaza), pomagajg one aktywizowac grupe oraz
zwiekszaja w uczniach poczucie sprawczosci. Fakt, ze to oni wymyslajg pytania, sprawia, ze
czuja sie bardziej odpowiedzialni za swoj proces nauczania. Osobiste zaangazowanie ucznia
przyczynia sie do rozwoju nie tylko jezykowego, ale takze intelektualnego. Z kolei odwrdce-
nie uwagi ucznidéw od poprawnosci i skierowanie jej na tres¢ przekazywanych mysli i opinii
na tematy wazne dla uczacych sie pozwala im uzyskac wieksza ptynnosc jezykowa oraz pew-
nosc¢ siebie w wyrazaniu sie w jezyku obcym (Lewkowicz 2019).

Kwadrant Pytan jest takze dobrym sposobem na urozmaicenie zaje¢ polegajgcych na
pracy z tekstem — samodzielne wymyslanie pytan przez uczniéw moze by¢ ciekawa alterna-
tywa dla korzystania z gotowych pytan, ktére znajduja sie pod czytankamiw podrecznikach.
Uktadanie pytan mozna tez wykorzysta¢ do powtdrzenia gramatyki, w tym rozrézniania py-
tan ogdlnych od szczegdtowych (ang. general and specific questions), pytan o podmiot i py-
tan o dopetnienie (ang. subject and object questions) oraz stéwek pytajnych (ang. where,
when, why, whose itd.). Poniewaz pytania filozoficzne sg czesto pytaniami hipotetycznymi,
stanowig doskonata okazje do przec¢wiczenia drugiego okresu warunkowego, czyli pytan
w stylu ,co by byto, gdyby” (ang. If that happened, what consequences would there be?).

Opisane powyzej metody moga by¢ stosowane (po wprowadzeniu niezbednych adapta-
¢ji) z uczniami we wszystkich grupach wiekowych. Poniewaz mamy tu do czynienia bardziej
z nauka filozofowania niz nauka filozofii, metody te nie wymagaja ani od nauczyciela, ani od
ucznidéw znajomosci historii filozofi.

Podsumowanie. Filozofia jako nauka transdyscyplinarna

Naukowcy i edukatorzy podkreslajg integrujacy i syntetyzujaca funkcje filozofii (Brozek
2009). Poniewaz obejmuje ona swoja refleksjg catos$é otaczajacej nas rzeczywistosci, watki
filozoficzne mogg by¢ wprowadzane do wielu szkolnych przedmiotéw, przyczyniajac sie do
osiggniecia przez uczniow lepszego wyksztatcenia ogdlnego.

Pozytywna rola zastosowania filozoficznych narzedzi edukacyjnych w nauczaniu jezyka
obcego, jak i kazdego innego przedmiotu szkolnego, polega przede wszystkim na tym, ze
filozofia zacheca uczniéw do samodzielnego stawiania pytan, nie tylko filozoficznych. Pod-
czas lekcji biologii mozemy wspdlnie zastanowic¢ sie nad moralnymi aspektami badan na
zwierzetach, na lekgji historii sztuki zada¢ pytanie, czym jest piekno, na lekcji matematyki
— czym jest nieskonczonosd, a na lekgji fizyki — czy powinnismy kolonizowa¢ inne planety.
Wigczenie elementow filozofii do innych lekcji pomaga uczniom zrozumied, ze filozofia nie
jest, wbrew wciaz jeszcze powszechnej opinii, przedmiotem oderwanym od rzeczywistosdi,
a refleksja filozoficzna moze wejs¢ kazdemu uczniowi w nawyk i stac sie naturalnym elemen-
tem jego codziennosci.

Warto$ci propagowane podczas zaje¢ z dociekan filozoficznych, takie jak ,rozwigzy-
wanie problemdw, pokonywanie trudnosci, kreatywnosé, zyczliwosé, dobra komunikacja
i wspdtpraca”, to umiejetnosci, ktore beda stuzy¢ uczniowi przez cate zycie, przez co wydaja
sie one ,niezastgpionym narzedziem dla nowoczesnej edukacji” (Krzywon 2019: 13). Nie tyl-
ko zresztg wspdtczesne teorie pedagogiczne podkreslajg znaczenie interdyscyplinarnosci
w nauczaniu oraz korelacji miedzyprzedmiotowej. Juz w1928 . filozof i pedagog Edyta Stein
(1999: 211) pisata o tym, ze ,dgzno$¢ do ujecia zwartego obrazu $wiata, tzn. tendencja meta-
fizyczna, tkwi w ludzkim duchu jako takim. [...] Jesli nie wezmie sie jej pod uwage, nie ma mo-
wy o prawdziwym ksztatceniu”.

Rozwijanie kompetencji spotecznych, takich jak stuchanie i nawigzywanie do wypowiedzi
innych oséb, konfrontowanie wtasnych przekonan z ich pogladami, tolerancja i otwartos¢
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wydajg sie jednak szczegdlnie wazne wtasnie na lekcjach jezyka obcego, pomagajgc uczniom
zrozumiec réznice miedzy kulturami oraz istote bycia cztonkiem globalnej spotecznosci.
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Wykorzystywanie elementow
kultury wtasne] w nauczaniu

Celem artykutu jest
zaprezentowanie roznych technik,
ktore stuzg wykorzystywaniu
elementow kultury ojczystej

na lekcjach jezykow obcych.
Przedstawione w nim sposoby
pracy majg na celu podniesienie
Swiadomosci kulturowej uczniow,
poszerzenie ich wiedzy dotyczacej
tradycji, literatury i historii wtasnego
narodu, a takze rozwaj jezykowy,
szczegolnie w obrebie leksyki.
Artykut moze stanowic inspiracje
dla nauczycieli, ktérzy poszukuja
nowych sposobow pracy

Z uczniami.

ILONA STEPIEN

Zespot Szkotim. Jana Pawta 1l Sidstr Prezentek
w Rzeszowie

jezykow obcych

podstawie programowej dotyczacej nauczania jezyka

obcego nowozytnego zaréwno w szkole podstawo-

wej, jak i w szkole $redniej czytamy: ,Uczen posiada:

1) podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach

i kulturach spotecznosci, ktére postuguja sie danym
jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym, z uwzglednie-
niem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego; 2) swiadomos¢
zwigzku miedzy kulturg wtasng i obcg oraz wrazliwos¢ miedzykulturo-
w3a” (MEN 2018). Na lekcjach zwykle skupiamy sie na kulturze krajow,
ktorych mieszkancy postugujg sie nauczanym przez nas jezykiem.
Wprowadzanie elementéw kulturowych w nauczaniu i ksztattowanie
kompetencji kulturowej dzieki zdobywaniu przez uczniéw wiedzy o ta-
kich kwestiach, jak m.in. sposdb zycia i tradycje, przekonania i zwycza-
je typowe dla danej spotecznosci czy danego narodu, stanowig jeden
z celéw edukacji jezykowej (Hrehovcik i Uberman 2003: 11-12). Toma-
lin (2008) pisze o kulturze, uzywajac okreslenia the fifth language skill
(pigta umiejetno$¢ jezykowa). Sugeruje zatem, ze jej poznawanie jest
réwnie wazne, co nabywanie i rozwijanie tradycyjnych zdolnosci jezy-
kowych: czytania, stuchania, méwienia i pisania w jezyku obcym. Mu-
simy miec jednak swiadomos¢, ze jako nauczyciele bedziemy w stanie
przekaza¢ uczniom tylko pewne jej elementy, dotyczace tego, jak re-
agowac adekwatnie do danej sytuacji albo w jaki sposéb interpretowad
zachowanie, wypowiedzi czy gesty rozmoéwcow bedacych przedstawi-
cielami innych kultur. Wiedza o zachowaniu danej spotecznosci obej-
muje bowiem liczne kwestie, np. formy okazywania szacunku, kultywo-
wanie tradycji, wiezi rodzinne, okazywanie lub nieokazywanie emocgji,
typowe sposoby spedzania wolnego czasu, zachowanie na drodze, po-
dejscie do sportu, postrzeganie innych narodowosci, poczucie humoruy,
przezywanie zatoby, relacje sasiedzkie, wychowywanie dzieci, stosunek
do pieniedzy, urzadzanie mieszkania czy tematy tabu.

W artykule zamierzam skupi¢ sie jednak na drugim elemencie za-
cytowanego tutaj fragmentu podstawy programowej — na wiedzy
o kulturze kraju ojczystego, takze w wymiarze lokalnym, oraz za-
prezentowac sposoby zdobywania tej wiedzy na lekcjach jezyka ob-
cego w starszych klasach szkoty podstawowej i w szkole s$redniej.
Podawac bede tutaj przyktady anglojezyczne, ale prezentowane tech-
niki moga by¢ rowniez wykorzystane przez nauczycieli innych jezykdw.
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Lekcja, podczas ktérej realizujemy wybrane zagadnienia dotyczace kultury ojczystej, mo-
ze wzbudzi¢ duze zainteresowanie i zaangazowanie uczniéw, bo tego rodzaju tresci w nie-
wielkim wymiarze pojawiaja sie w podrecznikach. Bedzie wiec dla nich z jednej strony czyms
nowym, a z drugiej — bliskim, stwarzajac im okazje uczenia sie o tym, co de facto w pewnym
stopniu juz znaja. Konkretne przyktady znajduja sie w dalszej czesci artykutu. Oczywiscie na-
lezy pamietaé, ze dazymy do tego, by poszerzy¢ wiedze ucznidw zwigzang z ich wtasnym
krajem, jego tradycjami czy historig, ale zawsze naszym celem jest takze rozwijanie umiejet-
nosci postugiwania sie jezykiem obcym, wzbogacanie stownictwa i ¢wiczenie poszczegdl-
nych sprawnosci: stuchania, czytania, pisania i méwienia. Ponadto tego typu zajecia moga
by¢ wstepem do dyskusji na temat réznic miedzykulturowych.

Przed zaprezentowaniem konkretnych przyktadow warto podkresli¢, ze odnalezienie
materiatéw, ktére mozemy wykorzystac, nie powinno sprawiac¢ wiekszych trudnosci, chod
oczywiscie niejednokrotnie potrzebne bedzie ich dostosowanie do poziomu grupy, jak réw-
niez celéw edukacyjnych, jakie chcemy osiggnac¢ na konkretnej lekcji. W sieci dziata wie-
le serwiséw poswieconych szeroko rozumianej kulturze, m.in. <culture.pl> czy <poland.pl>.
Warto takze korzystac ze stron internetowych instytucji kultury czy polskich miast, gdyz
wiekszos¢ z nich ma wersje anglojezyczne. Spdjrzmy zatem na przyktady siegania do kultury
wiasnej na lekcjach jezyka obcego. Zostaty one podzielone na nastepujace kategorie: histo-
ria, literatura, kultura lokalna oraz kultura polska oczami obcokrajowcdw.

Historia

Kazdy kraj ma wtasng historie, swoich bohateréw i dni obchodzone jako swieta narodowe.
W szkotach czesto odbywajg sie akademie z okazji 3 Maja czy 11 Listopada. W jaki sposéb
tresci patriotyczne mogg pojawic sie na lekcji jezyka obcego? Jednym z rozwigzan jest quiz
wiedzy historycznej (np. w formie kahoota, dzieki czemu mozemy go poszerzac¢, mody-
fikowacd i wykorzysta¢ w réznych grupach czy klasach), dotyczacy najwazniejszych wyda-
rzen. Poprzedzi¢ go moze wprowadzenie potrzebnego stownictwa, np.: baptism (chrzest),
be crowned (by¢ koronowanym), duke (ksiaze), a national uprising (powstanie narodowe),
the Warsaw Uprising (Powstanie Warszawskie), a national anthem (hymn narodowy), par-
tition (rozbiér), commander (dowddca), archbishop (arcybiskup), pope (papiez), be elected
president (by¢ wybranym na prezydenta), a five-year term (piecioletnia kadencja). Taka for-
ma rywalizacji moze by¢ okazjg dla ucznidw, ktorzy moze sg niezbyt uzdolnieni jezykowo i na
naszym przedmiocie nigdy nie mieli okazji, by wyrdznic sie w klasie, ale moga pochwalic sie
wiedzg z innych dziedzin. Dla wielu z nich dostrzezenie, ze dobra znajomos¢ jezyka obcego
moze pozytywnie oddziatywac na rozwdj ich zainteresowan i pasji, moze by¢ duza motywa-
cja i zacheta do nauki.

Kolejna forma pracy opiera sie na korzystaniu z dostepnych w sieci filmow historycz-
nych. Wsréd przyktadow takich materiatéw warto wymienié: The Unconquered (Niezwycie-
zeni) o walce Polakéw o niepodlegtosé w XX wieku (IPNtvPL 2017), klip filmowy o obcho-
dach rocznicy Powstania Warszawskiego (TVP World 2021), film o bitwie pod Monte Cassino
(PolandMFA 2019) czy materiat dotyczacy uchwalenia Konstytucji 3 maja (Culture.pl 2017).
W zaawansowanych grupach wykorzysta¢ mozna takze aktualne wiadomosci o tym, co dzie-
je sie w kraju, np. z angielskiej sekgcji strony Polskiego Radia.

Oprocz przetomowych wydarzen mozemy rowniez przywotac na lekcji wazne postaci
w dziejach narodu. Wyboru dokonuja uczniowie albo losujg jedno nazwisko z zestawu przy-
gotowanego przez nauczyciela. Ich zadaniem jest wyszukanie kilku informacji na temat da-
nej osoby, a nastepnie przedstawienie ich na forum grupy, tak by pozostali uczestnicy mo-
gliodgadna¢, o kim jest mowa. Uczniéw mozna rowniez poprosi¢ o sformutowanie na temat
wybranej postaci (tym razem nazwisko ujawniamy) pieciu zdan, w tym jednego fatszywego —
celem pozostatych oséb jest wskazanie nieprawdziwej informacgji.
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Literatura

Na lekcjach jezyka obcego mozemy réwniez siegnaé po utwory literackie. Wprawdzie be-
dziemy tutaj pracowac nie na tekstach oryginalnych, ale na przektadach, naszym celem nie
bedzie jednak interpretacja utwordw, lecz obserwacja, w jaki sposdb zostaty one przettuma-
czone, i préba wskazania roznic miedzy tekstem po polsku i jego przektadem (przektadami).
Oczywiscie takie zajecia beda sposobem na wzbogacanie zasobu stownictwa uczniéw, mo-
zemy takze przygotowad rozne typy ¢wiczen, aby rozwija¢ umiejetnosé rozumienia tekstu
pisanego (pytania dotyczace tresci czy zadania typu prawda/fatsz). Wybierajac znane utwo-
ry, z ktérymi uczniowie mieli juz okazje sie spotkac¢, mozemy na poczatku poprosi¢ o odgad-
niecie tytutu i autora na podstawie fragmentow. Spéjrzmy na kilka przyktaddéw z dziedziny
poezji:

,No better thing we know,

No dearer gem we owe,

For all that we possess:

Pearls, stones of great finesse,
High offices and power

— One may enjoy this hour —
And so the gifts of youth,

And beauty are, in truth,

Good things, but only when
Our health is with us then.

For when the body’s weak,
The world around is bleak” (Jan Kochanowski Na zdrowie)

| lived with you, | grieved, and many a tear | shed.

In truth, | never did a noble soul defy.

Now it is time for me to go and join the dead.

Seems like it’s joy | leave on earth — so sad am |” (Juliusz Stowacki Testament mdy)

,When | don’t see you, | don’t sigh nor cry,

| don’t lose my senses as you walk on by,

But if | don’t see you, if you don’t return,

Something in me’s lacking, some desire burns,

And suffering strange longings, | wonder thereof:

Is it only friendship, or else is it love?” (Adam Mickiewicz Niepewnosc)

»Near a river, if you're lucky,

You might meet Ms Wacky Ducky.

Being wacky was her passion,

in her life, her moods, her fashions.

At a barber’s, she’d say:

‘Please, can | have some bottled cheese’?” (Jan Brzechwa Kaczka-dziwaczka)

,Lithuania! My homeland! Thou art precious health,

something only those who have lost your wealth

can ever truly know. Today, your grace | see

and describe in full, for | long for thee” (Adam Mickiewicz Pan Tadeusz)
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Mozemy réwniez zacheci¢ uczniéw do poréwnania przektadu i tekstu oryginalnego lub
wykorzystac tekst literacki jako ¢wiczenie stuzgce poszerzeniu stownictwa. Spéjrzmy np. na
utwér Jana Twardowskiego Do Swietego Franciszka', ktéry moze pojawié sie na zajeciach, 1 Tekstutworuiprzeklad autorstwa
. . Sarah Lawson i Matgorzaty Koraszew-
gdy omawiana jest leksyka dotyczaca przyrody. ki 2a: Torardowsk 2000+ 36-37

Do Swietego Franciszka

Swiety Franciszku patronie zoologdw i ornitologdw
dlaczego

zubrjeczy

jelen beczy

lis skomli

wiewidrka pryska

kos gwizdze

orzet szczeka

przepidrka pili

drozd wykrzykuje

stonka chrapi

sikora dzwoni

gotab bebniigrucha

kwiczot piska

derkacz skrzypi

kawka plegoce

jaskotka piskocze

zuraw struka

drop ksyka

cztowiek mowi $piewa i wyje
tylko motyle majg wielkie oczy
i wciaz jeszcze tyle przerazliwego milczenia
ktore nie odpowiada na pytania

To Saint Francis

O, Saint Francis, patron of zoologists and ornithologists
why does

a bison groan

a deer bleat

afox whine

a squirrel sputter

a blackbird whistle
an eagle bark

a quail chirrup

a thrush call
awoodcock snore

a tin tinkle

a dove drum and coo
a fieldfare squeak

a corncrake creak

a jackdaw shriek

a swallow squawk

a crane shout
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a bustard hiss

a human talk sing and howl

only butterflies have huge eyes

and still so much shrill silence

which does not answer any questions

Na podstawie tekstu w jezyku polskim mozna takze sprébowad uzupetnié przektad an-
gielski, a jesli wykorzystamy mniej znany utwér — poprosic ucznidéw o przettumaczenie w pa-
rach lub grupach jego catosci lub wybranego fragmentu, a nastepnie poréwnanie z orygina-
tem. Na zakonczenie warto stworzy¢ liste stéwek i wyrazen do zapamietania z danej lekgji,
gdyz, jak zostato to juz wczesniej zaznaczone, zawsze jednym z naszych celdw jest rozwoj je-
zykowy ucznidw.

Jesli méwimy o tekstach poetyckich, mozemy pracowad takze z utworami muzycznymi,
wykorzystujac angielskie wersje polskich piosenek (por. Kepa 2015). Przyktadami mogg by¢
tutaj m.in. Czestaw Niemen z piosenka Strange Is This World (Dziwny jest ten swiat), zespot
Myslovitz z utworem Sound of Solitude (Dtugos¢ dZwieku samotnosci), T. Love z piosenka
I love you (taki sam tytut w jezyku polskim) czy Dawid Podsiadto z utworem Little Stranger
(Nieznajomy). Nie zawsze wersje te sg wiernymi odpowiednikami, ale dzieki temu mozemy
sprobowad wraz z uczniami ustali¢, z czego wynikajg trudnosci translatorskie, co powinno
by¢ najwazniejsze dla ttumacza i jak dalece moze on sobie pozwoli¢ na modyfikacje tekstu,
czy istnieje jakas granica, ktérej nie moze przekroczyd, aby nadal moéwic o przektadzie, a nie
zupetnie nowym utworze jedynie inspirowanym oryginatem. Sg to jednak tematy do podje-
cia raczej w szkole $redniej, jesli zalezy nam na tym, by taka dyskusje przeprowadzi¢ w jezy-
ku obcym.

Kultura lokalna

Jedng z metod poznawania nowych oséb i pogtebiania wiedzy o ich kulturze sg wymiany
uczniowskie. Biorg w nich udziat szkoty z réznych krajow, a uczestnicy wymiany postuguia sie
jezykiem obcym. Ale nie tylko wyjazd zagraniczny moze by¢ dla mtodziezy okazjg do wzbo-
gacenia swojej wiedzy i rozwiniecia umiejetnosci. Rdwniez przyjmujac gosci w swoim kraju,
moga poznac wiele tresci, dotyczacych np. rodzinnego miasta. Zresztg nie trzeba wymiany
uczniowskiej, by zorganizowad z uczniami projekt dotyczgcy okolicy, w ktérej mieszkaja. Ich
zadaniem moze by¢ odnalezienie informacji w kilku kategoriach: ogélne informacje o mie-
$cie (potozenie geograficzne, powierzchnia, liczba ludnosci, wtadze, wazne wydarzenia hi-
storyczne), atrakcje turystyczne (galerie, muzea, zabytki), miejsca zwigzane ze spedzaniem
wolnego czasu (teatry, kina, obiekty sportowe). Korzystne jezykowo dla ucznidw jest wyszu-
kiwanie informacji w jezyku obcym. Prezentujgc wyniki swojej pracy, moga oni wykorzystad
samodzielnie zrobione zdjecia lub nagrac krétkie filmy, w ktérych opowiadajg o konkretnych
miejscach. Rezultatami podjetych dziatan moga by¢: prezentacja multimedialna, album,
strona internetowa czy wideoblog.

W internecie mozemy réwniez znalez¢ wiele krotkich filmow dotyczacych Polski i jej
mieszkancow, nagranych przez obcokrajowcédw, ktdrzy odwiedzili nasz kraj i konkretne mia-
sta. Réwniez z takich materiatéw warto korzystac na lekcji. Pomocg moze by¢ seria progra-
mow w jezyku angielskim Poland in Undiscovered. Poszczegdlne odcinki, w ktérych ame-
rykanski dziennikarz Ryan Socash opowiada o polskich miastach i miasteczkach, ktére
odwiedza z kamera, trwajg okoto dziesieciu minut i s3 dostepne na YouTubie i w serwisie
VOD Telewizji Polskiej. W serii znajdziemy m.in. filmy o Malborku, Cieszynie, Krosnie, Bitgo-
raju, Bolestawcu.

Uczniowie z Zamoscia i okolic mogg skorzystac¢ z dostepnych na stronie miasta (<tury-
styka.zamosc.pl/pl/page/321/>) tras zwiedzania, np. najwazniejsze miejsca w Zamosciu, ko-
$cioty, stawni ludzie, muzea, martyrologia, zamojskie podwdrka. Co warto podkresli¢, trasy
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te mozna zwiedzad z iPodem, stuchajac po angielsku informacji na temat prezentowanych
obiektow (dostepne sg takze inne wersje obcojezyczne: niemiecka i rosyjska). Materiaty z tej
strony moga by¢ uzyte podczas zajec czy lekcji w plenerze.

Kultura polska oczami obcokrajowcow

Bardzo ciekawym, choc¢ i dos¢ zaskakujgcym doswiadczeniem dla uczniow moze by¢ ich ze-
tkniecie sie z tym, jak Polacy sg postrzegani przez przedstawicieli innych narodéw. Pozwala
im ono na uswiadomienie sobie, ze tak jak obce kultury moga by¢ niezrozumiate dla nas
(przez co mamy trudnosci w interpretacji okreslonych zachowan), tak i nasza kultura moze
dziwi¢, zastanawiad, a czasem bawic¢ osoby wychowane w innym kraju.

Lekcje na ten temat mozna rozpoczaé od poproszenia ucznidw, aby indywidualnie
lub w matych grupach przygotowali w formie listy informacje na temat swojego kraju lub re-
gionu, ktére warto by przekazaé osobie zamierzajgcej go odwiedzi¢. Oczywiscie zaréwno
w dyskusji, jak i podczas prezentacji uczniowie powinni postugiwac sie jezykiem obcym. Na-
stepnie zbieramy wszystkie pomysty i komentarze i na podstawie prawdziwych wypowie-
dzi obcokrajowcow sprawdzamy, na co zwracali uwage i co ich zaskoczyto w Polsce. Przykta-
dem moze by¢ klip 70 Things That Will SHOCK You About Poland (<youtu.be/vM93LvSDru8>),
w ktérym pojawiajg sie elementy zapewne uwzglednione przez ucznidw, jak piekno i zroz-
nicowanie krajobrazu naturalnego, trudnosci w uczeniu sie jezyka polskiego czy stynne pol-
skie danie — pieroqi, jak réwniez kilka raczej niespodziewanych, w tym neutralny wyraz twa-
rzy, okreslany jako Polish face. W trakcie ogladania mozemy réowniez poprosic¢ uczniow, by na
podstawie filmu uzupetnili luki w przygotowanych zdaniach, np.:

According to the speaker, people in Poland rarely show ..................... .
Many buildings hadto be ........cccco... after the Second World War.
The Polish languageis usually ........ccccvevenee. for foreigners.

The speaker claims that Poles usually eat ..........c.ccoevvveneen. .

About ....ccueveeee. tourists visit Cracow every year.

In Cracow there is one of the biggest .........c.c.c........ in Europe.

(Odpowiedzi: 1. emotions, 2. rebuilt, 3. very difficult, 4. potatoes and cabbage, 5. ten million,
6. town squares).

Opinie o kraju budujg takze rodacy, ktérzy osiggajg sukcesy w roznych dziedzinach
na arenie miedzynarodowej. Warto w tym miejscu pokazac¢ uczniom, jak bardzo w takich sy-
tuacjach przydaje sie jezyk obcy, prezentujgc np. wypowiedzi znanych polskich sportowcow,
aktorow czy muzykdw, ktdrzy swobodnie sie nim postuguija.

Podsumowanie

Warto stosowad rézne formy pracy i siegac po tresci, ktére wzbogacajg nasze zajecia i moga
zaciekawi¢ ucznidw, jednoczesnie realizujgc wymogi podstawy programowej, zgodnie
z ktéra ksztattowanie kompetencji kulturowej odbywa sie m.in. przez ,stosowanie odniesien
do kultury, tradycji i historii kraju pochodzenia uczniow” (MEN 2018). Nie zastgpig one mate-
riatdow dotyczacych kultury krajow nauczanego jezyka, ale przeciez nie taki jest cel naszych
dziatan dydaktycznych. Kazdy nauczyciel ma z pewnoscia swoje sprawdzone metody pracy,
lecz wiekszosc z nas poszukuje takze innych sciezek, ktére prowadza do celu, dlatego warto
wcigz odkrywad nowe.
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Co rosnie na tgce w Polsce,
czyli nauczanie cudzoziemcow
polszczyzny za pomocy tresci

Autorzy wielu publikacji
omawiajgcych CLIL (Content and
Language Integrated Learning")
umieszczajg jego europejskie
poczgtki w latach 90. XX w. Jak
jednak udowadnia Makarewicz
(2015: 21-22), nauczanie tresci
przedmiotowych w jezyku obcym
ma o wiele dtuzszg historie.

Slady integracji nauczania

jezyka obcego z przedmiotami
niejezykowymi odnajdziemy
chociazby w popularnej do
wybuchu Il wojny Swiatowej tzw.
metodzie guwernantki. Rodowici
mowcy nie nauczali przeciez
wytgcznie codziennej konwersacji,
lecz rowniez przekazywali wiedze
o Swiecie w jezyku obcym.
Waowczas jednak nie zaprzgtano
sobie gtowy dogtebnym opisem

i refleksjg nad stosowang metoda.
Na pojawienie sie, a nastepnie
rozwoj glottodydaktyki trzeba byto
jeszcze poczekac.

EWA MOSZCZYNSKA

Uniwersytet Warszawski

przedmiotowych

DOI: 10.47050/jows.2023.1.43-49

Dobrze zrobione jest lepsze niz dobrze powiedziane.

Benjamin Franklin

spominajagc wtasng $ciezke edukacyjng, moge po-

$wiadczy<¢, ze w moim rodzinnym miescie zintegro-

wane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe byto in-

stytucjonalnie realizowane juz przynajmniej od 1988 .

Klasa z rozszerzonym programem nauczania jezyka
niemieckiego, do ktérej uczeszczatam, miata bowiem prowadzone lek-
cje fizykiw jezyku niemieckim?. Inicjatywe te, wowczas pionierska, trud-
no, moim zdaniem, zaliczy¢ do spektakularnych sukcesow, chod byta ze
wszech miar sensowna i warta podjecia. Do dzi$ nie tylko pamietam réz-
ne bardziej czy mniej fachowe stownictwo nabyte podczas tych lekgji,
lecz réwniez okolicznosci jego przyswojenia. Z catej za$ rzeszy ksigzek
metodycznych, ktore w pdzniejszych latach przestudiowatam w ramach
(samo)ksztatcenia, pewien obraz przedstawiony w jednej z nich utkwit
mi mocno w pamieci. Grafika prezentowata klasopracownie i ucznia wy-
chylajacego sie za przelatujgcym za oknem motylem. Obok niego stat
nauczyciel, ktory z catej sity odciggat tego ucznia od okna w kierunku
wnetrza sali i wskaznikiem pokazywat mu plansze obrazujacg budowe
motyli. Byta to zapewne lekcja przyrody lub biologii. Grafika uzmysta-
wiata rozbiezno$¢ miedzy zainteresowaniami i oczekiwaniami ucznia
a schematycznym, $cisle naukowym podejsciem nauczyciela. Zadaniem
dobrej edukagji jest wyjscie naprzeciw potrzebom i zainteresowaniom

ucznia oraz przekazywanie nowych tresci w sposéb dla niego atrakcyj-
3

ny®.

Jak wiemy, takze w ramach nauki jezyka obcego uczen powinien
zaznajomic sie z obcojezycznym stownictwem opisujgcym swiat przy-
rody, w tym m.in. z nazwami roslin i zwierzat. Wymagania te zawarte sg
w podstawie programowej ksztatcenia ogdélnego w zakresie jezyka ob-
cego nowozytnego oraz w programie nauczania jezyka polskiego jako
obcego. Zatem juz na etapie Al uczacy sie powinien pozna¢ podstawo-
we nazwy roslin.

A jak w praktyce realizujg to dostepne na rynku popularne pod-
reczniki? Na podstawie witasnego doswiadczenia dydaktycznego
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(w obszarze zaroéwno jezyka niemieckiego, jak i jezyka polskiego jako obcego) stwierdzam,
ze zaledwie nieliczne zapoznaja ucznia z podstawowymi nazwami roslin. Sg to zazwyczaj na-
zwy kwiatéw, wprowadzane w kontekscie por roku, a konkretnie wiosny. Mam tu na mysli
narcyzy, tulipany, krokusy. W odniesieniu do uroczystosci rodzinnych typu imieniny czy uro-
dziny przewijaja sie jeszcze réze. W kontekscie choroby, problemow zdrowotnych, ztego sa-
mopoczucia tudziez zdrowego stylu zycia zdarzajg sie okreslenia ,herbata ziotowa” lub, kon-
kretnie, ,herbata mietowa” i ,herbata rumiankowa”. | na tym koniec. Podsumowujac, nalezy
stwierdzi¢, ze jest to tematyka ogdlnie pomijana w podrecznikach i materiatach dydaktycz-
nych, czemu trudno sie dziwi¢, zwazywszy na ograniczong liczbe godzin dydaktycznych,
lecz przede wszystkim pierwszenstwo bardziej istotnych zagadnien leksykalnych i grama-
tycznych. Dogtebne poznawanie rzeczonej leksyki powinno by¢ wiec fakultatywne, skiero-
wane do 0s6b szczegdlnie zainteresowanych tg tematyka.

Zapach przyjemny, czyli polska flora

W sierpniu 2022 r. do Warszawy przyjechato ponad 120 cudzoziemcdw z réznych czesci $wia-
ta, m.in. ze Stanow Zjednoczonych, z Niemiec, Wielkiej Brytanii, Butgarii, Boliwii, Finlandii,
Chin, Libanu, Uzbekistanu, by w ramach kursu letniego organizowanego przez Uniwersy-
tet Warszawski uczy¢ sie naszego jezyka i poznawac polska kulture. Oferta dydaktyczna nie
dotyczyta tylko przedpotudnia, codziennie po potudniu kursanci wybierali z bardzo boga-
tej oferty odpowiadajace ich zainteresowaniom zajecia warsztatowe. Cieszyty sie one du-
zym zainteresowaniem, by¢ moze takze z tego powodu, ze nie byty zbyt scisle sprzegniete
z konkretnym podrecznikiem, zasadzaty sie na dobrowolnosci udziatu i zorientowaniu w po-
trzebach i zainteresowaniach kursantéw. Byty to godziny poswiecone frazeologii, kulturze,
historii, socjologii, architekturze, zagadnieniom leksykalnym i gramatycznym. Ze swojej
strony zaproponowatam warsztaty leksykalne zatytutowane ,Ziota polskich tak”. Taki, a nie
inny temat wynikat z wielu przestanek, z ktérych ta wspomniana powyzej (pomijanie tego
zakresu tematycznego w podrecznikach) byta istotng, chod nie byta jedyna.

Kto mieszka w Polsce, ten wie: sierpien bywa u nas bardzo goracy. Nie inaczej byto wow-
czas. Nagrzany do czerwonosci beton stolicy nie sprzyjat odprezeniu. Zmeczeni upatem
szukali$my ukojenia na tonie natury. Wyczerpani ciggtym zyciem w pospiechu pragnelismy
chwil zwolnienia, zatrzymania sie. Postanowitam zatem potaczy¢ przyjemne z pozytecznym,
zwtaszcza ze dos¢ swobodnie czuje sie w temacie zielarstwa i tzw. dzikiej kosmetyki. Gtéw-
na osig, wokot ktdrej krecity sie zajecia warsztatowe, byty Swieze ziota, zebrane wczesnym
rankiem na podwarszawskich polach. Poniewaz nie wszystko mozna znalez¢ na zawotanie,
cze$¢ z nich zaprezentowana zostata w formie zasuszonej. Integralng czescig pokazywania
autentycznych materiatow byta atrakcyjna wizualnie prezentacja multimedialna, dzieki kté-
rej kursanci zaznajomieni zostali z nazwami ziot pospolicie wystepujgcych w Polsce. Wpro-
wadzeniem do tematu byta nazwa miesigca, w ktérym odbywaty sie zajecia, czyli sierpien
i jego etymologia. Nie opartam sie tez pokusie, aby wspomniec¢ o przypadajgcym 15 sierp-
nia $wiecie (Matki Boskiej Zielnej) i zwigzanym z nim zwyczajem $wiecenia kwiatow i zidt.
Oprocz poznawania nazw zidt (dla unikniecia nieporozumien przy wszystkich ziotach po-
dane zostaty takze nazwy tacinskie) stuchacze zostali zaznajomieni z wyrazami pokrewny-
mi (zielarz, sklep zielarski itd.) oraz podstawowymi podziatami (rodzaje zidt: swieze vs. su-
szone, lecznicze vs. przyprawowe itd.). Stad juz zaledwie krok dzielit nas od wymienienia
produktow, w sktad ktérych wchodza ziota (octy, sosy, kosmetyki, herbaty, leki). Przy naj-
bardziej popularnych, znanych ziotach odpowiedzielismy sobie na pytanie, w jakich dolegli-
wosciach chorobowych najczesciej po nie siegamy. Uczestniczki i uczestnicy warsztatdw nie
tylko widzieli rosliny, ale takze oczywiscie dotykali je, wachali, a po zakorczonych zajeciach
tez (w formie herbaty) spozywali. W tym momencie nasuwa sie jednoznaczne i jak najbar-
dziej uprawnione skojarzenie z nauczaniem wszystkimi zmystami. Charakter tych zaje¢ me-
todycznie siegat jednak jeszcze dalej, tzn. zajecia noszace znamiona CLIL (uczacy sitg rzeczy
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1 W polskiej literaturze przedmiotu
skrétowiec CLIL jest zastepowany ,me-
toda przedmiotowo-jezykowa” lub ,zin-
tegrowanym ksztatceniem przedmioto-
wo-jezykowym” (por. Zaparucha 2017:
7; Zak-Caplot 2021: 236). W obszarze
niemieckojezycznym odpowiednikiem
angielskiego akronimu CLIL jest okre-
slenie Bilingualer Sachfachunterricht,
jednak, jak podkresla Résch (2011:209),
zczymtrudno polemizowad, termin ten
jest mniej precyzyjny niz jego angielski
odpowiednik. Ten wskazuje bowiem na
integracje tresciijezyka, a jezyk obcy
jest tu nie tylko przedmiotem uczenia
sie, ale takze medium stuzacym do
opanowania tresci przedmiotowych.
W przeciwienstwie do koncepgji catko-
witego zanurzenia w jezyku (immersji),
jezyk obcy jest nie tylko uzywany, lecz
réwniez stanowi tres¢ lekgji.

2, Fizyka po niemiecku” byta jedy-
nym przedmiotem w jezyku obcym
oferowanym klasie z rozszerzonym
programem nauczania jezyka niemiec-
kiego. Ten CLIL, zgodnie z podziatem
przedstawionym przez Zaparuche
(2017:5), nalezatoby teoretycznie
zaliczy¢ do ,twardego” CLIL, to bo-
wiem nauczyciel przedmiotu nauczat
fizyki w jezyku obcym. Z drugiej jed-
nak strony lekcje nie byty w catosci
prowadzone w jezyku obcym, z nie-
mieckojezycznymi terminami byli-
$my zapoznawani w ramach tematu
lekgji i podczas studiowania definicji
z niemieckich podrecznikéw. O licz-
nych utrudnieniach, z jakimi wéwczas
nauczajacy musiat sie mierzyc, niech
Swiadczy chociazby fakt, ze inicjaty-
wa nauczyciela i uczniéw odnowienia
Scian klasopracowni i przy okazji wy-
malowania na nich Uktadu Stoneczne-
go z podpisami w jezyku niemieckim
spotkata sie ze stanowczym sprzeci-
wem reszty grona nauczycielskiego.
Zaproponowany pomyst utozsamiano
Z germanizacja uczniow.

3 Nieuwzglednienie w procesie
dydaktycznym m.in. powyzszych
elementéw zalicza Blume (2022) do
podstawowych bolaczek wspotcze-
snego nauczania.



4 Wiecej na temat sposobdw pracy
z dzietami sztuki np. na lekcji jezyka
niemieckiego jako obcego mozna zna-
lez¢ w pracy Lay (2014) oraz na stronie:
<lingroom.pl/blog/jak-wykorzysty-
wac-dziela-sztuki-w-pracy-lektora/>
[dostep: 13.09.2023].

5 Jednazdalszych mozliwosci rozwi-
niecia tematu, w tym wypadku na lek-
cji jezyka niemieckiego jako obcego,
przedstawia Miller-Karpe (2016: 159).
Podaje m.in. nazwy konkretnych roslin,
warzyw i owocow potrzebnych do prze-
prowadzenia eksperymentoéw, ktérych
celem jest ukazanie zmian kolorystycz-
nych, réznych odcieni jednego koloru
i ich nazwanie w jezyku obcym. Inny po-
myst w tym samym tomie przedstawia
Lemke (2016: 89). Autorka w swoim pro-
jekcie przeznaczonym dla uczniéw szko-
ty podstawowej wykorzystuje blisko$¢
ogrodu botanicznego do poznawania
$wiata flory ifauny wraz zich jezykowymi
reprezentacjami. Wiecej na temat roli
eksperymentu nalekgji,,miekkiego” CLIL
pisze Zaparucha (2017: 45-46).
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zostali zaznajomieni z fachowym stownictwem, jak chociazby nazwami czesci roslin: todyga,
korzen itp.) byty rowniez zorientowane na wytworzenie produktu bedgcego namacalnym
dowodem udziatu w warsztatach. Produktem tym byty zaktadki do ksigzek. Uczestnicy na-
klejali na nie swoje ulubione ziota i podpisywali je po polsku.

Ten etap pracy mozna zaliczy¢ do tzw. personalizacji w formie wizualnej (Marzano 2004,
za: Zaparucha 2017: 34). Chodzi w nim po prostu o konstruowanie graficznych reprezentacji
nowych termindow, w dowolnej formie, ktore beda bezposrednim, osobistym nawigzaniem
jednostki do nowych tresci. Dalszym etapem byt tzw. recykling stownictwa, czyli aktywne
jego uzycie podczas rozmowy. W tym celu przygotowatam m.in. zestaw aktualnych pozycji
ksigzkowych dotyczacych zielarstwa, rodzaj biblioteczki, do ktérej tatwo byto siegnad i ktd-
ra stanowita zachete do zmierzenia sie z nowa tematyka w jezyku obcym.

Rezultatem tych dziatan, ktore trudno przecenié byto prawdziwe zaciekawienie tema-
tem. Uczestnicy zajec chcieli zadawad pytania i komunikowad sie w jezyku obcym, tzn. dzie-
li¢ sie swojg wiedza, odczuciami i wrazeniami. Jest to o tyle istotne, ze na poczatkowym eta-
pie ksztatcenia jezykowego propozycje technik konwersacyjnych stosowanych podczas
tradycyjnych lekcji sa ograniczone, a przeciez umiejetnos¢ swobodnego wypowiadania sie
jest jednag z podstawowych miar sukcesu w nauce jezyka obcego (Koenig 2020: 85). Bada-
nia Swain (2005, za: Seretny 2022) dowodzg, ze przyrost kompetencji dokonuje sie dzieki
produkgcji, poniewaz niedoskonatosci, luki motywujg uczacych sie do rozwijania interjezy-
ka. Wniosek z tego jest nastepujgcy: ,W procesie ksztatcenia nalezy jak najczesciej stawiac
ucznidw w sytuacjach, w ktérych beda musieli zareagowac jezykowo, nawet jesli nie dyspo-
nujg odpowiednimi srodkami” (Seretny 2022: 173).

Zaproponowane studentom podejscie do tematu przewodniego zaje¢ miato charakter
holistyczny. Swiadcza o tym m.in. nawiazania do éwiata polskiej kultury, a konkretnie ma-
larstwa, muzyki i poezji. Poszukujac odpowiedniego — nomen omen — zobrazowania piek-
na polskiej natury siegnetam do klasyki polskiego malarstwa - dzieta Jézefa Chetmonskiego
Bociany. Obraz przedstawia siedzgcego posrod petnej kwiatdw taki chtopa wraz z towarzy-
szacym mu synem. Obaj przypatruja sie odlatujgcym ptakom. Na drugim planie wida¢ m.in.
topole z bocianim gniazdem. Zadanie zwigzane z tym obrazem polegato na jego rekonstruk-
¢ji z otrzymanych , puzzli”, ktore stanowity po prostu tréjkatne fragmenty catosci. Po utoze-
niu w cato$¢ otrzymanych elementéw przyszedt czas na krétkie omowienie obrazu (autor,
czas powstania, opis krajobrazu, miejsce przechowywania oryginatu dzieta) i wyrazenie swo-
jej subiektywnej oceny. Nie byt to jedyny akcent odnoszgcy sie do polskiej kultury®. W swojej
prezentacji nawigzatam tez do poezji ks. Jana Twardowskiego, nazywanego Janem od bie-
dronek, bo odwotujgcego sie czesto w swoich wierszach do znajomosci przyrody (fragment
wiersza Pokrzywa). Przywotatam rowniez fragment z Kwiatéw polskich Juliana Tuwima do-
tyczacy zapachu miety. Z utwordéw muzycznych wybratam fragment piosenki Czestawa Nie-
mena z poczatkowymi stowami ,Mimozami jesien sie zaczyna”.

Spotkanie z przyrodg na warsztatach sensoryczno-jezykowych byto tez okazjg do po-
znania wybranych zwigzkow frazeologicznych odnoszgcych sie do niej. Oprécz tych zapla-
nowanych i zaprezentowanych podczas prezentacji (gorzki jak piotun, niezte z kogos zidtko,
czu¢ do kogo$ miete) jeden wyptynat catkiem spontanicznie i bardzo spodobat sie kursan-
tom. Wreczajac im na droge wszystkie eksponaty, dodatam spontanicznie: ,Przeciez nie be-
de wiozta drewna do lasu”.

Na zajecia przewidziano 90 minut. Czas zostat wykorzystany do ostatniej minuty. To, co
zaplanowane, zostato zrealizowane. Podjeta tematyka otwiera jednak nastepne pola. tatwo
przeciez wyobrazi¢ sobie cigg dalszy zaje¢ odnoszacy sie do najpiekniejszych realizacji ogro-
dowych w Polsce (tych wspdtczesnych, jak i historycznych), popularnych programéw i kana-
téw ogrodniczych, przepiséw kulinarnych bazujgcych na bogactwie polskiej flory®. Ograni-
cza¢ moze nas tylko zakres naszej wiedzy, zakres wiedzy potrzebnej uczniom i poziom ich
zaawansowania jezykowego.
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JEZYKI...

Tu dotykamy kwestii do tej pory jeszcze nieporuszonej. Poniewaz, jak juz wczesniej
wspomniatam, zajecia warsztatowe byty fakultatywne, do konca nie byto wiadomo, ani ilu
uczestnikdw pojawi sie na warsztatach, ani jaki poziom biegtosci jezykowej beda reprezen-
towac®. Nalezato przypuszczad, chociazby z racji kraju pochodzenia (grupy wschodniosto-
wianskie vs. uczestnicy kursu z reszty $wiata), ze poziom jezykowy bedzie zréznicowany. Tak
tez byto. Wyzwanie, wymagajace sporego doswiadczenia, polegato na tym, aby kazdorazo-
wo spontanicznie stawiac takie zadania, aby stopien trudnosci przewyzszat nieznacznie do-
tychczasowe kompetencje, stanowit swojego rodzaju wyzwanie, lecz nie byt zbyt wysoki,
tak aby nastepny krok rozwoju jezykowego byt w zasiegu reki (Sliwka i in. 2019: 3). Sponta-
niczno$¢ ta polegata m.in. na szybkim, a zarazem wtasciwym przyporzadkowywaniu okre-
$lonych zadan odpowiednim osobom: nalezato poprawnie dostosowaé wczesniej przygo-
towane lub przemyslane zadania do poziomu zaawansowania jezykowego konkretnego
kursanta. Przyktadowo omawianie obrazu Jozefa Chetmonskiego przebiegato na kilku po-
ziomach zaawansowania jezykowego. Kursanci najstabiej znajacy jezyk polski mieli za zada-
nie utozy¢ z otrzymanych fragmentdw (sylab) imie i nazwisko twdrcey, tytut dzieta oraz rok
jego powstania. Osoby o $rednim stopniu zaawansowania jezykowego otrzymaty tzw. bank
stow, z ktérego nalezato wybrac leksemy najtrafniej opisujgce obraz i jego nastrdj. Okaza-
to sie, ze pojedyncze osoby w miare biegle postugujace sie jezykiem widziaty juz omawia-
ne dzieto w Muzeum Narodowym i chetnie podzielity sie swoimi wrazeniami z obcowania
z nim. Przy okazji wywigzata sie spontaniczna rozmowa dotyczaca opisu drogi prowadzacej
do tego muzeum. Dla oséb najbardziej zaawansowanych jezykowo przygotowane byty cie-
kawostki, czyli np. przepis na ,chleb Chetmonskiego”, pochodzacy od jego zyjgcych potom-
kow, oraz zdjecia przedstawiajgce pomysty na wspotczesne promowanie jego malarstwa. To
zréznicowanie zadan przeznaczonych dla uczestnikow warsztatéw miato zapobiec znieche-
ceniu, ktére czesto jest wynikiem stawiania kursantom zadan dla nich zbyt tatwych lub zbyt
trudnych.

Podsumowanie

Podstawowym warunkiem urzeczywistniania CLIL, podobnie zresztg jak innych innowacyj-
nych podej$¢, co podkresla literatura przedmiotu (por. Wicke 2019: 29; Widlok 2019: 58-60;
Kretschmer 2022: 47), jest prowadzenie zaje¢ na zasadzie dobrowolnosci. Nie nalezy tego
nikomu narzucad, poniewaz nie w tym tkwi sita CLIL. Nie wyklucza to jednak mozliwosci na-
mawiania do niego. Wielu nauczycieli odrzuca zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezy-
kowe z obawy przed, jak to okresla Wicke (2019:29), ,deprywatyzacjg” wtasnej lekcji, wysta-
wieniem sie na pokaz przed innym nauczycielem. Podobnie byto tez w opisywanej sytuacji.
Tematyka zaje¢ okazata sie na tyle interesujaca, ze do przygladania sie im zgtosito sie kilka
0s6b z kadry nauczycielskiej. Ostatecznie, z powodu innych obowigzkdw, zajecia hospito-
wata jedna nauczycielka, kolezanka po fachu. Jak to czesto w podobnych wypadkach bywa,
informacje zwrotne otrzymane od wizytujgcej zajecia byty bardzo cenne, ale przede wszyst-
kim budujace, bo zawieraty szczere stowa uznania.

Wprawdzie taki rodzaj nauczania’ moze byc¢ realizowany efektywnie na krotkg mete
przez pojedyncze sitaczki, na dtuzsza mete jednak potrzeba zespotdéw nauczycielskich, kté-
re Hofer i Madelung (2006, za: Wicke 2019: 29) okreslajg mianem profesjonalnych wspdlnot.
R&znig sie one od zespotdw tym, ze ich punktem odniesienia jest dobro lekcji, a same siebie
definiuja jako nieustannie uczgcych sie profesjonalistow, zorientowanych na cel, pozostaja-
cych wobec siebie w petnym refleksji dialogu. Wspétpraca nauczyciela jezyka i nauczyciela
przedmiotu podjeta z ich wtasnej inicjatywy w dtuzszej perspektywie nie moze by¢ pozosta-
wiona sama sobie, lecz powinna by¢ wspierana przez instytucje szkoty. Kadra zaangazowana
we wspotprace musi przeciez poswiecaé dodatkowe godziny na konsultacje, hospitacje lub
nawet wspolne nauczanie, tzw. team teaching (Wicke 2019: 29).
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6 Opisywane warsztaty przypisane
byty do poziomu A, cho¢ organizatorzy,
nie chcac nikogo wyklucza¢, umozli-
wiali zawsze udziat osobom o wyzszym
poziomie zaawansowania jezykowego.

7 Wicke (2019) postuguje sie poje-
ciem nauczania ponadprzedmiotowe-
go (Facheribergreifender Unterricht),
ktére definiuje jako wariant CLIL, spet-
niajacy z braku odpowiednio wyszko-
lonych kadr funkcje pomostu.
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Potaczenie nauki przedmiotu z nauka jezyka jest, jak wskazujg wyniki badan, jedna z naj-
bardziej efektywnych metod nauki jezyka obcego (por. Résch 2011; Endt 2016). Nic wiec
dziwnego, ze CLIL jest coraz bardziej popularnym trendem w edukacji i jest rekomendowany
przez Komisje Europejska. ,Gtownym celem wprowadzania programoéw typu CLIL jest zwiek-
szenie motywacji uczniéw do uczenia sie jezykdw obcych. Udziat w takich programach pod-
nosi oczekiwania uczniow co do tresci prezentowanych na lekcjach. Ponadto uczniowie majg
okazje wykazac sie umiejetnosciami niezaleznymi bezposrednio od poziomu jezyka obce-
go. Programy CLIL s takze dobrym motywatorem dla nauczycieli. Wspotpraca nauczycieli
jezykow obcych z nauczycielami przedmiotéw niejezykowych pozwala na lepszg integracje
zespotu nauczycielskiego. Ponadto nauczyciele majg okazje na zaangazowanie sie w decy-
zje dotyczace tresci nauczanych na lekcjach jezykéw obcych, co rodzi uczucie sprawczosci
i odpowiedzialnosci za program. Jednoczesnie brak sztywnych ram organizacyjnych w pro-
gramach CLIL pozwala na pewna swobode nauczycieli w doborze tresci” (Coyle 2017, za: Za-
parucha 2017: 9).

Kolejnym aspektem przemawiajgcym za CLIL jest wzrost kompetencji przedmiotowej
ucznia. Wynika on przede wszystkim ze zwiekszonej koncentracji na materiale nauczania.
Potwierdzajg to wyniki badan nad bilingwizmem, ktére wskazujg na trwaty kognitywny roz-
woj dzieci wychowujgcych sie w srodowisku dwujezycznym (por. Endt 2016: 157).

Nastepnym argumentem jest mozliwos¢ rozwoju kompetencji interkulturowej ucznia,
dialogu miedzykulturowego, pod warunkiem ze zajecia umozliwiajg konfrontacje wtasnego
stanowiska z innym. Punktem wyjscia spojrzenia z innej perspektywy, prowadzacego cze-
sto do zmiany postawy, do przetamywania schematéw myslowych, jest wspélny, istotny dla
partnerow temat rozmowy. Dobrze, jak przekonujg Schatz i Linder (2016: 167), nadajg sie
przyktadowo zagadnienia zwigzane z ochrong $rodowiska.

Jednak nie zawsze mozna obwiesci¢ sukces. Tak jest szczegdlnie w przypadku dzieci
z doswiadczeniem migracji, ktére, jak pokazujg niemieckie badania, nierzadko poznajg go-
rycz porazki, prébujac przyswoié wiedze specjalistyczng w jezyku drugim (szkolnej edukacji)
i rbwnoczesnie poprawi¢ swojg znajomos¢ jezyka niemieckiego jako obcego. Résch (2011:
210) obarcza wing nauczajacego, ktéry nie opanowat tzw. sztuki breaking down. Polega ona
na dopasowaniu materiatu do horyzontu wiedzy i jezyka ucznia. Lekcja przedmiotu musi za-
wsze mie¢ na uwadze fakt, ze obecny na niej uczen jest uczgcym sie jezyka obcego/drugie-
go i tym samym musi przekazywac takze jezyk. Role nie do przecenienia w tym procesie
odgrywaja specjalnie stworzone do tego celu materiaty, ktérych juz pobiezna analiza wska-
zuje, ze omawianie ztozonych tematéw nalezy rozpoczac od najprostszych srodkow jezyko-
wych. Nawet skomplikowane rzeczy dajg sie przeciez wyttumaczy¢ najprostszym jezykiem.
CLIL wymaga po prostu innego spojrzenia na dydaktyke. Ostatnie stowo niech jednak nale-
zy do jednego z uczestnikdw kursu, ktory w podziekowaniu wystanym mailem napisat m.in.:
,Nigdy nie zapomne o Pani, ktéra nie tylko nauczyta mnie jezyka polskiego, ale réwniez za-
pachu ziot”.
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Rozwijanie kreatywnosci ucznia
W procesie ksztattowania
umiejetnosci jezykowych

Innowacja pedagogiczna z elementami neurodydaktyki

Niniejszy tekst jest propozycjg
innowacji pedagogicznej
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angielskiego z zajeciami
rozwijajgcymi kreatywnosc

w edukacji wczesnoszkolnej.

S3g one niepowtarzalng okazjg

do wdrozenia innowacyjnych
rozwigzan i pomystow, stuzgcych
rozwijaniu kompetencji jezykowych
oraz kompetencji kluczowych,

na ktére nie zawsze jest czas
podczas standardowej lekgji jezyka
angielskiego. Proponuje zarys
programu w postaci pomystow
gotowych do zastosowania

na 35 godzinach lekcyjnych

W ciggu roku szkolnego, oparty na
nauczaniu przyjaznym dla mozgu
(neurodydaktyka), wykorzystujgcy
wiele metod i podejsc, takich jak
CLIL, peer learning, metoda stacji
dydaktycznych, myslenie wizualne.
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ajecia rozwijajgce kreatywnos¢ w szkotach podsta-

wowych organizowane s w ramach godzin do dys-

pozycji dyrektora. W rozporzadzeniu Ministra Edu-

kacji Narodowej z dnia 3 kwietnia 2019 r. w sprawie

ramowych planéw nauczania dla publicznych szkot
(§ 2 ust. 1 pkt 4 lit. a oraz zatacznik nr 1; MEN 2019), umieszczono je
poza sekcjg obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych. W wypadku szkdt
podstawowych specjalnych dla ucznidéw z niepetnosprawnoscia inte-
lektualng w stopniu umiarkowanym badz znacznym zajecia rozwijajg-
ce kreatywnos¢ ujete s3 w ramowym planie nauczania i prowadzone
sgw klasach I-VIll w tagcznej liczbie 96 godzin, za$ dla szkoty specjalne;j
przysposabiajacej do pracy dla uczniéw z niepetnosprawnoscia inte-
lektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym oraz dla uczniéw
z niepetnosprawnosciami sprzezonymi wymiar takich zajed to tagcznie
12 godzin w trzyletnim okresie nauczania.

Zajecia te sg wedtug rozporzadzenia obowigzkowe dla uczniow
z niepetnosprawnosciami, ale istnieje mozliwos¢ ich organizacji dla
uczniéw bez niepetnosprawnosci, np. w ramach godzin do dyspozy-
cji dyrektora. Poniewaz w wypadku zajec ksztattujgcych kreatywnosc
trudno o podreczniki wspierajgce nauczyciela w jego pracy, ich or-
ganizacja moze przysparzac¢ probleméw. To, ze tresci i metody pracy
na zajeciach ksztattujgcych kreatywnosé nie sg jasno sprecyzowane
i nauczyciele maja dowolnos$¢ w przygotowywaniu i realizacji takich
zajed, jest zardwno wada, jak i zaleta. Nauczyciel nie jest w zaden
sposdb ograniczony podstawg programowa i moze rozwing¢ wtasng
kreatywnos¢, ale jednocze$nie musi poswieci¢ duzo czasu na zapro-
jektowanie zaje¢ od podstaw, bez zadnych wskazéwek, w czym za-
proponowany w niniejszym artykule zbiér pomystéw moze okazac sie
pomocny.

Zajecia ksztattujgce kreatywnosd réznig sie od standardowej lekgji
np. jezyka polskiego, jezyka angielskiego lub plastyki. Ich gtéwnym
celem jest skupienie sie na kreatywnosci ucznidéw i rozwijanie w nich
umiejetnosci oraz postaw, ktére pomogg im stac sie w przysztosci
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osobami kreatywnymi. Kreatywnos¢ (tac. creatus — ‘tworczy’) jest procesem umysto-
wym pociggajgcym za sobg powstawanie nowych idei oraz koncepcji (Katarynczuk-Mania
i in. 2019). Kreatywna osoba to taka, ktéra taczy w sobie nastepujgce cechy: konwergen-
cje (zdolnos¢ do ciezkiej pracy oraz sumiennosc), plastycznosé (bycie otwartym na nowe
doswiadczenia) i dywergencje (niezalezne myslenie) (Amabile 1996). Rozwdj kreatywnosci
powinien by¢ silnie artykutowany na wszystkich etapach edukacji, ale to wtasnie nauczy-
ciel w edukacji wczesnoszkolnej ma szanse rozpoznac u ucznia kreatywnosc oraz wspierac
go w jej rozwijaniu w pierwszych latach jego edukacji (Kleiber 2008).

Nauczanie przyjazne moézgowi, zgodne z nurtem pedagogicznym neurodydaktyki, ba-
zuje w gtownej mierze na ciekawosci poznawczej, podejsciu zadaniowym, szukaniu wyja-
$nien oraz przekazywaniu wiedzy roznymi kanatami. W edukacji wczesnoszkolnej to zaba-
wa jest gtéwnym motorem i sposobem poznawania $wiata przez ucznia, uczniowie z tego
poziomu edukacyjnego sg naturalnie ciekawi wszystkiego, co ich otacza. Niosg w sobie ol-
brzymie poktady wyobrazni oraz zapatu do dziatania. Praca z takimi uczniami wymaga za-
angazowania ich w jak najwiekszym stopniu w proces dydaktyczny, a nauka jezyka obcego
stanie sie dla nich wspaniata przygoda, ukazujaca nie tylko piekno nowego jezyka, ale tak-
ze innej, ciekawej kultury angielskiego obszaru jezykowego (Zyliriska 2003). Nauczyciel,
jako przewodnik, powinien jak najmocniej wspiera¢ autonomie ucznia i zapewnia¢ mu naj-
bardziej dogodne warunki do rozwoju (Toporek 2022).

Propozycja zajec¢ przedstawiona ponizej jest przyktadem na wdrozenie innowacji pe-
dagogicznej w postaci wprowadzenia edukacji jezykowe] w trakcie zajec¢ ksztattujgcych
kreatywno$¢ przez wspieranie u ucznidéw szkoty podstawowej pomystowosci i rozwijanie
kompetencji kluczowych.

Opis innowac;ji

Ideg przyswiecajaca tej propozycji zajec jest, oprocz skupiania sie na rozwoju kreatyw-
nosci, wykorzystanie potencjatu ucznia przez zaprezentowanie mu mozliwych technik
rozwijajagcych oraz ksztattujgcych umiejetnosci jezykowe z jezyka angielskiego (Zylinska
2012). Zgodnie z nurtem neurodydaktyki, dzieki mozliwosci aktywnego udziatu w procesie
podejmowania decyzji o tematyce zajec (zajecia 17-19) uczen ma szanse rozwing¢ wtasna
motywacje wewnetrzng, poczucie sprawczo$ci oraz wewnatrzsterownosé, ktéra wraz
z rozwijaniem autonomii w procesie edukacyjnym jest jednym z najtrudniejszych wyzwan
polskiego szkolnictwa (Toporek 2021).

Zaproponowane techniki oraz metody pracy zostang uzyte do wprowadzania oraz
utrwalania nowego materiatu, zaréwno w zakresie stricte kompetencji jezykowych, jak
i dotyczacych krajow angielskiego obszaru kulturowego. Uczniowie bedg tworzy¢ wiasne
materiaty do nauki oraz rozwija¢ myslenie krytyczne przez dyskutowanie i ocenianie swo-
ich pomystéw, jak rowniez poszukiwanie réznorodnych rozwigzan dla przedstawionych im
problemdw.

Metody i formy
Metody i podejscia uzyte w tym programie to m.in.: metody podajgce (pogadanka, anali-
za), metody problemowe i aktywizujgce (burza mézgdw, dyskusje dydaktyczne), metody
eksponujace (pokaz potaczony z przezyciem i analizg), metody praktyczne (prezentacja,
¢wiczenia, metoda projektéw), metody aktywizujace (metoda stacji dydaktycznych, gry
dydaktyczne i grupowe, drama, pantomima, sketchnoting, myslenie wizualne, pokaz wy-
konanych projektow) oraz metody projektu.

Praca bedzie prowadzona w formach: pracy indywidualnej, pracy w matych zespotach,

pracy z cata grupa.
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Rozwijanie kreatywnosci ucznia w procesie ksztattowania umiejetnosci jezykowych

Cele
Cele ogdlne:

11111

ksztattowanie i rozwijanie kreatywnosci u ucznia,

ksztattowanie umiejetnosci jezykowych z zakresu jezyka angielskiego,

rozwijanie motywacji wewnetrznej ucznidw,

rozwijanie wrazliwosci na prawde, dobro i piekno,

poznawanie i rozwijanie wiasnych mozliwosci, stymulowanie rozwoju i kreatywnosci.

Cele szczegdtowe:

-
-

111

rozwijanie umiejetnosci z zakresu rozpoznawania informacji prawdziwych lub fatszywych,
ksztatcenie umiejetnosci wypowiedzi ucznia o swoich przezyciach na podstawie poczto-
wek wakacyjnych oraz komikséw,

ksztattowanie umiejetnosci wspdtpracy w zespole,

nabywanie wiedzy o smogu,

nabywanie wiedzy o tradycjach angielskiego obszaru kulturowego w zakresie $wiat Boze-
go Narodzenia, Swieta Dziekczynienia oraz Wielkanocy,

doskonalenie umiejetnosci postugiwania sie kompasem oraz przygotowywania i odczy-
tywania mapy.

PLAN INNOWACJI

LP. TEMAT DZIALANIE
Holiday postcard - pocztéwka Uczniowie opowiadaja ols'w0|ch wakaCJéch i przygotowu@
1. M kartke pocztowa z podrézy, wykorzystujac stownictwo w jezyku
z wakacji e
angielskim.
Weekly weather forecast — Ucznlomg przygotoyvu@ tyggdnlowa prognoze pogody, .
2. ) powtarzajac nazewnictwo zwigzane z dniami tygodnia. Odgrywaja
tygodniowa prognoza pogody ) A
scenki prezentowania pogody.
Uczniowie tworzg papierowe lalki oraz rézne elementy stroju.
3. Clothes — ubrania Ta pomoc dydaktyczna zostanie wykorzystana do powtdrzenia
stownictwa oraz do pracy w grupach.
Uczniowie w grupach wymyslajg wtasne instrukcje oraz plansze
4. Autumn is here — przyszta jesien do_g|er dyd_akt_yc;nych wyko_rzystugcych elgmgntyjezykowe_
zwigzane z jesienia. Nastepnie wymieniaja sie miedzy grupami
i graja wzajemnie w swoje gry, powtarzajac stownictwo.
5 In the store — w sklepie Uczniowie powtarzaja stownictwo zwigzane z ubraniami oraz
’ odziezowym przygotowuja scenki w sklepie odziezowym.
. Idioms  idiomy l.lgzmovvle 23poznaja sig 2 I<once!:>tem idiomu, poznaja !d|omy
w jezyku angielskim oraz tworzg ich plastyczne realizacje.
. Hot news — gorace wiadomogci Ucznfqvvle dyskutuja na Femat przytoczonych im informacji z sieci,
oceniajac, czy sa prawdziwe czy fatszywe.
Uczniowie wycinaja z gazet rozne obrazki przedstawiajace
dyscypliny sportowe. Nastepnie wykorzystuja te wycinki
8 Sport = sport z nazwami angielskimi do utworzenia plakatu. Dyskutuja o swoich
ulubionych sportach.
Uczniowie pracujg z kompasem - sprawdzaja, co widac
9 Four corners of the world — cztery | w poszczegdlnych punktach szkoty z perspektywy
’ strony $wiata pétnoc, potudnie, wschéd i zachdd, przygotowujg mapke
z pomieszczeniami szkoty, opisana w jezyku angielskim.
Uczniowie zapoznaja sie z pojeciem smogu. Przeprowadzaja
10. Smog - smog dyskusje na temat prawa do czystego powietrza i mozliwych

rozwigzan problemu.

Thanksgiving Day — Swieto
Dziekczynienia

Uczniowie przygotowuja album zawierajacy informacje o Swiecie
Dziekczynienia.

53



JEZYKI...

A thing that does not exist —

Uczniowie w ramach burzy mézgdw wymyslaja nieistniejace

12. rzecz, ktéra nie istnicje rzeczy, ktére moga U*atWIAC %yoe. P_rzygotowu@ strategie
reklamowa oraz prezentuja ja grupie.
Winter wonderland — cudowna Uczniowie zapoznajq sie ze s’rowmc?wem dotyc;qcym zimy.
13. kraina zim Przygotowuja dekoracje zimowe sali oraz uczg sie piosenki,
v np. The Winter Hokey Pokey lub Where is Winter Bear?
Uczniowie przygotowuja plan wymarzonej imprezy urodzinowe;j.
1 A birthday party — impreza Prowadza dyskusje na temat najlepszych prezentow, ktére mozna
) urodzinowa otrzymac — moga by¢ to prezenty namacalne, jak zabawki, a takze
niefizyczne — wyjscie do kina lub do zoo.
Uczniowie zapoznaja sie ze stownictwem i sposobami swietowania
5 Christmas — $wieta Bozego Bozego Narodzenia w angielskim obszarze kulturowym.
’ Narodzenia Przygotowujg ozdoby swigteczne oraz uczg sie piosenki, np. Frosty
the Snowman lub Jingle Bells.
Uczniowie tworzg kalendarz scienny, zaznaczaja na nim swoja date
1 Happy New Year — szczesliwego urodzin oraz wazniejsze wydarzenia z zycia klasy. Podczas tego
' nowego roku dziatania powtarzaja nazwy dni tygodnia oraz miesiecy w jezyku
angielskim.
Uczniowie ¢wicza wewnatrzsterownoscé: przeprowadzaja
Our hobbies 1 — nasze PUFZQ mo6zgow oraz dyISkUSJ'(-;‘ tflotycz.acq '|ch ;a|nter§§9wan '
17. B . i potencjalnych tematow zajed. Wybieraja najbardziej interesujace
zainteresowania 1 . . . k) .
ich tematy, w ramach ktorych beda sie rozwija¢ na kolejnych
zajeciach.
Uczniowie w grupach analizujg i poznaja stownictwo zwigzane
Our hobbies 2 — nasze z Wybranyrm przez nich Fematam} w trakcie pracy wiasnej ze ‘
18. ) . stownikami. Tworzg swoje materiaty do nauki jezyka oraz zadania
zainteresowania 2 . . . - L
jezykowe, ktére na kolejnej lekcji przedstawig innym grupom
w klasie.
Nauczyciel na podstawie zadan i materiatow przygotowanych
Our hobbies 3 — nasze przez ucznidéw na pgprzedn|t?J ngg| metoq::; staji dydaktycznych
19. B . tworzy gre edukacyjna, w ktdrej biora udziat wszyscy uczniowie,
zainteresowania 3 . S N P .
majacy dzieki temu mozliwos¢ zapoznad sie z pracami innych grup
i poszerzy¢ znajomosc stownictwa oraz tematow.
Uczniowie zapoznaja sie z popularnymi angielskimi komiksami
2. My comics — maj komiks odpomedn@l dla swojej grupy Wlekong, np. Splfjey. W grupach
przygotowujg obrazki do wtasnych komiksow, ktére nastepnie,
wymieniajac sie, kolejne grupy uzupetniajg podpisami i dymkami.
Uczniowie tworzg kartki walentynkowe dla swoich sympatii oraz
o Valentine’s Day — walentynki zapisuja zyczenia WJQZV!(U angelskm. Zapozn‘aja sie z faktami
z internetu dotyczacymi walentynek i dyskutuja, czy sa one
prawdziwe czy fatszywe.
Uczniowie przygotowuja pacynki swoich ulubionych zwierzatek,
22. Animals — zwierzeta podpisujac je nazwami w jezyku angielskim. Przygotowuja
i odgrywaja pantomime w parach.
7 My home — méj dom ngmome tV\‘/orz;% makiete domu oraz podpisuja jej elementy
w jezyku angielskim.
24, At the doctor’s — u lekarza Uc.zn|OW|e odgr\/}Na@ scenl'<| u lekarza, ¢wiczac stownictwo
zwigzane z rodzajami chorob.
Uczniowie w ramach burzy mézgdw i dyskusji proponuja pomysty
. . | dotyczace innowacji w sklepach w przysztosci: jak mogtyby
2 Future shops — sklepy przysztosci funkcjonowac, aby zakupy byty tatwiejsze. W grupach tworza
rysunek oraz prezentujg pomysty.
Uczniowie zapoznaja sie z tradycjami oraz stownictwem
26. Easter — Wielkanoc dotyczacymi Swiat wielkanocnych w kregu angielskiego obszaru
kulturowego. Ozdabiaja kartonowe pisanki technika dowolna.
Uczniowie dyskutuja na temat przysztosci swojego miasta
57 My town in the future — moje i mozliwych kierunkow jego rozwoju. Wymieniajg sie¢ pomystami
: miasto w przysztosci dotyczacymi nowych atrakgji, nowych sposobéw komunikacji
i aspektow, ktore zaproponuja. Tworza plan miasta z przysztosci.
54
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Rozwijanie kreatywnosci ucznia w procesie ksztattowania umiejetnosci jezykowych

My friend from the USA -
28. moj przyjaciel ze Stanow
Zjednoczonych

Uczniowie przygotowuja zaproszenia dla przyjaciela ze Standw
Zjednoczonych, ktéry cheiatby odwiedzi¢ ich miasto.

Happy birthday, King Charles Il Uczniowie wykonuja kartki urodzinowe dla kréla Karola 1.

2. - Wzystkiego najlepszego, krdlu Uczniowie zapisuja tresé zyczen w jezyku angielskim.
Karolu 11l
30. My body — moje ciato Uczniowie tworzg mape mentalng zwigzang z czesciami ciata.

Uczniowie zapoznajg sie z angielskimi nazwami kwiatow.
31 Flowers — kwiaty Z kawatkdw kolorowego papieru tworzg kolorowe bukiety
kwiatoéw oraz analizuja, na jakg okazje moga sie nadawac.

Uczniowie rysujg ulubione produkty spozywcze na papierowych
32. Food - jedzenie talerzach. W parach, na podstawie utworzonych materiatéw,
¢wicza stownictwo dotyczace jedzenia.

Uczniowie poznaja stownictwo zwigzane z jedzeniem w restauracji,
33. In the restaurant — w restauracji wykorzystujgc podejscie CLIL. Zapoznaja sie z przyktadami menu
i przygotowujg menu wtasnej restauracji.

Uczniowie tworza drzewo genealogiczne wtasnej rodziny
34. My family — moja rodzina i podpisuja je wyrazami w jezyku angielskim, okreslajacymi
cztonkow rodziny.

My dream holiday — moje Uczniowie przygotowujg broszure wymarzonego wakacyjnego

. wymarzone wakacje wyjazdu w jezyku angielskim.

Ewaluacja innowacji
Badanie skutecznosci innowacji bedzie prowadzone na biezgco oraz na zakonczenie realiza-
¢ji innowacji, pod koniec roku szkolnego.

Ewaluacji poddane zostana: trafnos¢ doboru i zakresu tresci programowych, dostosowa-
nie do realidéw pracy ucznidw, efektywno$é i przydatnosé innowacji. Obejmie systematyczng
obserwacje uczniéw i ich dziatan, zwtaszcza podczas praktycznych realizacji tresci innowa-
¢ji, rozmdw z uczniami i ich rodzicami, opinii dyrektora szkoty. W czasie realizacji progra-
mu uczniowie zaprezentujg swoje prace plastyczne i wspdlnie dokonajg oceny rowiesniczej.
Zajecia beda hospitowane przez dyrekcje szkoty, ponadto zostanie przeprowadzona lekcja
otwarta dla rodzicéw (raz w roku szkolnym).

Innowacja bedzie dokumentowana przez zapisy w dzienniku zajeé. Osiggniete rezultaty
i wyniki zostang przedstawione radzie pedagogicznej oraz rodzicom. Analiza procesu ewa-
luacji umozliwi wycigganie wnioskow i ewentualne wdrozenie zmian w realizacji innowacji.

Nowatorstwo innowacji

Jak wspomniano wyzej, organizacja zaje¢ ksztattujgcych kreatywnos¢ moze przysparzac
nauczycielom problemdw. Wielu z nich, z braku jasnych rozwiazan, skupia sie wich realiza-
cji na angazowaniu uczniéw w prace manualne, zamiast rozwija¢ kreatywnos¢ jako proces
umystowy prowadzacy do zwiekszania pomystowosci. Gtéwnym elementem nowatorskim
w zaprezentowanej innowacji pedagogicznej jest wprowadzenie elementow zajed jezyko-
wych i umystowych na przedmiocie zajecia ksztattujace kreatywnos¢. Pomyst na te zaje-
cia nie ogranicza sie wytacznie do zajec¢ jezykowych, a waznym elementem jest rozwdj
wyobrazni oraz osobowosci uczniéw przez poszukiwanie rozwigzan dla przedstawionych
przez nauczyciela probleméw (np. fake news, rozwdj miasta w przysztosci), rozwijanie
wtasnych pomystéw (nieistniejgcy produkt, najlepszy prezent, pomyst na restauracje), jak
réwniez wyrazanie sie przez dziatania artystyczne (ulubione produkty spozywcze, karto-
nowe pisanki). W zaproponowanym zarysie programu istotng role odgrywa réwniez po-
dejscie neurodydaktyczne, przejawiajgce sie przede wszystkim w wyborze przez ucznidéw
tematow i zgtebianiu tego, co ich interesuje, jak réwniez oddanie uczniom mozliwosci pro-
jektowania wtasnych materiatéw do nauki oraz zastosowanie réznych kanatow przyswaja-
nia wiedzy. Oddanie zaje¢ w rece ucznidw dziata nie tylko stymulujgco na ich wyobraznie,
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ale takze motywuje wspieranie ich wewnatrzsterownosci i poczucia odpowiedzialnosci za
wtasny proces edukacyjny.

Nalezy jednak pamietac, ze poziom nowatorstwa innowacji pedagogicznej moze réznic
sie w zaleznosci od placéwki — rozwigzania uznawane za nowatorskie w jednej szkole moga
by¢ codziennoscig i powszechng praktyka w innej. Dlatego planujac innowacje pedagogicz-
na, warto przeanalizowad, czy proponuje ona dziatania oraz metody pracy, ktére sg regular-
nie stosowane w danym miejscu zatrudnienia nauczyciela, czy beda to rzeczywiscie dziatania
nowatorskie dla danej szkoty i godne wdrozenia w postaci innowacji.

BIBLIOGRAFIA

> Amabile, T.M. (1996), Creativity in context: Update to ,The Social Psychology of
Creativity”, Boulder: Westview Press.

>  Kataryinczuk-Mania, L., Kotodziejski, M., Kisiel, M. (2019), Kreatywnos¢ jako przedmiot
badan edukacyjno-muzycznych, ,Rocznik Lubuski”, t. 45, cz. 1, s. 191-204.

> MEN (2019), Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 kwietnia 2019 r.
w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét (Dz.U. z 2019 r. poz. 639,

Z pozn. zm.).

> MEN (2022), Podstawowe kierunki realizacji polityki oSwiatowej paristwa w roku
szkolnym 2022/2023, <bit.ly/3J5b2kp> [dostep: 20.02.2023].

> Toporek, M. (2021), Autonomiczne podejscie do nauki i nauczania jezyka angielskiego
w klasach maturalnych, ,Progress”, nr 9-10, s. 201-221.

> Toporek, M. (2022), Rola nauczyciela w rozwijaniu autonomii ucznia w warunkach
nauki zdalnej. Przyktady rozwigzan praktycznych, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 2, s. 65-74.

> Zylinska, M. (2003), Podejscie interkulturowe, czyli o koniecznosci zmian w nauczaniu
jezykdw obcych, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 6, s. 49-62.
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An English afternoon tea
at Fortnum & Mason’s

Niniejszy scenariusz lekcji
prezentuje jedng z flagowych
tradycji Wielkiej Brytanii

— afternoon tea, znang w jezyku
polskim jako popotudniowa
herbatka lub, bardziej poprawnie,
podwieczorek. Uczen wirtualnie
wyrusza do londynskiej herbaciarni
Fortnum & Mason, gdzie poznaje
stownictwo dotyczgce rezerwaciji
stolika oraz uczy sie, jak zamowic
podwieczorek. Ponadto poznaje
elementy kultury Wielkiej Brytanii
— zapoznaje sie z tradycjami

picia herbaty oraz celebrowania
podwieczorku.

BARBARA GROBELNA

Uniwersytet Gdanski

Scenariusz lekgji

DOI: 10.47050/jows.2023.1.57-60

ekcja jezyka obcego nierozerwalnie jest zwigzana z pozna-

waniem nowej kultury, historii oraz tradycji obszaru, ktérego

jezyka sie uczymy lub nauczamy. Nauczyciel jest nie tylko pro-

wadzgcym po meandrach gramatyki i leksyki, ale takze prze-

wodnikiem po nowym s$wiecie, w ktéry uczen wkracza, przy-
swajajagc nowy jezyk, i odgrywa ogromna role w rozwijaniu autonomii
ucznia (Toporek 2022). Nauka jezyka nie powinna sie skupia¢ wytgcznie
na powtarzaniu stownictwa czy struktur gramatycznych — nadrzednym
celem powinna by¢ komunikacja i umiejetnos$¢ zastosowania danych
struktur oraz poznanych stéw i zwrotéw w konkretnej sytuacji. Niniejszy
scenariusz lekcji prezentuje jedng z flagowych tradycji Wielkiej Brytanii
— afternoon tea, znang w jezyku polskim jako popotudniowa herbatka
lub, bardziej poprawnie, podwieczorek.

Czesto sie wskazuje, ze podczas lekgji jezyka obcego nauczyciel
powinien wykorzystywa¢ materiaty autentyczne, przedstawiajace je-
zyk dyskursu jak najbardziej naturalny i wykorzystywany przez rodzi-
mych uzytkownikéw tego jezyka, takie jak gazety, magazyny, rekla-
my, przepisy kulinarne, horoskopy (Kilickaya 2004; Akbari i Razavi 2016)
oraz integrowac lekcje jezyka z elementami kultury. Przedstawiony po-
nizej scenariusz wpisuje sie w te retoryke — wirtualnie zabiera ucznia do
londynskiej herbaciarni Fortnum & Mason, gdzie uczen poznaje stow-
nictwo dotyczace rezerwacji stolika oraz uczy sie, jak zamodwi¢ pod-
wieczorek. Ponadto poznaje elementy kultury Wielkiej Brytanii — za-
poznaje sie z tradycjami picia herbaty oraz wspdlnego celebrowania
podwieczorku.
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Scenariusz lekcji

Temat lekcji: An English afternoon tea at Fortnum & Mason’s — z wizytg w angielskiej
herbaciarni

Typ szkoty: szkota ponadpodstawowa

Poziom nauczania: B1+

Cele lekcji

Cele komunikacyjne:

Uczen:

= potrafi zarezerwowac stolik w herbaciarni lub restauracji,
= potrafi ztozy¢ zamowienie w herbaciarni lub restauracji.

Cele jezykowe:

GRAMATYCZNE

Uczen:

= potrafi sformutowac zdania w czasie Future Simple,

= potrafi sformutowac pytanie.

LEKSYKALNE

Uczen:

= uzywa wyrazen: ,poprosze/wezme...”,

= potrafi nazwac angielskie przekaski i napoje,

= potrafi wypetni¢ formularz internetowy swoimi danymi (name, surname) podczas rezer-
wagji stolika,

= rozumie menu i pytania kelnera.

SOCJOKULTUROWE

Uczen:

= zna i rozumie wage tradycji picia herbaty w Wielkiej Brytanii,

= zna herbaciarnie w Londynie.

Metody i techniki pracy:
= praca z tekstem

= praca ze strong internetowa

= scenka sytuacyjna

= metoda eksponujgca

= pracaw parach

Formy oceniania:

Ocena bezposrednia — ocena w czasie odgrywania scenki sytuacyjne;.

Przebieg lekcji:

Wstep

1.  Good morning, students! (3 min)

Powitanie ucznidw. Omowienie celéw lekcji oraz przyblizenie sposobu pracy na lekgji. Zapi-
sanie tematu na tablicy: An English afternoon tea at Fortnum & Mason’s — z wizytg w angiel-
skiej herbaciarni.

2. Do you like tea? What do you usually eat in the afternoon? (5 min)

Rozgrzewka jezykowa

Wersja 1 (bez rekwizytéw): Nauczyciel pyta uczniow, czy lubig pi¢ herbate i co majg w zwy-
czaju je$¢ na podwieczorek. Nauczyciel méwi o tradycji picia herbaty w Wielkiej Brytanii na
podwieczorek.

Wersja 2 (z rekwizytami): Aby wzbudzi¢ zainteresowanie uczniéw, przydatne bedzie
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An English afternoon tea at Fortnum & Mason’s

przyniesienie i zaprezentowanie prawdziwych przedmiotéw zwigzanych z afternoon tea, np.
puszki z herbatg, imbryka, dzbanuszka na mleko, filizanek, serwetek. Mozna rowniez przy-
gotowac ,stolik” — wybrad jedng z tawek, nakry¢ jg obrusem i ustawi¢ na niej wymienione
wyzej elementy. Nauczyciel pyta o angielskie nazwy tych przedmiotow i opowiada o tradygji
picia herbaty w Wielkiej Brytanii na podwieczorek.

CzeSc wtasciwa lekcji

1.  Let’s watch a video (5 min)

Nauczyciel odtwarza wideo przedstawiajgce herbaciarnie Fortnum & Mason w Londynie
(<youtu.be/qQBVWY-yGKQ>). Lektor filmu pokrétce prezentuje w jezyku angielskim historie
tego miejsca, uczniowie moga zapoznac sie z wnetrzem, informacjami o herbatce popotu-
dniowej (afternoon tea) i tym, co sie na nig sktada.

Fot. 1. Rezerwacja stolika

Zrédto: <sevenrooms.com/reservations/diamondjubileeteasalons>.

2. What do you think? Would you like to visit this
place? (5 min)

Nauczyciel pyta uczniéw o wrazenia po obejrze-
niu wideo i o to, czy chcieliby odwiedzi¢ to miej-
sce. W razie potrzeby wyjasnia nowe stownictwo.
3. Let’s book a table (7 min)

Nauczyciel odtwarza na ekranie strone interneto-
wa <fortnumandmason.com>. Pokazuje uczniom
poszczegolne zaktadki i wspdlnie przechodza
przez proces rezerwacji stolika, wybierajac date
i godzine rezerwacji. Nauczyciel objasnia stow-
nictwo: book a table, date, number of guests,
time, dietary restrictions, special occasions,
notes. Uczniowie proponujg fikcyjne imie (first
name) oraz nazwisko (surname). Uwaga: to praw-
dziwa strona, nie wysytamy formularza!

4. Let’s order a tea (11 min)

Nauczyciel rozdaje uczniom menu herbaciarni Fortnum & Mason, pobrane ze strony <fort-
numandmason.com/media/fortnums/blogpost/pdf/festive-afternoon-tea-menu.pdf> i wy-
drukowane. Nalezy zwrdci¢ uwage, ze istnieje menu podstawowe, wegetarianskie czy bez-
glutenowe, mozna rozdac wszystkim uczniom identyczne menu lub rézne. Nauczyciel pisze
na tablicy kilka przyktadowych zwrotow przydat-

Fot. 2. Menu w herbaciarni Fortnum & Mason

Zrédto: <fortnumandmason.com/media/fortnums/blogpost/pdf/festive-afternoon-te-

a-menu.pdf>.

nych w trakcie rozmowy z kelnerem i sktadania
zamoéwienia.

Waiter: Can | take your order? Anything to
drink? Is everything all right? It will take about
30 minutes.

Guest: I will have a scone, please. | will pay by cre-
dit card. Is this sandwich vegetarian? Thank you
very much.

Nauczyciel prosi ucznidw o zapoznanie sie
z menu, w razie potrzeby sprawdzenie nowego
stownictwa w stownikach oraz przedstawienie
scenki imitujacej sktadanie zamdwienia w herba-
ciarni. Uczniowie pracujg w parach, a nauczyciel
krazy po sali, stuchajac pracy uczniéw i w razie
potrzeby pomagajgc im w wykonywaniu zadania.
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Podsumowanie i utrwalenie materiatu (9 min)

Nauczyciel przypomina o tym, jak wazna jest dla Brytyjczykéw tradycja popotudniowej her-
batki. Méwi o istnieniu w Londynie réznych herbaciarni i prosi o przypomnienie nazwy her-
baciarni, ktorg uczniowie wirtualnie odwiedzili w trakcie tej lekcji. Nauczyciel pyta uczniow,
co to znaczy to book a table oraz jakie elementy w jezyku angielskim (name, surname, date)
nalezy podac w trakcie tej aktywnosci. Nastepnie prosi kazdego ucznia o powiedzenie w je-
zyku angielskim nazwy jednej potrawy, ktéra najbardziej przypadta mu do gustu z menu her-
baciarni Fortnum & Mason. Nauczyciel dziekuje uczniom za wspdlny czas i sie zegna.

Mozliwe rozwiniecie:

W okresie $wigt Bozego Narodzenia — pokazanie uczniom wideo prezentujacego swigteczna
wystawe w Fortnum & Mason (<youtu.be/KHsHMcmFB60>).

Zaprezentowanie tego materiatu moze by¢ dla ucznia ciekawa wariacjg w tematyce swiat Bo-
zego Narodzenia i mozliwoscig nauki stownictwa powigzanego z tradycjami anglosaskimi,
chociaz niekoniecznie zwigzanego ze stricte religijnym aspektem $wigt Bozego Narodzenia.
Istnieje wiele mozliwosci wykorzystania tego materiatu, ponizej zaprezentowane sg pomysty
dotyczace kategorii leksykalnych lub gramatycznych.

Cwiczenie pierwsze: Spot the decoration!

Uczniowie w parach lub grupach identyfikujg rozne dekoracje pokazane w filmie. Tfumacza
ich nazwy na jezyk angielski. Wygrywa para lub grupa, ktéra odnajdzie i nazwie najwiecej
z nich. Przyktady: wreath, ivy, holly, tinsel, Christmas lights, tin soldier.

Cwiczenie drugie: Spot George!

Uczniowie uwaznie ogladaja film i starajg sie odpowiedzie¢ na pytanie, co robi pracownik
w mundurku Fortnum & Mason, ktory jest gtéwnym bohaterem wystawy. Uzywajac czasu
Present Continuous, tworzg zdania. Mozliwe odpowiedzi: George is welcoming the guests.
George is painting the bauble. George is decorating the tree. George is baking the biscuits.
George is setting the table. George is tasting the Christmas pudding. George is wrapping
the presents.

Cwiczenie trzecie: Spot the food!

Uczniowie starajg sie odnalez¢ tradycyjne angielskie swigteczne dania oraz stodkosci. Przy-
ktady: turkey, cranberry, mince pie, Christmas pudding, jelly, chocolate, gingerbread, Christ-
mas trees, peaches in brandy, figs.

Cwiczenie czwarte: Spot the present!

Nauczyciel wprowadza informacje dotyczace Boxing Day. Uczniowie starajg sie odgadnad,
co moze znajdowac sie w zapakowanych w papier prezentach po ich ksztattach (fragment
wideo 2:10-2:13). Przyktadowe odpowiedzi: teddy-bear, lamp, toy, bag, bike, wooden train.
Nauczyciel zadaje pytania o prezenty, ktére uczniowie chcieliby dostac¢ lub ktorych nie
chcieliby dosta¢. Uczniowie moga stworzyc¢ w jezyku angielskim liste prezentow (wishlist)
dla siebie oraz dla réznych oséb, np. cztonkow swojej rodziny lub przyjaciét.
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Jezyk sztuki czy sztuka jezyka?

Rozwijanie wrazliwosci artystycznej uczniow
na lekcjach jezyka angielskiego w szkole Srednigj

Rozbudzanie wrazliwosci na
sztuke i wspieranie umiejetnosci
jgj interpretacji wsrod uczniow
moze bez watpienia stanowic cel
edukacyjny sam w sobie. Jednak
budowanie tych kompetenciji nie
musi by¢ jedynie zajeciem dla
nauczycieli plastyki czy sztuki.
Zgodnie z zatozeniami CLIL
rozwijanie zrozumienia tworczosci
artystycznej moze dziac sie
niejako przy okazji doskonalenia
znajomosci jezyka obcego.
Celem artykutu jest pokazanie,

w jaki sposob obraz moze
stanowi¢ wartosciowe narzedzie
edukacyjne w rozwijaniu czterech
podstawowych sprawnosci

w jezyku angielskim.

KATARZYNA NOSIDLAK

Uniwersytet Pedagogiczny
im. KEN w Krakowie

DOI: 10.47050/jows.2023.1.61-73

prowadzony do terminologii glottodydaktycznej we

wczesnych latach 90. XX w. CLIL (por. Coyle i in. 2010)

odnosi sie do angielskiego terminu Content and Lan-

guage Integrated Learning (zintegrowane ksztatce-

nie przedmiotowo-jezykowe) i oznacza podejscie do
nauczania, w ktorym tresci przedmiotowe/niejezykowe wyktadane sg
przy uzyciu jezyka drugiego/obcego (Marsh 2002).

Jak podkresla Harrop (2012), dwa najwazniejsze zatozenia tego po-
dejscia to (1) $cista integracja tresci nauczania i jezyka — w CLIL te dwa
elementy przeplataja sie wzajemnie i majg jednakowe znaczenie, przy
czym waga im przypisywana moze sie roéznic¢ w zaleznosci od konkret-
nej okazji i celu edukacyjnego, oraz (2) mozliwosc elastycznego dosto-
sowania podejscia do réznorodnych kontekstow edukacyjnych, ksztat-
towanych przez unikalne realia spoteczno-polityczne i kulturowe — np.
dla dokonywanych wyboréw dydaktycznych nie bez znaczenia jest ofi-
cjalny status jezyka, w ktorym majg odbywad sie zajecia (kwestia, czy
jest to jezyk obcy, czy drugi?).

W odréznieniu od ,twardego” CLIL, ktéry zaktada, ze nauczyciel da-
nego przedmiotu szkolnego prowadzi swoje zajecia w jezyku obcym
(Zaparucha 2017: 13) zgodnie z podstawg programowa, CLIL w wers;ji
,miekkiej” daje nauczycielowi duzo swobody w wyborze omawianych
tresci. Jak pisze Zaparucha (2017: 14): ,Miekki CLIL prowadzony jest naj-
czes$ciej przez nauczyciela jezyka obcego, ktory wplata wybrane tresci
przedmiotowe do swojej lekcji. Chodzi tu o tresci nietypowe dla stan-
dardowe;j lekcji jezyka obcego”.

Mimoogromumozliwosci, wceluzapewnienianajwiekszychkorzysci
edukacyjnych warto, aby nauczyciel jezyka obcego koordynowat swo-
je dziatania z nauczycielami innych przedmiotéw (Zaparucha 2017: 16):
LW celu uzyskania najlepszego efektu »miekkiego« CLIL nauczyciel je-
zyka obcego w porozumieniu z nauczycielem przedmiotu powinien
opracowac sekwencje lekcji, na ktérych jakies zagadnienie zostanie za-
prezentowane cato$ciowo, dogtebnie i w $cistym powigzaniu z podsta-
wa programowga danego przedmiotu, przewidziang dla danej klasy”.

Jak podpowiadajg inni badacze (Ball i in. 2015), aby zapewni¢ do-
gtebng prezentacje danych tresci przedmiotowych, przygotowujgc
lekcje w duchu zatozen CLIL, nalezy wzig¢ pod uwage trzy elementy,
o ktére powinno sie zadbac w czasie zajed:
= tresci przedmiotowe, ktore majg zostad przyswojone przez uczniow

(np. zagadnienie wydobycia i wykorzystania wegla brunatnego na

Swiecie),
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= 0gdlne umiejetnosci, ktére sg potrzebne w przyswajaniu tych tresci (np. umiejetnosé
przeanalizowania danych w celu poréwnania wydobycia wegla w réznych krajach swiata),
= tresci jezykowe potrzebne do osiggniecia celdow edukacyjnych (np. stownictwo zwigzane

z procesami wydobycia wegla, terminologia geologiczna i geograficzna, konstrukcje po-

zwalajace na poréwnanie wielkosci wydobycia).

Jak sugeruje Zaparucha (2017), rosnaca popularnos¢ zaje¢ prowadzonych w duchu CLIL
wigze sie ze specyfikg samych zajec jezykowych. Jezyk jest narzedziem stuzagcym do opisu
rzeczywistosci. Naturalne jest wiec poruszanie coraz to nowych tematdw, co mozna zauwa-
zy¢ analizujac wspotczesne podreczniki jezykowe, w ktérych czesto odnajdziemy oddziel-
ne sekcje poswiecone tresciom zwigzanym z innymi przedmiotami szkolnymi, w tym réw-
niez z tematem sztuki.

Sztuka na lekcji jezyka obcego

Zgodnie ze stownikowg definicjg (PWN 2023) sztuka to ,dziedzina dziatalnosci artystycznej

wyrdzniana ze wzgledu na reprezentowane przez nig wartosci estetyczne”, jak rowniez ,wy-

twor lub wytwory takiej dziatalnosci”. W szkotach policealnych przedmioty bezposrednio
zwigzane z tak rozumiang sztukg to plastyka i muzyka (i im pokrewne: historia sztuki i hi-
storia muzyki), realizowane opcjonalnie, zazwyczaj w wymiarze jednej godziny tygodniowo

(Podstawa programowa 2018: 6-7). Zgodnie z podstawa programowa dla licedw i technikéw

(Podstawa programowa 2018: 12) gtéwnym celem plastyki ,jest poszerzenie kompetencji

ucznidw w zakresie szeroko pojetych umiejetnosci plastycznych, zarowno teoretycznych,

jak i praktycznych”. Ponadto: ,Rolg przedmiotu jest tez rozwijanie wrazliwosci estetycznej

i umiejetnosci formutowania samodzielnych saddw, opinii i ocen w oparciu o wtasne kryteria

artystyczne” (Podstawa programowa 2018: 12). Osigganie tych celdéw powinno sie ,odbywac

poprzez kontakt z dzietami sztuki, twércami oraz instytucjami zajmujgcymi sie upowszech-

nianiem i promowaniem tworczosci wizualnej” (Podstawa programowa 2018: 13).

Wypetniajac zatozenia CLIL, réwniez na lekcjach jezyka obcego mozemy postarac sie
o osiggniecie celéw edukacyjnych okreslonych dla zajed plastyki w polskiej podstawie pro-
gramowej. Przez wykorzystanie na lekcjach réznych dziet kultury mozemy przyczynic sie do
rozwijania poczucia estetyki i wrazliwos$ci na sztuke wsérdd ucznidéw. Zgodnie z podstawa pro-
gramowa celem zaje¢ lub poszczegdlnych ¢wiczen skupionych na malarstwie moze by¢ np.
zapoznawanie uczniow z historig sztuki i roznymi okoliczno$ciami jej powstawania, zaznajo-
mienie z terminologig potrzebna do analizy dziet, interpretacja i opis dzieta, w odniesieniu
zaréwno do wtasnych preferenci, jak i w relacji do uwarunkowan historycznych czy spotecz-
nych etc. (por. Podstawa programowa 2018: 12-13).

Biorac pod uwage niniejsze tresci, zgodnie z powyzej zaprezentowanym modelem Bal-
laiin. (2015), lekcja CLIL skupiona na tematyce zwigzanej ze sztukami plastycznym mogtaby
wiec mied nastepujacg strukture:

1. gromadzenie/prezentacja wiedzy na temat danego artysty, dzieta i kontekstu jego po-
wstania, z wykorzystaniem materiatéw anglojezycznych (miniwyktad przygotowany
przez nauczyciela, filmy w jezyku obcym, artykuty obcojezyczne dostosowane/dobra-
ne do poziomu ucznidw),

2. zapoznanie sie z profesjonalnymi recenzjami, opiniami specjalistéw, w jezyku obcym na
temat prac wybranego artysty lub dzieta — préba ich krytycznej analizy, odniesienie sie
do przedstawionych opinii w formie ustnej lub pisemne;j,

3. dokonanie wtasnej analizy i interpretacji wybranego dzieta w formie ustnej lub pisem-
nej, zwykorzystaniem jezyka specjalistycznego poznanego nawczesniejszych etapach.

Biorac pod uwage ograniczenia czasowe i ztozono$¢ powyzszego schematu, poszcze-
godlne fazy zaje¢ mogtyby by¢ rowniez realizowane niezaleznie od siebie, przy zatozeniu, ze
uczniowie posiadajg juz potrzebng wiedze i umiejetnosci jezykowe do realizacji danego zada-
nia. W kolejnej sekcji przedstawiono praktyczne przyktady ¢wiczen jezykowych na réznym
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poziomie zaawansowania, majace na celu rozwijanie wiedzy z zakresu malarstwa i umiejet-
nosci jego interpretacji.

Jeden obraz — cztery sprawnosci

Celem tej czesci artykutu jest zaprezentowanie pomystow ¢wiczen jezykowych opartych
na wybranym obrazie, pozwalajgcych na rozwijanie czterech podstawowych sprawnosci je-
zykowych: mdwienia, pisania, czytania i stuchania. Zgodnie z zatozeniami CLIL poza rozwi-
janiem kompetencji jezykowych ¢wiczenia maja na celu rozbudzanie wrazliwosci na sztuke
oraz szerzenie wiedzy na jej temat. Ponizej ujeto propozycje aktywnosci do wykorzystania
w pracy z uczniami szkot srednich (lub osobami dorostymi) na réznych poziomach spraw-
nosci jezykowej (A1-A2, B1-B2, C1-C2). Wybdr obrazu bedzie zalezat od wieku ucznidw, ich
poziomu oraz celu edukacyjnego.

Propozycje ¢wiczen dla uczniow stabo zaawansowanych (poziomy
A1-A2) oparte na obrazie Johannesa Vermeera The Milkmaid

Ponizsze propozycje ¢wiczen zostaty oparte na obrazie Johannesa Vermeera The Milkma-
id (Mleczarka), namalowanego najprawdopodobniej miedzy 1657 a 1660 rokiem. Obraz ten
stanowi przyktad niderlandzkiego malarstwa rodzajowego (zob. Zatacznik 1). Wiecej in-
formacji na temat tego dzieta mozna znalez¢é m.in. na stronie <niezlasztuka.net/o-sztuce/
johannes-vermeer-mleczarka>.

SLUCHANIE — “ERRONEOUS DESCRIPTION”
Niniejsze ¢wiczenie wymaga od nauczyciela przygotowania opisu obrazu w jezyku angiel-
skim. Przygotowany opis (por. Zatacznik 1) powinien zawiera¢ kilka btedéw — zadaniem
ucznidéw bedzie wytapanie oraz sprostowanie niescistosci. Aby utrudnié zadanie, mozemy
dac uczniom minute lub dwie na przyjrzenie sie obrazowi, a nastepnie ukry¢ grafike. Przy-
gotowanie takich opisdow moze by¢ réowniez zadaniem ucznidéw — uczniowie czytajg gotowe
opisy na forum klasy lub w parach, a pozostali notuja i poprawiajg btedne informacje. W ten
sposob oprocz stuchania rozwijamy rowniez sprawno$c¢ pisania oraz wymowe. Wazne, zeby
przed wykonaniem zadania poinformowac ucznidw, ze btedy, ktére majg dostrzec, dotyczg
opisu tresci obrazu, a nie kwestii jezyka.

Cwiczenie $wietnie sprawdzi sie jako materiat utrwalajacy podstawowe czasy gramatycz-
ne (Present Simple, Present Continuous, Present Perfect) i (lub) konstrukcje there is/are.

Inne mozliwosci wykorzystania obrazu do rozwijania sprawnosci stuchania
Nauczyciel czyta dziesie¢ zdan, ktdre opisujg obraz. Zadaniem ucznidw jest stworzenie py-
tania, ktorego odpowiedzig mogtoby by¢ przeczytane zdania, np.:

= Zdanie opisujgce obraz: The milkmaid is pouring milk into a bowl.

= Przyktadowe pytania: What is she doing? What is she pouring? Who is pouring milk?

CzYTANIE — “ART EXPERT”

Uczniowie otrzymujg paski papieru zawierajace opisy (recenzje, komentarze) dotyczace
réznych obrazéw, w tym réwniez obrazu The Milkmaid. Ich zadaniem jest wybranie tych
paskdw, ktére dotyczg bezposrednio omawianego obrazu. Swojg odpowiedz powinni uza-
sadni¢ w jezyku angielskim. Dodatkowym zadaniem moze by¢ skorygowanie odrzuconych
paskdw, tak aby mogty odnosic sie do omawianego obrazu. Podczas tego ¢wiczenia ucznio-
wie mogg korzystac ze stownikéw, poniewaz opisy, mimo uproszczenia, moga stanowi¢ dla
nich wyzwanie.
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Inne mozliwosci wykorzystania obrazu do rozwijania sprawnosci czytania

Opisy obrazu stworzone na potrzeby ¢wiczenia ,Erroneous description” mozna wykorzystac
réwniez w rozwijaniu sprawnosci czytania. W tym wypadku uczniowie dostaja opis obrazu
w formie pisemnej — ich zadaniem jest znalezienie i skorygowanie btednych informacji.

MOWIENIE — “LET’s TALK ABOUT ART”

Na tym poziomie zaawansowania zdolnosci jezykowe ucznidéw pozwalajg na raczej podsta-

wowg wypowiedz. Pracujac systematycznie z réoznymi obrazami, mozna wraca¢ do statego

zestawu pytan, ktére pozwolg uczniom poczu¢ sie nieco pewniej. Dodatkowo mozna py-

tania omowi¢ z uczniami, podpowiadajac im konstrukcje zdan przydatne przy podawaniu

odpowiedzi. Przyktadowe pytania na tym poziomie moga obejmowac nastepujace kwestie:

= (Ogdlna tematyka obrazu: What can you see in the picture? /What is happening in the
picture?

= Emocje wyrazone na obrazie i (lub) doswiadczane przez ogladajgcego: What do you feel
while looking at this picture? Is the picture sad, happy or neutral for you? Why?

= \Narsztat malarza i zastosowane $rodki wyrazu: In your opinion, why were these colours
used by the painter? What can you see in the centre of the picture? And what is hidden
in the background?

= QOdbidr dzieta: In your opinion, why is this picture so famous? What is so special about it?
Do you like the painting? Why [not]?

Inne mozliwosci wykorzystania obrazu do rozwijania sprawnoséci méwienia
Uczniowie maja sobie wyobrazié, ze ich zadaniem jest sprzedaz obrazu — przygotowuja krot-
kg wypowiedz, w ktérej musza go zareklamowad potencjalnym kupujacym.

PisaNIE — “THE MILKMAID’S LETTER”

Zadaniem uczniéw jest napisanie krétkiego listu, w ktérym mleczarka z obrazu opisuje ma-
larzowi swoje codzienne obowigzki (Zatacznik 1). Zanim uczniowie przystgpig do wykonywa-
nia zadania, powinni zapoznac sie z realiami historycznymi, w tym z warunkami zycia stuzby,
w czasie powstania obrazu — ze wzgledu na poziom zaawansowania jezyka uczniowie moga
siegnad tu po materiaty w jezyku polskim.

Inne mozliwosci wykorzystania obrazu do rozwijania sprawnosci pisania

Kolejnym zadaniem moze by¢ proba opisania w poszczegdlnych zdaniach mysli, ktére prze-
biegajg przez gtowe mleczarki podczas wykonywania zobrazowanego zadania, np.: Oh, it’s
so boring! I hope I’ll finish earlier today!

Propozycje cwiczen dla uczniow Sredniozaawansowanych

(poziomy B1-B2) oparte na obrazie Diega Velazqueza Las Meninas
(Panny dworskie, ang. The Maids of Honour)

Ponizej przedstawiono autorskie przyktady ¢wiczen do wykorzystania z uczniami na pozio-
mie $redniozaawansowanym.

StUCHANIE — “WHY IS THIS PAINTING SO CAPTIVATING?”

Zadaniem uczniéw jest wystuchanie nagrania na temat obrazu Velazqueza Why is this pain-
ting so captivating? (<youtube.com/watch?v=loMy3sbWé4g>) i odpowiedz na ponizsze pyta-
nia, ktére dotycza bezposrednio tresci poruszanych w nagraniu. Uwaga, nie nalezy podawacd
uczniom tytutu i autora dzieta przed wykonaniem zadania!

= Who is the author of the painting?

= When was it painted?

= What is the main theme of the painting?
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Why might the scene appear boring at first sight?

Who are the people reflected in the mirror?

What was the political situation of Spain at the time the painting was created?

Why is the mirror blurry?

Who is located in the central part of the painting?

What is symbolic about the depiction of this person?

Why is this painting described as “an intellectual endeavour”? [intellectual endeavour
= task whose completion/understanding involves intellectual effort]

BN EEEN

Inne mozliwosci wykorzystania obrazu do rozwijania sprawnosci stuchania

Uczniowie wystuchujg tego samego nagrania — ich zadaniem jest préba odwzorowania na
papierze potozenia gtéwnych elementdw i postaci umieszczonych na obrazie. W celu uta-
twienia zadania nauczyciel moze je wczesniej wypisac na tablicy (np. Infant Margaret There-
sa, Veldzquez, the dog, the mirror)

CzYTANIE — “RESEARCHING THE MAIDS”

Zadaniem domowym ucznidw jest znalezienie oraz przeczytanie dowolnego tekstu na temat
obrazu Veldzqueza. Pracujac na zajeciach, uczniowie opracowujg przynajmniej cztery pyta-
nia otwarte dotyczace tresci wybranego artykutu. W kolejnym kroku uczniowie wymieniajg
sie tekstami oraz pytaniami — maja znalez¢ odpowiedzi na pytania postawione przez kolege/
kolezanke i zapisa¢ je na kartce. Po wykonaniu zadania autor pytan sprawdza poprawnos¢
udzielonych odpowiedzi. Na zakonczenie uczniowie proszenisg o zapisanie na tablicy jedne-
go interesujgcego faktu o obrazie, o ktérym dowiedzieli sie ze swojego artykutu.

Inne mozliwosci wykorzystania obrazu do rozwijania sprawnoséci czytania
Uczniowie mogg zostaé poproszeni o przygotowanie jakiegokolwiek innego ¢wiczenia na
podstawie wybranego tekstu, np. pytan zamknietych, rozsypanki paragrafow.

MOWIENIE — “THE SOURCE OF INSPIRATION”

Obraz Velazqueza stanowi inspiracje dla wielu artystéw. Zadanie polega na zapoznaniu sie

z innymi obrazami zainspirowanymi tym dzietem (por. Zatacznik 2) — pracujagc w parach,

uczniowie maja przedyskutowac nastepujgce kwestie:

= What makes the paintings similar/different? Think both about the theme of the paintings,
their style and technical aspects.

= |n your opionion, why is the painting by Velazquez so inspiring for other artists?

= Which of the paintings do you like the most and why?

Inne mozliwosci wykorzystania obrazu do rozwijania sprawnosci méwienia
Uczniowie wybierajg dwie postaci z obrazu i przygotowuja rozmowe, jaka mogtaby sie odby¢
miedzy nimi — powinni tu wzig¢ pod uwage kontekst historyczny i informacje na temat kon-
kretnych postaci. Nastepnie odgrywaja dialog przed klasg, ktéra ma za zadanie wytypowad
rozmawiajgce osoby.

PisANIE — “A LETTER TO THE MASTER”

Obraz Veldzqueza jest analizowany i interpretowany na wiele réznych sposobow - jak
twierdza eksperci, tylko kilka dziet doczekato sie tak wielu roznych interpretacji. Zadaniem
ucznidw jest zapoznanie sie z paroma takimi opiniami (przyktady artykutéw w Zatgczniku 2)
oraz napisanie listu do malarza z prosbg o wyjasnienie wybranej kwestii:
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Write a letter to Diego Veldzquez about his painting “The maids of honour”. In the letter:
ask him about the circumstances of its creation,

ask about the correctness of one of the interpretations of the painting or its part,
express your opinion about the painting and suggest one change which would make the
painting better in your opinion.

Use between 180 and 220 words.

1113

Inne mozliwosci wykorzystania obrazu do rozwijania sprawnosci pisania
Wsrdd klasycznych zadan na tym poziomie zaawansowania mozna wymieni¢ opisanie tresci
obrazu wraz z jego interpretacja, napisanie recenzji lub historii opartej na jego tresci.

Propozycje ¢wiczen dla uczniow zaawansowanych (poziomy C1-C2)
oparte na obrazie Zdzistawa Beksinskiego z 1975 roku

W przypadku ucznidow na poziomie zaawansowanym mozemy pozwoli¢ sobie na petna do-
wolnos¢ w wyborze obrazu, warto jednak wzigé pod uwage potencjalne korzysci jezykowe
(np. zwigzane z rozwojem stownictwa) ptyngce z naszej decyzji.

Zaprezentowane ponizej ¢wiczenia jezykowe dla tej grupy ucznidw zostaty oparte na ob-
razie Zdzistawa Beksinskiego (1929-2005) z 1975 r. — jak kazde dzieto tego mistrza, obraz ten
pozbawiony jest tytutu (Zatacznik 3). Obraz wybrany na ten poziom zaawansowania ma za
zadanie pokazac uczniom, ze sztuka nie zawsze budzi w nas tylko pozytywne emocje — jak
podkresla Georges Braque (1952), francuski malarz i rzezbiarz, ,sztuka jest [réwniez] po to, by
niepokoi¢”. Wybér dziet nietatwych w odbiorze moze stac sie przyczynkiem do poruszenia
trudniejszych tematdw, ktdre daja z kolei pole do pogtebionych dyskusji, co jest szczegdlnie
istotne w wypadku uczniéw na wysokim poziomie jezykowym.

StUCHANIE — “How TO LOOK AT AN ARTWORK”

Uczniowie ogladaja film How to look at an artwork (<youtube.com/watch?v=AZoKEIBwKCs>),
opublikowany przez Phoenix Art Museum (2014). Zadaniem uczniéw jest zapisanie wskazé-
wek dotyczacych obcowania ze sztukga. Po zapisaniu najwazniejszych punktéw (spend 5 to
10 minutes with one artwork, discuss it with someone, let something catch your eye... etc.),
uczniowie starajg sie zastosowac wskazowki, obcujac z reprodukcjg obrazu Beksinskiego
(por. sekcja ,Mdwienie” ponizej).

Inne mozliwosci wykorzystania obrazu do rozwijania sprawnosci stuchania

Cwiczenie stanowi wariacje ¢wiczenia ,Erroneous description”. Uczniowie pracuja w parach
lub matych grupach, przygotowujgc wtasne (trwajace okoto trzech minut) nagrania zawiera-
jace opis obrazu. W kazdym nagraniu powinny sie znalez¢ btedne informacje — na kolejnych
zajeciach zadaniem pozostatych ucznidw jest wychwycenie i skorygowanie btedéw. Cwicze-
nie rozwija rowniez umiejetnos¢ moéwienia.

CzYTANIE — “THE CURSED PAINTINGS?”

Poniewaz Zdzistaw Beksinski jest malarzem znanym na catym $wiecie, w Internecie mozna
znalez¢ bardzo duzo anglojezycznych artykutdéw na temat jego zycia i sztuki. Mniej jest, nie-
stety, materiatow opisujgcych konkretne obrazy.

Ponizsze ¢wiczenie pozwala na rozwijanie umiejetnosci czytania oraz interpretacji zebra-
nych informacji pod katem konkretnego obrazu. Uczniowie czytajg artykut The cursed pain-
tings by Zdzistaw Beksiriski (Kepa 2018) na temat zycia i sztuki Zdzistawa Beksinskiego. Ich za-
daniem jest odpowiedz na nastepujace pytania:
= What events from Beksiriski’s life could have influenced his style of painting? Do you

think these events are also reflected in the painting which you can see in front of you?
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= What is characteristic for the “gothic” period in Beksiriski’s art? Do you think the painting
was created at that time? Why (not)?

= Who was inspired by Beksiriski’s art? Do you think the painting could be a source of in-
spiration for you? How?

MOWIENIE — “NAMING THE UNNAMED”

Celem ¢wiczenia jest rozwijanie sprawnosci méwienia i jednoczesne rozwijanie umiejetnosci
interpretacji obrazu. Przed rozpoczeciem zadania nalezy pokrétce przedstawié uczniom syl-
wetke malarza i poinformowac ich, ze Zdzistaw Beksinski byt artysta, ktéry odmawiat inter-
pretacji wtasnych obrazdw, zostawiajac to zadanie odbiorcom - z tego wzgledu nie nadawat
im réwniez tytutdow. Uczniowie majg za zadanie zinterpretowad tre$é obrazu, odnoszac sie
do elementéw wspomnianych na mapie mysli (Zatacznik 3). Ich zadaniem jest rowniez wy-
myslenie tytutu dla obrazu.

Inne mozliwosci wykorzystania obrazu do rozwijania sprawnos$ci méwienia

Tym razem zadaniem ucznidw jest interpretacja znaczenia technicznych aspektéw obrazu
- podpowiedzi dotyczace elementéw wartych interpretacji zostaty umieszczone na mapie
mysli (Zatacznik 3).

PisaNIE — “LOCKED EMOTIONS”

W tym c¢wiczeniu bezposrednie znaczenie ma tres¢ i tematyka obrazu. Zadaniem ucznidw
jest odczytanie i opisanie emocji, ktére prezentuje obraz, z trzech réznych perspektyw —
¢wiczenie nakierowuje uczniow krok po kroku, pokazujac, jak laik moze analizowaé emocjo-
nalny wydzwiek obrazu. Dla przyktadu uczniowie mogg zapoznac sie z podobnymi opisami
innych obrazéw (por. Zatacznik 3).

Inne mozliwosci wykorzystania obrazu do rozwijania sprawnosci pisania

= Napisanie opowiadania zainspirowanego obrazem: Write a scary story inspired by the pa-
inting, assuming that it shows its initial/final scene.

= Napisanie recenzji obrazu: Write a review of the paining. Include your interpretation of
the presented scene.

Cwiczenia zaproponowane powyzej skupiaja sie gtéwnie na kwestiach zwiazanych z po-
szerzaniem wiedzy uczniow o konkretnym malarzu, obrazie i okolicznosciach jego powsta-
nia. Ponadto pozwalajg na rozwijanie podstawowych umiejetnosci potrzebnych do interpre-
tacji obrazu (np. analiza zastosowanych rozwigzan technicznych, stylu, kompozycji, tematyki
etc.). Aby skutecznie je wykorzystaé, anglista nie potrzebuje specjalistycznej wiedzy z dzie-
dziny sztuki.

AKTY PROGRAMOWE

>  Podstawa programowa dla Ill etapu edukacyjnego, rozporzadzenie Ministra Edukaciji
Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 .
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DR KATARZYNA NOSIDLAK adiunkt naukowo-dydaktyczny

w Katedrze Dydaktyki Jezyka Angielskiego w Instytucie Filologii Angielskiej Uniwersytetu
Pedagogicznego im. KEN w Krakowie. W 2018 r. obronita doktorat na Uniwersytecie

im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Jej zainteresowania naukowe obejmuja

m.in. problematyke roznic indywidualnych i powigzane z nig zagadnienie indywidualizacji
procesu nauczania jezyka obcego. W ostatnim czasie jej dziatalnos¢ badawcza skupia sie
na tematyce wyzwan zwigzanych z praca z uczniem migrantem na zajeciach jezyka
angielskiego jako obcego.
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Zatacznik 1 — Materiaty na zajecia na poziomach A1-A2

Johannes Vermeer, The Milkmaid, c.1660 “Erroneous Description” (the incorrect pieces of information are
marked purple and the correct ones are given in brackets)
In the picture | can see a woman who is pouring water [milk] into
a bowl. She is old [young] and looks rather happy [tired/unhappy/
emotionless]. The milkmaid is wearing a linen cap and a green [blue]
apron. The woman in standing in a dark [bright] room without win-
dows [with a window]. On the table in front of her there are different
kinds of cakes [bread]. In the background, on the wall there are diffe-
rent kitchen utensils. The colours which dominate in this picture are
blue, yellow, and purple [orange/beige/creamy].

Zrédto: artmejo.com/artistic-formal-analysis-made-easy/

“Art Expert” (phrases below have been inspired by descriptions of the painting found on different internet pa-
ges and simplified — the ones in purple describe “The Milkmaid“)

She might be compared to Mona Lisa — when looking at the painting, we get curious about her thoughts and emotions.

The painting is full of life, vibrant and dynamic.

Broad strokes of paint suggest the thick texture of the work clothing.

The painter’s use of colour and the way he painted light is particularly impressive.

This abstract painting provokes emotions with its geometric shapes and strong colours.

The mood of this painting is rather unsettling.

The painting shows a scene from everyday life.

Apart from the flowing milk, everything looks like frozen in time.

The kitchen looks realistic thanks to the use of light and arrangement of the objects.

The painter applied the paint quite quickly to create an energetic, expressive composition.

“The milkmaid’s letter”
Complete the letter written to Vermeer by the milkmaid from the painting. Describe your daily routine so he can decide
which scene from your life he should paint.

Dear Mr. Vermeer,
I am really happy to hear that you want to paint me. | am a milkmaid, and my main task is to.........cccccecevveeeeeeveeeeeenn,
When it comes to My daily FOULINE, | GEEUD @l.......cc.ocueeueeeeeeeeeeeeeeee ettt ettt ettt ettt ettt ettt ereeae s
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Zatacznik 2 — Materiaty na zajecia na poziomach B1-B2

Diego Velazquez, The maids of honour (c. 1656)

Pablo Picasso, Las Meninas, 1975

Zrédto: bit.ly/32GqQ2h Zrédto: bit.ly/3KZOULe

Przyktadowe artykuty dotyczace kwestii interpretacji
obrazu:

> Evemy, B. B.2022. Decoding The Many Mysteries of
Diego Velazquez' Las Meninas (bit.ly/3mvGSxD)

> Grovier, K. 2020. Velazquez's Las Meninas: A detail that
decodes the masterpiece (bbc.in/41ZqJ46)

> Jacobs, M. 2015. Velazquez’'s Las Meninas: much more
than meets the eyes (bit.ly/3ZogFcm)

> Lesser, C. 2018. Centuries Later, People Still Don't Know
What to Make of “Las Meninas” (bit.ly/3YDY Yv7)

> Stewart, J. 2022. The History and Mystery of ‘Las
Meninas’ by Diego Velazquez (bit.ly/3mmS31Z)

Janis Mars Wunderlich, Las Meninas de los perros, 2020

Zrédto: bit.ly/3Yqgslg
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ﬁ Jezyk sztuki czy sztuka jezyka?
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Zatacznik 3 — Materiaty na zajecia na poziomach C1-C2

Obraz Zdzistawa Beksifskiego z 1975 roku (bez tytutu)

Zrédto: bit.ly/3EZdQ03

Mapa mysli — mozliwe interpretacje tresci obrazu Mapa mysli — mozliwe interpretacje obrazu Zdzistawa
Zdzistawa Beksinskiego z 1975 roku Beksinskiego z 1975 roku w odniesieniu do kwestii
technicznych

Covid 19
pandemic/
alienation/

social isolation

the
composition

the
Interpret use of

Interpret
Your own the painting in

the colours

used the painting light and
in relation to... shadow

idea relation to the
issue of...

any
other

technical
aspect

Family
relations

Zrédto: opracowanie wasne Zrédto: opracowanie wtasne
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Obraz Davida Alfaro Siqueirosa

Zrédto: artsology.com/emotion-in-art.php

Obraz Pietera Van Laera

Zrédto: artsology.com/emotion-in-art.php
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“Locked emotions” (the painting and their
adapted descriptions come from the websi-
te astrology.com [artsology.com/emotion-
-in-art.php])

Look at the two paintings showing different
emotions. Can you recall any other paintings
showing emotions in such a clear way?

In his painting, David Alfaro Siqueiros co-
nveys sadness without even showing the per-
son’s face. The placement of the hands and the
lines defining the knuckles sends the message
that this person is fighting back tears.

This self-portrait by Dutch artist Pieter Van
Laer epitomizes fear — the man is screaming
out in terror as he sees the approach of the
devil, as depicted by the monster-like hands
reaching for him from the right side.


http://artsology.com/emotion-in-art.php
http://artsology.com/emotion-in-art.php

Look at the painting by Zdzistaw Beksinski and try to complete the chart:

Jezyk sztuki czy sztuka jezyka?

Write down 5 adjectives which can be used to decribe the pain- | 1. Unsettling — because of the way in which these human-like creatures are
ting. Explain your choices. presented (empty eyes, pale faces)
2.
3.
4.
5.
Description of the theme The painting presents......
Description of technical aspects (colours, light and shadow, The choice of colours provokes the viewer to feel.......
composition)

Write one paragraph about:

EMOTIONS PRESENTED IN THE PICTURE YOUR EMOTIONS WHEN YOU ARE LOOKING
AT THE PAINTING

YOUR GUESSES CONCERNING THE
EMOTIONAL STATE OF THE PAINTER

Using the information from the charts write a short text (50-80 words) about the emotional dimension of the painting by

Zdzistaw Beksinski.
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/Zastosowanie gier i materiatow
cyfrowych w podejsciu CLIL

na zajeciach jezykowych

dla dzieci i mtodziezy

Temat wzajemnych relacji
miedzy uczniem a nauczycielem,
jak réwniez proces uczenia sie

i nauczania jezykow obcych,

a takze jego powigzanie z innymi
dziedzinami zycia, takimi jak
kultura, sztuka, sport, muzyka,
literatura, towarzyszg edukacji
od lat. Wiedza z zakresu wyzej
wymienionych dziedzin jest
potrzebna osobom uczgcym sie
jezykdéw obceych w celu lepszego
poznania realiow danego kraju.
Dzieki znajomosci literatury

i kultury, sledzeniu informaciji
biezgcych z krajow danego obszaru
jezykowego uczniowie stajg sie
bardziej Swiadomymi odbiorcami
przekazywanych tresci, tatwiegj
przyswajajg nowe zagadnienia.

, JOANNA
RUDZINISKA-WARZECHA

Panstwowa Uczelnia Zawodowa
w Ciechanowie

DOI: 10.47050/jows.2023.1.75-80

Kiedy zaczynamy ufac sobie i uczniom, kiedy pozwalamy, by mieli wptyw
na proces nauki, mozemy stac¢ sie wspaniatymi nauczycielami znakomi-
tych uczniow, nawet jesli ograniczajg nas zasady, testomania i obowigzujg-
ca podstawa programowa. Mozemy zmienic¢ edukacje od wewnatrz. Moze-
my zmienic to, jak dzieci czuja sie w szkole.

Pernille Ripp (2017)

ednym z kluczowych podej$¢ bazujgcych na przekazywaniu in-

formacji z zakresu réznych dziedzin zyciaw jezyku obcym, atym

samym polegajgcym na uczeniu sie jezyka i utrwalaniu wiado-

mosci np. z zakresu historii, geografii czy biologii, jest CLIL.

Twdrca terminu CLIL (Content and Language Integrated Lear-
ning — zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe) byt profesor
David Marsh. W artykule przedstawiam powigzanie miedzy podej$ciem
CLIL w nauczaniu ucznidéw szkdt podstawowych i $rednich z potrzebg
wykorzystania réznych zrédet wiedzy, zasoboéw internetowych, gier
cyfrowych i analogowych w celu prowadzenia ciekawych zaje¢ jezy-
kowych, dzieki ktérym uczniowie sg w stanie zapamietac i nauczyc¢ sie
wiecej, pogtebiajac tym samym swoje kompetencje jezykowe i wiedze
o $wiecie.

Czy CLIL jest potrzebny?

Zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe pozwala naby-
wac¢ kompetencje jezykowe oraz poszerza¢ wiedze z przedmiotow
szkolnych. Elementy CLIL w nauczaniu jezykow obcych sa naturalnym
wsparciem rozwoju intelektualnego uczniéw na kazdym etapie edu-
kacji formalnej — od poziomu wczesnoszkolnego przez starsze klasy
szkoty podstawowej i szkote $rednig po studia. Dzieki zastosowaniu
tego podejscia uczniowie niezaleznie od wieku sg zachecani do komu-
nikacji, wspétpracy. Kiedy poznajg zagadnienia dotyczgce otaczajgce-
go ich $wiata w jezyku obcym, nie zawsze znajgc wszystkie struktury
i wyrazenia leksykalne, uczg sie znajdowania wtasciwych odpowiedzi
na nurtujgce ich pytania, a tym samym rozwigzywania pojawiajacych
sie problemow. Elementy CLIL s3 takze obecne i potrzebne w ksztatce-
niu ustawicznym formalnym oraz nieformalnym oséb dorostych, ktére
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chca wzbogacad swojg wiedze, rozwija¢ uzdolnienia, a takze zdobywad kwalifikacje zawodo-
we i kompetencje umozliwiajgce osigganie wtasnych celdw, pozwalajgcych na dostosowanie
sie do wymogodw, jakie stawia przed nimi rynek pracy.

Chodkiewicz (2018) zauwaza, ze ,w opinii wielu specjalistéw ksztattujgcych wspotczesna
polityke edukacyjna w Europie i na $wiecie zintegrowane nauczanie jezykowo-przedmiotowe
(CLIL) jest bardzo korzystnym rozwigzaniem ze wzgledu na mozliwos¢ osiggania jednoczes-
nie dwoch celéw: nabywania kompetencji jezyka obcego oraz wiedzy z danego przedmiotu
szkolnego. [...] Wprowadzenie elementéw podejscia CLIL do nauczania jezykdw obeych na po-
ziomie wczesnoszkolnym wydaje sie uzasadnione i wazne ze wzgledu na mozliwos¢ wykorzy-
stania edukacyjnie ciekawych tresci stuzacych jednoczesnie ksztatceniu odpowiednich zaso-
béw jezykowych i wiedzy o $wiecie, a przy tym wspierajgcych rozwdj intelektualny dzieci”. To,
o czym pisze Chodkiewicz, jest niezmiernie wazne w edukacji najmtodszych ucznidw, ktdrzy
na tym etapie swojego rozwoju uczg sie szybciej niz dorosli, fatwiej zapamietujg poznane tre-
$ci. Dzieci sg niezwykle ciekawe otaczajacego je $wiata, chetnie komunikujg sie w jezyku ojczy-
stym, a stuchajac jezykdw obcych i porozumiewajac sie w nich, staraja sie nasladowad poznane
struktury, dZzwieki, prozodie, a przy odpowiedniej pomocy ze strony nauczycieli i rodzicow sa
w stanie przyswajac szybciej i bardziej efektywnie nieznane dotad tresci. Poznawanie jezykdw
obcych na etapie edukacji wczesnoszkolnej jest niezwykle wazne, a sposéb prowadzenia za-
jed, zastosowanie odpowiednich metod aktywizujgcych najmtodszych uczniéw ma ogromny
wptyw na ich nastawienie do nauki jezyka obcego w przysztosci. Dzieki wprowadzaniu elemen-
tow CLIL z zakresu przyrody, kultury czy matematyki na zajeciach jezykowych najmtodsi ucza
sie kojarzenia, poréwnywania, klasyfikowania, zdobywajac przy tym wiedze o otaczajgcym ich
$wiecie. Ucza sie komunikacji, rozwigzywania problemow, jak réwniez tak waznej i potrzebnej
w dzisiejszych czasach wspotpracy.

Soft i hard CLIL

Stosujac CLIL podczas zaje¢ jezykowych, musimy pamietaé o jego dwdch wersjach — hard
i soft. W pierwsze] wersji (hard) prowadzacy zajecia przedmiotowe realizuje je w jezyku obcym,
w drugiej wersji (soft) obok jezyka obcego pojawia sie takze jezyk ojczysty. Zaparucha (2017)
przedstawia zastosowanie ,miekkiego CLIL", czyli wprowadzania tresci przedmiotowych na
lekcjach jezykdw obcych, pokazujac jezyk obcy jako narzedzie stuzgce do zdobywania nowej
wiedzy. Stannard (2017) opisuje réznice miedzy dwiema wersjami CLIL, podkreslajac znaczenie
i wage omawianych tresci, czyli content, tak potrzebny w zdobywaniu wiedzy i umiejetnosci.

Wptyw emocji na motywacje i proces uczenia sie
Uczniowie starszych klas szkét podstawowych i $rednich sg ciekawi $wiata, chcg zdobywad
wiedze, niestety, w moim przekonaniu sposob prowadzenia zajed i dostarczania im nowych
tresci nie zawsze zacheca do nauki, nie utatwia zapamietywania. Najlepiej przyswajamy wie-
dze wowczas, gdy czujemy sie bezpieczni, szczesliwi, towarzyszg nam pozytywne emocje,
gdy uczymy sie tego, co nas interesuje, a takie wtasnie podejscie, polegajace na zaintereso-
waniu ucznioéw przedmiotem i wykorzystaniu roznych zrodet przekazywania wiedzy, zapew-
nia CLIL. Wedtug badan prowadzonych przez Rotha (2011) ludzki system limbiczny analizuje
emocje i odpowiada za motywacje, ktéra z kolei decyduje o efektywnosci proceséw ucze-
nia sie. To w tej czesci naszego mdzgu umiejscowione sg neuroprzekazniki sterujgce uwaga.
Roth (2011: 54-55) twierdzi, ze:
jednym z podstawowych systemdw psychicznych jest wewnetrzny system oceny i motywagji. Sys-
tem ten obejmuje ciato migdatowate i szlak limbiczny. Obie struktury oceniaja wszystko, czego czto-
wiek doswiadcza i co robi w odniesieniu do przysztych konsekwencji, a moéwiac konkretniej — oce-
niajg prawdopodobienstwo wystapienia dobrego samopoczucia. Wynik tych przewidywan zapisany
zostaje w pamieci emocjonalne;.
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Jak pisze Zylinska (2013: 68-69), podobnie jest z do$wiadczeniami negatywnymi, kiedy
nasz mdzg unika wszystkiego, co moze powodowac jakiekolwiek negatywne nastepstwa.
Dzieci, ktére w szkole czujg strach, lek, a wiedza nie jest im przekazywana w interesujgcy
sposob, uaktywniajacy ich struktury korowe, niewiele zapamietaja z lekcji, nie beda w stanie
przyswoi¢ prezentowanego przez nauczyciela materiatu. Zylinska (2013: 69) twierdzi réw-
niez, ze:

zawierajgca wazne fakty i informacje historia wyprawy na jeden z himalajskich szczytéw miataby du-
70 wieksze szanse na zapisanie sie w strukturach pamieci niz typowo podrecznikowy tekst. Podob-
nie rzecz sie ma z nauczaniem biologii. Kto$ zafascynowany pajgkami bez watpienia potrafitby nie
tylko przekaza¢ wazne informacje, ale réwniez pokazac¢, ze s to niezwykle ciekawe i intrygujace
stworzenia.

Powyzsze zatozenia, jak réwniez wyniki wielu badan dotyczacych dziatania ludzkie-
go mdzgu, sposobdéw przyswajania wiedzy, zapamietywania informacji, mozna zastoso-
wac nie tylko w nauczaniu przedmiotéw ogdlnych, ale takze wtaczy¢ je w edukacje jezy-
kowa. O funkcjonowaniu ludzkiego mdzgu piszg obszernie m.in. Spitzer (2012), a takze
Vetulani (2014). Dzieki zastosowaniu odpowiednich metod i technik oraz materiatow au-
tentycznych uczniowie starszych klas szkét podstawowych i uczniowie szkét srednich mo-
g3 nabywad wiedze dotyczaca $wiata z zakresu historii, geografii, biologii, chemii, fizy-
ki, matematyki, a takze nauk humanistycznych, przez poznawanie ich w jezyku obcym.
To wszystko wptywa na tworzenie sie nowych potaczen nerwowych w mézgu. Jak pisze
Zylinska (2013: 72):

tak jak niemowle potrafi nauczy¢ sie kazdego jezyka, tak potrafi réwniez przejaé sposoby zacho-
wania, normy spoteczne, wyobrazenia o tym, co dobre, a co zte, co akceptowalne czy pozadane.
Wszystko to zostaje zapisane w strukturach moézgu, tworzac fundament naszej wiedzy o $wiecie
i konstrukcje, na ktorej oparte zostang relacje jednostka-otoczenie. [...] Eskimosi potrafig rozréz-
niac kilkadziesigt odcieni koloru biatego, poniewaz zyja w srodowisku, w ktérym dominuje biel, hipo-
kampy londynskich takséwkarzy nieuzywajgcych nawigacji sa wieksze niz u przecietnego cztowieka,
aw mdzgach muzykdw spedzajacych dtugie godziny ze swoim instrumentem rozwing sie okreslone
struktury neuronalne.

Dlatego tak wazne jest stymulowanie rozwoju ludzkiego mdzgu, polegajace na dostar-
czaniu mu aktywnosci, nowych informacji w ciekawy i pobudzajacy kore mdzgowa spo-
sob, zapewnianie pozytywnych bodzcow, szczegdlnie podczas nauczania dzieci i nasto-
latkow. Co wazne, mdzg kazdego cztowieka rozwija sie w zaleznosci od jednostkowych
dodwiadczen. Zylinska (2013: 72) przytacza stowa niemieckiego neurobiologa Geral-
da Huthera: ,Ludzki mdzg tym rézni sie od mdzgdw innych naczelnych, ze najwazniejsze
struktury tworzg sie na podstawie do$wiadczen zebranych dopiero po urodzeniu. Zaden
inny gatunek nie przychodzi na $wiat z rownie otwartym, zdolnym do uczenia sie i pla-
stycznosci mdzgiem”.

Materiaty cyfrowe i analogowe pomocne w nauce jezykdw obcych

W pierwszej czesci niniejszego artykutu wspomniatam o zastosowaniu CLIL w procesie ucze-
nia sie dzieci na etapie wczesnoszkolnym, jak réwniez w starszych klasach szkoty podsta-
wowej. Dzieci nabywajg doswiadczen przez zmysty — kiedy dorastajg, zwieksza sie liczba
potaczen synaptycznych w ich mézgach. Dzieci sg otwarte na nowe doswiadczenia, szyb-
ciej reaguja na bodzce. Jezykdw obcych uczg sie przez nasladowanie, odgrywanie rol, gry
planszowe, czytanie ksigzek, oglagdanie filmdw, granie na komputerze, stuchanie piosenek.
Podczas wyjazddw, wycieczek, wizyt w muzeach, kinach, teatrach, galeriach sztuki poznajg
$wiat. Uczg sie historii, geografii, poznajg zagadnienia z zakresu nauk humanistycznych czy
przyrodniczych, obserwujac, nasladujac, dziatajac. Dzieci i mtodziez najlepiej ucza sie przez
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doswiadczanie $wiata, dlatego w nauce, szczegdlnie jezykdw obceych, tak wazne jest zasto-
sowanie CLIL, a dzieki wykorzystaniu materiatéw cyfrowych i analogowych przyswajanie
wiedzy staje sie ciekawsze.

Szkoty starajg sie zapewnia¢ uczniom dostep do podrecznikow, narzedzi IT, jednak
czesto zbyt mata liczba godzin jezyka obcego tygodniowo w systemie edukacji formal-
nej, a takze zbyt duza liczba ucznidéw w klasie, utrudniajg poznanie kultury krajéw obcoje-
zycznych, geografii, a co wiecej — poszerzenie kompetencji jezykowych. Dzieki uczestni-
czeniu w zajeciach dodatkowych, tgczgcych tresci przedmiotowe z nauka jezykdw obcych,
uczniowie moga pogtebiac¢ swojg wiedze w zakresie kilku dyscyplin, a w tym doskonale
sprawdza sie wtasnie CLIL. Czytajgc ksigzki np. wydawnictwa Usborne w jezyku angielskim,
zdobywaja informacje potrzebne do opanowania materiatu z m.in. biologii, fizyki, histo-
rii. Korzystajac z ksigzek w jezykach obcych, ¢wicza stownictwo, znajomos¢ struktur, ro-
zumienie tekstu. Stuchajgc podcastéw, utwordw muzycznych, ogladajac filmy, pogtebiaja
swoja wiedze z zakresu konkretnego przedmiotu, ale takze ¢wiczg umiejetnosc receptyw-
na, jaka jest stuchanie, przyswajajg wymowe, pogtebiajg znajomos¢ stownictwa, jak row-
niez wiedze ogdlna.

Korzystajac z platform, np. Zintegrowanej Platformy Edukacyjnej, mogg zdobywac
i utrwala¢ wiedze nie tylko przedmiotows, ale takze jezykowa, poniewaz jest ona narzedziem
bogatym w liczne wartosciowe merytorycznie materiaty dostepne bezptatnie dla nauczy-
cieli i ucznidéw. Postugujac sie narzedziami cyfrowymi, takimi jak 360Cities, my, nauczycie-
le, mozemy uczynic¢ nasze zajecia jezykowe ciekawszymi, a przez dostep do pieknych zdjed
jestesmy w stanie zacheci¢ ucznidow do zdobywania wiedzy na temat otaczajgcego $wia-
ta w jezyku obcym, tym samym ¢wiczac komunikacje. Korzystajgc z darmowej platformy
Google Arts & Culture, jako nauczyciele jeste$my w stanie zacheci¢ naszych ucznidéw do po-
znania najwazniejszych dziet kultury, zapoznac ich z nurtami w sztuce, z zyciorysami malarzy
czy rzezbiarzy przez interaktywne gry lub zagadki dostepne w réznych jezykach, pokazac
ciekawe zakatki catego swiata, filmy, grafiki dostepne na klikniecie myszka badz stukniecie
w gtadzik. Mtodsi uczniowie moga wykonad kolorowanki, starsi — quizy, tamigtéwki, wystu-
cha¢ muzyki, a nawet wykonac selfie na tle dziet sztuki czy w koncu odwiedzi¢ ekspozycje
dostepne online, zawierajgce dzieta Vincenta van Gogha, Fridy Kahlo, Pabla Picassa i wielu in-
nych artystéw. Wielkie teatry udostepniajg zdjecia ze swoich wnetrz, a czasem nawet frag-
menty przedstawien teatralnych badz baletowych. Dzieki temu mozemy odwiedzi¢ stynna
La Scale w Mediolanie, The Globe Theatre w Londynie i wiele innych waznych dla kultury
miejsc. Platforma umozliwia takze komponowanie muzyki w stylu takich mistrzéw, jak Bach,
Mozart, Beethoven. Mato tego — narzedzie Assisted Melody pozwala uzytkownikowi na od-
stuchanie skomponowanej melodii na instrumentach, na ktorych grali wspomniani wirtu-
ozi, a to wszystko w rezultacie moze byc¢ ciekawym doswiadczeniem chetnie zapamietanym
przez mozg ucznia.

Uczniowie zainteresowani biologig, anatomig, fizjologig, medycyng dzieki platformie
SMART Servier Medical Art majg dostep do rycin zawierajgcych opisy w jezyku angielskim.
Szkoty, ktére dysponujg srodkami finansowymi, moga pozwoli¢ sobie na wykorzystanie
popularnych ostatnio nowoczesnych technologii VR badz AR, dzieki ktorym dzieci i mto-
dziez moga uczestniczyc¢ w interaktywnej edukacji. Oba narzedzia, zaréwno VR (virtual re-
ality), jak i AR (augumented reality), pozwalajg na taczenie $wiata realnego z rzeczywisto-
$cig wirtualna. Uczniowie mtodsi ucza sie przez zabawe, starsi rozwijajg wiedze, tworzac
np. wirtualne laboratoria, przewodniki, mogg takze przenies¢ sie w dowolne miejsce na
Ziemi. Wirtualna rzeczywistosc stwarza mozliwos¢ doswiadczania $wiata, stajac sie nowo-
czesng metoda edukacji przygotowujacg nowe pokolenia do wyzwan czekajgcych w przy-
sztosci. Dzieki wyzej wymienionym zasobom cyfrowym i analogowym oraz nieustannej
aktywizacji uczniéw mtodziez uczy sie przez doswiadczenie i z zastosowaniem jezyka ob-
cego w naturalny sposdb, przez interakcje, a to wszystko jest gtéwnym celem CLIL.
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Zastosowanie gier i materiatow cyfrowych w podejéciu CLIL na zajeciach jezykowych dla dzieci i mtodziezy

Gry w nauce jezykéw obcych

Z mojego wieloletniego doswiadczenia zawodowego i pracy z uczniami w réoznym wieku i na
réznych etapach edukacyjnych wynika, ze nie lubig oni nudy, cenig sobie réznorodnosc dzia-
tan, zréznicowane materiaty, mozliwos$¢ zaangazowania sie w ¢wiczenia, np. interaktywne
quizy, gry typu Kahoot, Quizlet, Wordwall, ale takze gry planszowe. Kilka lat temu, pracujac
w gimnazjum, przeprowadzitam innowacje pedagogiczng zatytutowana ,Teaching & learning
English through games. Wykorzystanie gier w nauce jezyka angielskiego™. Celem tego pro-
jektu byto podniesienie motywacji uczniéw do nauki i doskonalenie ich umiejetnosci jezyko-
wych przy jednoczesnym rozwijaniu ich zainteresowan i pasji. Przeprowadzajgc innowacje,
stosowatam rozne metody i formy pracy, m.in. metode komunikacyjna, aktywizujaca, TPR,
bazowatam takze na doswiadczeniu i tym, co niesie ze sobg CLIL. Moi dwczesni uczniowie
korzystali z rozmaitych materiatéw przygotowanych przeze mnie lub przez nich samych,
dostepnych online, a takze tradycyjnych. Czerpali wiedze potrzebng do wykonywania za-
dan gramatycznych, leksykalnych z roznych zrodet rozwijajgcych ich wyobraznie, stawali sie
twdrcami gier, brali czynny udziat w procesie uczenia sie, dzieki czemu lepiej zapamietywali
nowo poznane zagadnienia i utrwalali te juz znane, poszerzali swojg wiedze ogdlng doty-
cz3cy otaczajacego ich swiata. Dzieki grom uczniowie rozwijali umiejetnosc pracy indywi-
dualnej, w grupie, wzrastato w nich poczucie wtasnej wartosci i wiary w zdolnosci jezykowe.
Przygotowujac gry z réznych zakreséw tematycznych i dziedzin, np. matematyki, biologii,
geografii, historii, moi uczniowie zdobywali nie tylko wiedze dotyczacg otaczajacego ich
$wiata, lecz rowniez pogtebiali swojg znajomosc jezyka angielskiego, a to wszystko dzieki
zastosowaniu CLIL.

Nauka moze byc ciekawa

Stosujac urozmaicone metody nauczania jezykdw obcych, korzystajgc z wielu materiatdw,
bazujac na wiedzy z zakresu nie tylko metodyki nauczania jezykdw, ale takze psychologii czy
neurobiologii, jako nauczyciele czy lektorzy jestesmy w stanie zacheci¢ naszych ucznidéw do
dziatania. Pokazac im, ze uczenie sie i nauczanie przez doswiadczenie, réwniez zastosowanie
CLIL, sprawia, ze nauka jest ciekawa, a taki sposéb przyswajania wiedzy jest bardziej efektyw-
ny. Wykorzystujgc gry, materiaty wizualne i interaktywne, mozemy zmobilizowaé naszych
ucznidéw do pogtebiania wiedzy dotyczacej otaczajgcego ich swiata. Co wiecej, koncentrujac
sie na odpowiedniej, dostosowanej do poziomu i umiejetnosci ucznia tresci, dostarczanej
w sposob przyjazny mozgowi, jestesmy w stanie zmotywowac dzieci i mtodziez do nauki.
W moim przekonaniu, a wynika to z mojej wieloletniej pracy zawodowej, w rezultacie tak
podijetych dziatan i metod nauczania nasi uczniowie ucza sie chetniej, osiggajg lepsze wyniki
w nauce, staja sie ludzmi otwartymi na $wiat. Jak podkresla Zylinska (2013: 291): ,jesli nauka
ma byc¢ efektywna, nie powinna by¢ odbierana jako nudny i niechciany obowigzek, a ucznio-
wie nie mogg postrzegad realizowanych tam tresci jako nieprzydatnych”.
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Gra jako wsparcie w edukacji

Czy nauka przez zabawe jest
formag edukacji przeznaczong
tylko dla dzieci? Jakie sg rola

i miejsce gier w edukacji obecnie,
a jakie byty w przesztosci, jakie sg
pola i mozliwosci wykorzystania
gier w edukacji uczniow? Dobor
odpowiednich gier do realizacji
procesu edukacyjnego nie tylko
sprzyja jego uatrakcyjnieniu,

ale takze wptywa na rozwijanie
logicznego myslenia oraz tworcze)
aktywnosci dzieci i dorostych.
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rzestan sie wreszcie bawic¢ i zacznij sie uczy<¢!” — wielu z nas
ustyszato takie lub podobne zdanie przynajmniej raz w zyciu.
Ja jako uczennica - wielokrotnie. Prébowano mnie przeko-
nywac, ze zabawe i uczenie sie nalezy definiowac jako przeci-
wienstwa, tak jak ,czas wolny” i ,prace”.
A przeciez juz od tysiecy lat nauczajacy stosujg techniki ludyczne,
ktore uprzyjemniajg uczacym sie proces edukacji (Huizinga 1985: 15).
Juz w lll w. p.n.e. pojawity sie gry nawigzujace do rzeczywistosci i jej
probleméw. Przyktadem moze tu by¢ pochodzaca z Chin gra Wei-Hai
(inna nazwa to Go) (van Ments 1983, za: Siek-Piskozub 1995: 31). Wedtug
niektérych badaczy zajmujacych sie analiza kulturowa réznych spo-
tecznosci, gry powstawaty czesto po to, by atrakcyjnie przedstawic
kolejnym pokoleniom prawdy zyciowe, przekaza¢ wiedze danej spo-
tecznosci i zasady w niej panujgce. Na przyktad powstata dwa tysigce
lat temu gra w szachy w bezpiecznych warunkach pomagata rozwingc
u zotnierzy zmyst strategiczny i wyposazy¢ ich w wiedze potrzebng do
prowadzenia wojny i zwyciestwa (Surdyk 2008: 35). Jednak szkolnictwo
w swojej historii na jaki$ czas zapomniato, jakim przydatnym narze-
dziem moze by¢ gra. Dzisiaj mozemy obserwowac jej swoisty renesans.

Gry jako narzedzie edukacyjne

Najczes$ciej pojecia ,gra”, ,zabawa”, ,konkurs” kojarza sie z czyms mi-
tym, z przyjemnym spedzeniem czasu. To rodzaj rozrywki, ktory stoi
troche w opozycji do tradycyjnie rozumianej nauki. Literatura przed-
miotu obfituje w wiele definicji i klasyfikacji gier. Czasem w definicje gry
wchodzi zabawa, a czasem to zabawa jest kategorig nadrzedna. Przyj-
rzyjmy sie zatem najpierw, czym jest zabawa i jakie s3 jej zaleznosci wo-
bec gry.

Ludzie mali i duzi lubig sie bawié. Zabawa jest jedng z prymarnych
sfer dziatania cztowieka. Dla dziecka to relaks, ale takze rozwdj, prze-
pustka do odkrywania $wiata w kazdym jego aspekcie, szczegdlnie
spotecznym (Okon 1987: 34), réwniez do odkrywania siebie samego.
Jednak wedtug wiekszosci definicji w zabawie nie chodzi o to, aby uzy-
skac okreslony rezultat — czesto jest ona wykonywaniem czynnosci dla
niej samej, dla szeroko pojetej przyjemnosci. Gra réwniez ma charak-
ter zabawowy, sprawia przyjemnos¢, aczkolwiek to, co odréznia jg od
zabawy, to zbidr $cistych regut, istnienie pojecia wygranego i przegra-
nego oraz obowigzek okreslonych swiadczen na rzecz wygrywajacego.
Kazda gra jest w zasadzie zabawg, ale nie kazda zabawa jest grg (Okon
1987:160-161).

Przez wprowadzenie elementéw gier mozna uatrakcyjni¢ uczniom
nauke. Uczenie sie przez zabawe pozytywnie wptywa na motywacje,
wyzwala naturalng ciekawos¢ i tworczosé. Wszystko to moze pozy-
tywnie wptywac na wyniki nauczania (Tkaczyk 2012: 94). Gry s3 takze
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bezcennym zZrédtem okazji do treningu umiejetnosci spotecznych i osobistych, jak wspot-
dziatanie w grupie, szacunek dla norm i zasad, poczucie sprawiedliwos$ci, wytrwatos¢ w daze-
niu do celu. Doskonalg ponadto funkcje kognitywne: uwage, pamieé, klasyfikowanie, uogél-
nianie, myslenie logiczne czy spostrzegawczos¢ (Przetacznik-Gierowska i Tyszkowa 2002: 98).

Najprostszym w uzyciu i chyba najczesciej wykorzystywanym narzedziem w nauczaniu sg
gry dydaktyczne. Pomagajg nauczycielom we wprowadzaniu i w utrwalaniu materiatu. Ze
wzgledu na wzbudzanie emocji utatwiaja zapamietywanie. Uczniowie, grajac, ksztattujg tak
pozadane na rynku pracy kompetencje, jak kreatywnos¢, krytyczne myslenie i rozwigzywa-
nie problemoéw, komunikowanie, wspdtpraca w ramach grupy i inne (por. mapa umiejetno-
$ci XXI w.). Nieocenione jest takze wtgczanie dzieci w proces tworzenia gier, na co zwraca
uwage Edyta Gruszczyk-Kolczynska z zespotem (Gruszczyk-Kolczynska i in. 1996: 45), twier-
dzac, ze ,jednym z dobrych sposobdw wspomagania rozwoju umystowego dzieci jest wpro-
wadzenie ich w tajniki konstruowania gier, a potem wspdlne rozgrywanie kazdej utozonej
gry”. Oczywiscie w zaleznosci od grupy wiekowej, z jakg pracujemy, jej umiejetnosci oraz od
typu omawianego materiatu dobieramy odpowiedni rodzaj gry i sposob jej przygotowania.

Trzeba jednak wzigé pod uwage, ze wspdtczesng szkote tworzg uczniowie, ktorzy nie
znaja $wiata bez internetu, smartfondw, tabletow i innych débr, jakie dostepne sa dzieki po-
stepowi technologicznemu. Doskonale odnajduja sie w cyfrowej rzeczywistosci, ktdra jest
czesto waznym elementem ich zycia. Dodatkowo okres lockdownu i nauczania zdalnego
(hybrydowego), ktéry wymusit codzienne korzystanie ze wspomnianej elektroniki, przyczy-
nit sie do upowszechnienia edukacyjnych gier komputerowych. Gry oferowane przez ser-
wisy typu Wordwall, Learningapps czy Pisupisu ciesza sie nadal duzym powodzeniem, takze
za sprawg coraz bardziej dostepnych w szkotach tablic multimedialnych. Dzieci chetnie roz-
wigzujg uzupetnianki, losujg zadania w kotach fortuny, odkrywaja tajemnicze karty czy $ci-
gajg sie z czasem, odpowiadajac na pytania. Z kolei z perspektywy nauczyciela przygotowa-
nie (lub odnalezienie gotowej) gry jest szybkie i nieskomplikowane. Czesto nawet nie trzeba
zaktadad konta w danym serwisie. Kolejnym narzedziem, jeszcze bardziej wszechstronnym,
jest platforma Genially. Mozna za jej pomoca tworzy¢ np. bardzo popularne wéréd mtodzie-
zy internetowe gry typu escape room, w ktérych uczniowie, rozwigzujac zréznicowane za-
dania, przechodzg na kolejne etapy gry. Zdecydowanie plusem takich gier jest to, ze uczen
od razu dostaje informacje zwrotng, a jesli popetni btad, moze sprobowac raz jeszcze (cze-
sto nauczyciele zostawiaja podpowiedzi naprowadzajace lub wskazowki). Uczniowie sg dzie-
ki temu bardziej zmotywowani do poprawiania swoich btedéw, poniewaz tylko dzieki temu
moga przechodzi¢ kolejne etapy.

Jesli mowa o motywagji, warto zwrdci¢ uwage na bardzo ciekawy trend, jakim jest wy-
korzystanie gier i technik projektowania gier w procesie dydaktycznym, czyli gamifikacja
czy grywalizacja. Po raz pierwszy terminu gamifikacja (ang. gamification) uzyt w 2002 .
Nick Pelling, tworca gier komputerowych. Jednak dopiero kilka lat pézniej gamifikacja zdo-
byta popularnos¢ w korporacjach, gdzie byta i nadal jest wykorzystywana do motywowa-
nia, zwiekszania efektywnosci, skutecznego rozwigzywania probleméw i pobudzania wspot-
pracy, a w konsekwencji do osiggania zatozonych celéw. W niedtugim czasie stata sie znana
réwniez w edukacji (Witoszek 2019: 35). Pewne elementy tej techniki stosowano w szkolnic-
twie juz wczesniej, nie jest dla nikogo nowoscig np. zdobywanie przez uczniéw pieczatek czy
znaczkow za prawidtowo wykonane zadanie, a na koniec roku $wiadectw z czerwonym pa-
skiem w nagrode za uzyskanie wymaganej sredniej ocen.

Gamifikacja polega na zastosowaniu mechanizmow gier réznego typu (np. sportowych,
planszowych, a takze komputerowych — w tym internetowych), ktére wptywaja na zwiek-
szenie zaangazowania, motywacji, pobudzajg do aktywnosci i czynig nieciekawe czy ruty-
nowe czynnosci bardziej atrakcyjnymi. To technika zachecajgca ucznidéw do wziecia czynne-
go udziatu w procesie wtasnego uczenia sie. Wazne jest, aby uczen od poczatku znat cele,
czyli czego sie od niego wymaga, czego i w jakim czasie ma sie nauczy¢. Nalezy réwniez
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jasno sprecyzowac zasady oceniania i przekaza¢ uczniowi informacje zwrotna. Inne istotne
uwarunkowania, ktére powinny by¢ spetnione, to np. wiedza ucznia na temat warunkow wy-
granej, tego, jakie sa oczekiwania wzgledem graczy na danym etapie rozgrywki, jakie moze
napotkac trudnosci (przeszkody), jakie sg zasady, restrykcje i zakazy, na ktore uczen musi
uwazad. Wazne jest tez stawianie ucznia w sytuacji potrzeby samodzielnego podejmowania
dziatan oraz nabywania umiejetnosci wspotdziatania w grupie.

Aby zobrazowad, jak moze wygladad uzycie gamifikacji w nauczaniu, przedstawie przy-
ktad z wtasnej praktyki szkolnej. Gamifikacje zaplanowatam i postanowitam przeprowadzi¢
podczas realizacji animacji jezykowej w trakcie polsko-niemieckiego wakacyjnego projektu
cyrkowego. Projekt byt organizowany przez Polskie Stowarzyszenie Pedagogdw i Animato-
réw KLANZA, Mtodziezowy Osrodek Socjoterapii nr 6 oraz niemiecka organizacje Behinder-
ten Alternative Freizeit odpowiednio dla dzieci i mtodziezy z Warszawy i Rostocku. Uczest-
nicy byli w wieku od 11 do 15 lat. Projekt miat charakter integracyjno-jezykowy z elementami
pedagogiki cyrku. W trakcie zaje¢ grupa dzieci i mtodziezy utrwalata podstawowe zwroty
oraz nazwy rekwizytow cyrkowych w jezyku obcym swojego partnera (Polacy w niemiec-
kim, Niemcy w polskim). Byta to forma podsumowania dotychczas zdobytej wiedzy. Fabuta
gry zostata osadzona w tematyce poszukiwania skarbu w Krainie Cyrku. Skrzynia ze skarbem
zamknieta byta na ktédke z czterocyfrowym kodem. Uczestnicy pracowali w parach polsko-
-niemieckich. Kazda para musiata wykonac piec zadan, za ktére mozna byto zdoby¢ cyrko-
we monety (zetony z wizerunkiem klauna). Dzieki nim nastepnie nalezato ,wykupi¢” kolej-
ne cyfry kodu do skrzyni ze skarbami oraz podpowiedzi dotyczace kolejnosci cyfr w kodzie.
Przygotowana zostata specjalna tabela, w ktérej szczegdtowo podano, ile monet nalezy sie
za konkretny czas i poprawnos$¢ wykonania zadania. Nagroda byto imienne zaproszenie na
miedzynarodowy bal, ktéry miat by¢ niespodzianka wieczorem tego samego dnia.

ETAPY GRY

1. Zaproszenie uczestnikéw do gry, przedstawienie fabuty i zasad gry, wreczenie ,map do
skarbu” przedstawiajacych miejsca wykonywania poszczegdlnych zadan.

2. Przydziat partneréw. Grupe wprowadzono w klimat gry, opowiadajac historie o ukry-
tym skarbie Krainy Cyrku. Kazdy losowat karteczke ze stowem (stowa w jezyku polskim
lub niemieckim, nie miato znaczenia, kto jakg ma narodowos$¢). Kazde stowo wystepo-
wato dwa razy. Nastepnie uczestnicy poruszali sie po pomieszczeniu w dowolnym kie-
runku i gtosno powtarzali swoje stowo, tak aby ich partner (ktéry wylosowat to samo
stowo i réwniez je powtarzat) ustyszat. Pary, ktére sie odnalazty i przettumaczyty stowo
na drugi jezyk, otrzymywaty woreczek na monety i dwie cyrkowe monety. Jesli jakas
para odnalazta sie, ale nie potrafita przettumaczy¢ stowa, otrzymywata woreczek i jed-
na monete (maksymalna liczba monet — dwie).

3. Szukanie drogi do skarbu. W tym zadaniu partnerzy najpierw musieli przywitac sie
w obu jezykach z opiekunem stanowiska (za to mozna byto zarobi¢ po jednej mo-
necie), a nastepnie przej$¢ droge ztozong z piankowych kafelkow. Utrudnieniem
byto to, ze jeden z uczestnikdw miat zawigzane oczy, a drugi musiat prowadzié go, uzy-
wajac wytacznie sformutowan z jezyka obcego: ,krok w prawo”, ,trzy kroki w przéd”,
,0brdd sie w prawo” itp. Liczba zdobytych monet zalezata od czasu wykonania zadania
(maksymalna liczba monet - piec).

4. Porzadkowanie sprzetu cyrkowego. ,W Krainie Cyrku najwazniejsza jest radosc, dobra
zabawa i rozwdj umiejetnosci cyrkowych, ale musi tez by¢ porzadek, aby w trakcie wy-
stepu wszystko byto na miejscu. Ztosliwy chochlik pozamieniat napisy na skrzynkach”.
Zadanie par uczestnikdéw polegato na prawidtowym dopasowaniu podpiséw do wtasci-
wego rodzaju sprzetu cyrkowego w obu jezykach. Liczba zdobytych monet zalezata od
czasu i poprawnosci wykonania zadania (maksymalna liczba monet — osiem).
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5.  Mapa Krainy Cyrku. Uczestnicy otrzymywali kartke z wydrukowanymi w kolorze zdje-
ciami fragmentow réznych miejsc obozu cyrkowego (np. fragment rury w tazience,
fragment obrazka namalowanego na jednym z barakowozéw, w ktdérych uczestnicy
byli zakwaterowani). Ich zadaniem byto znalezienie miejsc, z ktérych pochodzity obraz-
ki, i podpisanie ich w obu jezykach (np. tazienka — Badezimmer). Liczba zdobytych mo-
net zalezata od czasu wykonania zadania (maksymalna liczba monet — osiem).

6.  Wykupienie cyfr kodu do skarbu (kazda cyfra kosztowata cztery monety, podpowiedz
byta warta dwie monety), otwarcie skrzyni i wydobycie po ,talonie na skarb”. Uczestni-
cy wiedzieli, ze moga go wymienic na skarb w trakcie Wielkiego Zgromadzenia w Krainie
Cyrku. Jesli uczestnicy nie zdobyli odpowiedniej liczby monet, mogli wykonac zadanie
dodatkowe - zaspiewac uczong wczesniej i znang dobrze grupie piosenke z pokazywa-
niem: ,gtowa, ramiona...” (za trzy monety).

7. Wielkie Zebranie w Krainie Cyrku: podsumowanie gry, podziat skarbu — wreczenie za-
proszen na wieczorny bal, podsumowanie zadan — wyjscie z gry.

Informacja zwrotna od grupy byta bardzo pozytywna. Taka forma utrwalania wiedzy jezy-
kowej zostata pdzniej uzyta jeszcze wiele razy w kolejnych edycjach projektu. Po niewielkich
modyfikacjach, uwzgledniajacych warunki klasowe, liczebnos¢ grupy, tematyke, wspomnia-
na gra byta uzywana na lekcjach jezyka niemieckiego i kotku pozalekcyjnym w szkole, z kté-
rej rekrutowano uczestnikdw projektu.

Podsumowanie

Wyniki badan potwierdzajg, ze uczenie sie oparte na grach, wykorzystanie gier lub coraz po-
pularniejsze wykorzystywanie mechanizmdw gry w edukacji (ang. game-based education)
przynosi liczne korzysci. Gry edukacyjne moga by¢ dowolnie dostosowywane do potrzeb
jednej osoby, grupy, catej klasy, a nawet spoteczno$ci miedzynarodowej. Wbrew pozorom
wkomponowanie mechanizmu gry w podstawy programowe nie jest trudne (cho¢ moze by¢
nieco czasochtonne). Za to niewatpliwie plusem jest to, ze gra moze by¢ dowolnie wykorzy-
stana na réznych przedmiotach. Obecnie gry pozostajg jeszcze troche na uboczu dydaktyki
szkolnej, sa jednym ze sposobdw uatrakcyjnienia zajeé, nie zas baza, na ktérej planowana
jest lekcja. Poniewaz tkwi w nich olbrzymi potencjat — przede wszystkim ze wzgledu na moz-
liwos¢ jednoczesnego (poza nabywaniem wiedzy teoretycznej) uczenia sie waznych kom-
petencji — ich znaczenie w edukacji prawdopodobnie bedzie w perspektywie kilku lat znacz-
nie wieksze niz obecnie. Szczegdlnie ze sposdb pracy nauczyciela ma kluczowe znaczenie,
a proces edukacji ,wymaga aktywnej postawy zaréwno od nauczyciela, jak i od ucznia. War-
to pamietad, ze nie zmienito sie jedno: najistotniejsza w procesie nauczania jest skuteczna
komunikacja pomiedzy uczniem i nauczycielem” (Wronska 2020). A tego m.in. ucza nas gry.

BIBLIOGRAFIA

> Felicia, P. (2009), Gry wideo w szkole. Podrecznik dla nauczyciela, Bruksela: European
Schoolnet.

> Goraczka, A., Protasiuk, M. (2020), Gamification, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN.

> Gruszczyk-Kolczynska, E., Dobosz, K., Zielinska, E. (1996), Jak nauczy¢ dzieci sztuki
konstruowania gier? Metodyka, scenariusze zaje¢ oraz wiele ciekawych gier i zabaw,
Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

> Huizinga, J. (1985), Homo ludens. Zabawa jako Zrédto kultury, Warszawa: Czytelnik.
> Okon, W. (1987), Zabawa a rzeczywistos¢. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne

i Pedagogiczne.

> Przetacznik-Gierowska, M., Tyszkowa, M. (2002), Psychologia rozwoju cztowieka.
Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

84



.

Gra jako wsparcie w edukacji

>  Siek-Piskozub, T. (1995), Gry, zabawy i symulacje w procesie glottodydaktycznym,
Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM.

> Surdyk, A. (2008), Edukacyjna funkcja gier w dobie ,cywilizacji zabawy”, [w:] A. Surdyk,
J. Szeja (red.), ,Homo Communicativus”, nr 3 (specjalny): Kulturotwdércza funkcja gier.
Cywilizacja zabawy czy zabawy cywilizacji? Rola gier we wspdétczesnosci, Poznan:

Zaktad Teorii i Filozofii Komunikacji Instytutu Filozofii UAM.

> Tkaczyk, P. (2012), Grywalizacja, Gliwice: Helion.

> Trzcionka, M. (2018), Innowacje w edukacji — grywalizacja w procesie dydaktycznym,
,Panstwo i Spoteczenstwo”, nr 1, s. 50-69.

> van Ments, M. (1983), The Effective Use of Role-Play: a Handbook for Teachers

and Trainers, London: Cogan Page.

> Witoszek, A. (2019), Dobér mechanizmdw gier do zwiekszania zaangazowania

i motywacji pracownikéw, ,Journal of Management and Finance”, nr 17, s. 35-47.

> Wronska, A. (2020), Grajmy, bawmy sie i twérzmy!, [w:] K. Kaczmarek, A. Wroniska
(red.), Smartfon w ksigzce czy ksigzka w smartfonie? Pomyst — Projekt — Inspiracja,
Warszawa: NASK Panstwowy Instytut Badawczy.

JOANNA JAKUBOWICZ Magister pedagogiki specjalnej, absolwentka

Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie, a takze Uniwersytetu
Warszawskiego i Uniwersytetu Gdanskiego, logopeda medialny. Od 2008 r. nauczyciel klas
I-11l'i zeréwki, w latach 2020-2021 wyktadata goscinnie na Uczelni Korczaka w Warszawie.
Wtascicielka Pracowni Logopedycznej Dobre Stowo w Warszawie, wieloletni sekretarz i trener
metod pedagogiki zabawy Polskiego Stowarzyszenia Pedagogdéw i Animatorow KLANZA.

85



Home



Fluorine — the most
reactive halogen

Propozycja lekcji chemii dla oddziatow
dwujezycznych z jezykiem angielskim

Chemia jest naukg zajmujgca sie
badaniem struktur, wtasciwosci

i reakgji pierwiastkow oraz
zwigzkow chemicznych. Nauka
chemii w jezyku angielskim

moze przysparzac problemow,
poniewaz uczen musi oprocz
trudnych zagadnien chemicznych
dodatkowo zrozumiec i zapamietac
je w jezyku obcym. Jednak
odpowiednio zaprojektowana
lekcja, wzbogacona o materiaty
dodatkowe, np. materiaty wideo,
moze utatwic przyswojenie nowej
wiedzy.

KONRAD RADOMYSKI

Uniwersytet Gdanski
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integrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe (CLIL)

jest metoda, ktdra polega na nauczaniu danego przedmiotu

szkolnego — w petnym lub cze$ciowym zakresie — za posred-

nictwem jezyka obcego. Takie podejscie umozliwia uczniom

rozwijanie umiejetnosci postugiwania sie terminologig wta-
$ciwa dla danej dziedziny (np. biologii, chemii, geografii, historii) w jezy-
ku obcym, w ktérym odbywa sie ksztatcenie. Ponadto uczniowie majg
mozliwos¢ rozwijania podstawowych sprawnosci jezykowych, takich
jak stuchanie, méwienie, pisanie czy czytanie ze zrozumieniem (Bentley
2012: 5; Harmer 2018: 226; Romanowski 2019: 65; Zakowska 2014: 55-56).
Dodatkowo w trakcie zaje¢ uczniowie poznajg i wykorzystujg pozna-
ne struktury gramatyczne. Na przyktad Harmer (2018: 226) sugeruje,
ze podczas nauki tematu dotyczacego cyklu zyciowego motyli dzieci
moga skupic sie na poprawnym uzyciu czasu Present Simple i przystow-
kéw czestotliwosci.

Nauczanie dwujezyczne niesie ze sobg obopdlne korzysci dla przy-
swajania jezyka obcego oraz wiedzy przedmiotowej. W artykule zosta-
nie przedstawiona propozycja lekcji chemii dla oddziatéw dwujezycz-
nych z wyktadowym jezykiem angielskim.

Obecnie jezykoznawcy zajmujacy sie leksykografig prowadza rézne
badania pomagajace zebrad przydatne stownictwo chemiczne. Warto
tutaj wymienic¢ np. badania korpusowe dotyczace kolokacji chemicz-
nych (Michta 2007) oraz tworzenie list z akademickim stownictwem
chemicznym (Valipouri i Nassaji 2013; Radomyski [w druku]), opraco-
wania stownikdéw chemicznych (Michta 2009, 2018), badanie uzycia
konkretnych leksemoéw w chemii, np. stownictwo barw (Stanulewicz
i Radomyski 2021), czy badanie uzycia stow pochodzenia greckiego i ta-
cinskiego w chemii (Loyson 2009, 2010). Te i inne opracowania moga
postuzy¢ do opracowania lekcji chemii w jezyku angielskim.

Nauczyciel, ktéry jest odpowiedzialny za przeprowadzenie ta-
kich zaje¢, staje przed trudnym zadaniem opracowania materiatéw
w jezyku docelowym. Harmer (2018: 235) zauwaza, ze edukator moze
opracowac zajecia, korzystajgc z szerokiego wachlarza materiatéw.
Sqto m.in.:
= materiaty ksigzkowe (encyklopedie, stowniki, podreczniki szkolne),

ktore sg zrodtem wiedzy na dany temat,
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= materiaty rzeczywiste (dtugopisy, Rys. 1. Przyktadowy materiat do wykorzystania na lekcji chemii

klej, karton), ktére mogg postuzyd

do opracowania modeli, aby pomédc

uczniowi aktywnie zrozumie¢ dane
zagadnienie,

= materiaty audiowizualne, teksty, ilu-
stracje, nagrania audio,

= narzedzia IT, np. do wykonania
prezentagji.

Ponadto warto zwrocié uwage na za-
lety ptynace z edukacji dwujezycznej.
Bentley (2012: 6) wymienia tutaj np.:
= zapoznanie uczniéw z nowymi poje-

ciami przez nauke przedmiotu szkol-

nego i jezyka obcego,

= poprawe sprawnosci produktyw-
nych ucznidw w postugiwaniu sie
jezykiem obcym na przedmiotach
szkolnych,

= poprawe w postugiwaniu sie wiedza

z przedmiotu szkolnego i jezykiem

ogdlnym,
= zwiekszenie pewnosci siebie w sytu-

acjach wymagajacych uzywania je- .
) ymagajacy v J& se6dto: <bit.ly/35CilTz>, [dostep: 13.12.2022].

zyka obcego.

Lekcje chemii, oprocz listy stéw przydatnych do danego tematu, warto jest wzbogacic
o materiaty audiowizualne, ktére sg przydatne w przedstawieniu reakcji chemicznych i ob-
serwowaniu ich przebiegu. Do przygotowania scenariusza lekcji Fluorine — the most reacti-
ve halogen wykorzystano materiat wideo pochodzacy ze strony internetowej Periodic Table
of Videos' (Haran 2010), na ktérej sg zamieszczane krotkie filmy na temat pierwiastkéw che-
micznych. Jak twierdzg autorzy platformy, ,podejscie jest niekonwencjonalne, bo filmy sg na-
grywane bez skryptow, storyboarddw, ale z pasja, by przemowié do szerokiej publicznosci”
(Haran i Poliakoff 2011: 1046). Filmy publikowane na stronie majg podobny schemat, tzn. Bra-
dy Haran przeprowadza wywiady z chemikami, gtownie z profesorem Martinem Poliakoffem.
Profesor przedstawia podstawowe informacje na temat pierwiastka chemicznego i zabiera
swoich widzéw do laboratoridw, w ktérych mogg zobaczy¢ rézne doswiadczenia.

Podstawa programowa przedmiotu chemia obejmuje wiadomosci i umiejetnosci doty-
czace badania aktywnosci chemicznej fluorowcdw, analizy i porownania wtasciwosci fizycz-
nych i chemicznych fluorowcoéw, opisywania podobienstwa we wtasciwosciach pierwiastkéw
w grupach uktadu okresowego i zmiennos¢ wtasciwosci w okresach (MEN 2018).

W artykule zaprezentowano przyktadowy scenariusz lekcji dotyczacej fluoru, ktéry jest
przedstawicielem grupy fluorowcéw. Scenariusz lekcji rozpoczyna sie od przedstawienia po-
tozenia fluoru w uktadzie okresowym oraz podstawowego stownictwa stuzgcego do opisu
podstawowych wtasciwosci fizykochemicznych w jezyku angielskim. Nastepnie uczniowie
zostajg zapoznani z bardziej specjalistycznym stownictwem. Takie przygotowanie pozwo-
li uczniom zrozumied¢ film w jezyku angielskim, ktory przedstawia wtasciwosci oraz reakcje
fluoru. W trakcie tej lekcji uczniowie nie tylko przyswoja nowe stownictwo w jezyku angiel-
skim, ale takze zrozumiejg wtasciwosci, zastosowanie i charakterystyczne reakcje chemicz-
ne tego pierwiastka.

88

1 Projekt zostat wymyslony przez
Brady’ego Harana, ktéry nagry-
wa naukowcéw z Uniwersytetu w
Nottingham. Haran zaproponowat
stworzenie platformy Periodic Table of
Videos chemikom z tego uniwersytetu
(Haran i Poliakoff 2011: 1046).


http://bit.ly/3SCilTz

Fluorine - the most reactive halogen.

Scenariusz lekcji

Temat lekcji: Fluorine — the most reactive halogen
Typ szkoty: szkota ponadpodstawowa

Poziom podstawy programowej: I11.DJ (klasa II/I1l)
Czas trwania lekcji: 2 x 45 min

CELE LEKCJI:

Cele komunikacyjne:

Uczen:

= potrafi opisa¢ potozenie fluoru w uktadzie okresowym w jezyku angielskim,
= potrafi opisa¢ budowe fluoru w jezyku angielskim,

= potrafi podac whasciwosci fizykochemiczne fluoru w jezyku angielskim.

Cele jezykowe:

GRAMATYCZNE

Uczen:

= stosuje poprawnie czas Present Simple do opisu zjawisk.

LEKSYKALNE

Uczen:

= uzywa stownictwa chemicznego dotyczacego chemii fluory,

= uzywa ogdlnego stownictwa chemicznego,

= stosuje w swoich wypowiedziat poprawne formy fleksyjne nazw zwigzkow pochodzacych
od fluoru i pozostatych fluorowcéw (np. fluorine - “fluor’, fluoride — ‘fluorek”).

FONETYCZNE

Uczen:

= czyta na gtos tre$¢ zadan, uzywajac poprawnej wymowy terminologii chemicznej,

= odczytuje rownania chemiczne i wzory substancji, uzywajac poprawnej wymowy termi-
nologii chemicznej.

Metody i techniki pracy:

= Kkarta pracy

= rozmowa

= praca z materiatem audiowizualnym

= praca z tekstem

= komputer/urzadzenie mobilne (np. telefon)

PRrzEBIEG LEKCJI:

Przygotowanie do zajeé (10 min)

Nauczyciel sprawdza liste obecnosci, przedstawia temat i cele lekgji.

Prezentacja materiatu lekcyjnego (35 min)

Nauczyciel rozdaje uczniom karte pracy z piecioma zadaniami.

= Cwiczenie pierwsze. Uczniowie proszeni sa o wykonanie prostego zadania wprowa-
dzajacego. Zadanie ma na celu przypomnienie podstawowego stownictwa chemicznego
stuzgcego do opisu budowy atomu. Uczniowie uzupetniajg luki w zdaniach, wykorzystu-
jac fragment uktadu okresowego pierwiastkdéw przedstawiajacy 17. grupe gtéwna (flu-
orowce/halogeny) (Ryan i Norris 2014: 172-174).

= Cwiczenia drugie i trzecie. Kolejne dwa zadania maja na celu wprowadzenie stownic-
twa, ktore bedzie uzyteczne w dalszej czesci lekcji. Celem drugiego zadania jest po-
kazanie nowych terminéw, ktére bedg uzyte w filmie podczas zajeé, oraz ich polskich
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odpowiednikéw. Nauczyciel po ukonczeniu zadania przez uczniéw moze ich zapytac:
Why does Polish share certain scientific vocabulary with English? (Dlaczego jezyk polski
dzieli cze$¢ stownictwa naukowego z angielskim?). W trzecim zadaniu uczniowie uzupet-
niaja luki w zdaniach brakujgcym stownictwem.

= Cwiczenie czwarte. Uczniowie ogladaja film dotyczacy fluoru. Przed przystapieniem
do odtworzenia materiatu wideo nauczyciel prosi ucznidéw o przeczytanie zdan w tabeli
i o ewentualne pytania do zadania. Po tym czasie uczniowie moga obejrze¢ film dwukrot-
nie i wybra¢ poprawne odpowiedzi.

= Cwiczenie piate. Uczniowie zapisuja reakcje chemiczne na podstawie fragmentu tek-
stu z opisem przebiegu reakcji, odczytujg na gtos przebieg zapisanych przez siebie reak-
¢ji oraz dyskutujg nad tym, dlaczego fluor jest silnym utleniaczem.

Utrwalenie materiatu lekcyjnego (25 min)

Pracaw grupach

Gra w koto fortuny. Uczniowie zostajg podzieleni na kilkuosobowe grupy. Kazda z nich do-
staje na poczatek po 300 punktow, ktdre stuzg do licytacji. Grupy moga licytowac losowanie
pytania po minimum 20 punktéw. Wylicytowane punkty przechodzg do puli pytania. Dru-
zyna, ktéra wylicytowata pytanie, odpowiada. Jesli udzieli poprawnej odpowiedzi, zdobywa
punkty z licytacji. Je$li przegra, punkty przechodzg do puli nastepnego pytania. Kazda grupa
wybiera lidera, ktory bedzie licytowat pytanie po ustaleniu z grupa. Grupa, ktéra wygra licy-
tacje, losuje pytanie. Grupa, ktora zbierze najwiekszg liczbe punktow po szesciu pytaniach,
wygrywa. Jesli w grze biorg udziat wiecej niz dwie grupy, a do finatu przejda dwie druzyny
i zdobeda takg sama liczbe punktow, to druzyny licytujg pytanie rozstrzygajace. Grupa, ktora
wygra licytacje i udzieli poprawnej odpowiedzi, wygrywa. Do wykonania ¢wiczenia nauczy-
ciel moze wykorzystaé np. WheelDecide (<wheeldecide.com>) lub Wordwall (<wordwall.net>).

How many electrons What is the name of
do halogens have in the outer layer of

their outer principal human teeth?
quantum shell?

What is the name of
this element Fe?

Is chlorine more
reactive than
idodine?

What is the name
of this chemical
formula KF?

What is the common
name of sodium
chloride?

What is the name
of a reddish-brown
substance covering
the surface of iron?

What is
electronegativity?

What element
strengthens the
tooth enamel?

Caniodine react
with KCI?

Wykorzystanie materiatu lekcyjnego (15 min)

Pisanie reakcji chemicznej i dyskusja na temat wtasciwosci fluoru

Uczniowie s3 proszeni o przeczytanie krétkiego tekstu pochodzacego z materiatu wideo
z zaje¢. Na podstawie opisu w jezyku angielskim uczniowie proszeni sa o napisanie reak-
cji chemicznych. Na podstawie réwnania uczniowie zapisujg stownie lub omawiajg przebieg
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Fluorine - the most reactive halogen.

reakcji, np.: Two molecules of fluorine react with two molecules of water. The reaction pro-
duces four molecules of hydrogen fluoride and one molecule of oxygen (Dwie czgsteczki
fluoru reaguja z dwiema czgsteczkami wody. W reakcji powstajg cztery czasteczki fluorowo-
doru i jedna czasteczka tlenu). Nastepnie uczniowie przechodza do dyskusji nad zadaniem:
Explain why fluorine is a powerful oxidising agent (Wyjasnij, dlaczego fluor jest silnym utle-
niaczem). Uczniowie moga odpowiedzie¢ np.: Fluorine has the greatest value of electrone-
gativity (Fluor ma najwyzsza elektroujemnos$é). Inne poprawne odpowiedzi udzielone przez
ucznidéw powinny zostac¢ uwzglednione i przedyskutowane.

Ewaluacja (5 min)

Uczniowie otrzymuja link do strony z kwestionariuszem w jezyku angielskim dotyczacym
zaje¢ oraz samooceny. Uczniowie udzielajag odpowiedzi w skali od 1do 3, gdzie 1 oznacza ,nie
umiem/nie wiem”, 2 — ,$rednio”, a 3 — ,umiem/wiem”.

1. Iknowwhere fluorine is located in the periodic table of elements (Wiem, gdzie w ukta-
dzie okresowym pierwiastkéw znajduje sie fluor).
I know what the structure of fluorine is (Wiem, jaka jest budowa fluoru).
I know that fluorine is the most reactive halogen (Wiem, ze fluor jest najbardziej reak-
tywnym halogenem).

4. Icanexplain why fluorine is the most reactive (Potrafie wyjasni¢, dlaczego fluor jest naj-
bardziej reaktywny).

5. | can describe the physical properties of fluorine (Potrafie opisaé wtasciwosci fizycz-
ne fluoru).

6. | have learnt something new today (Nauczytem sie dzis czego$ nowego).

Na koncu uczniowie mogg pozostawi¢ wtasne komentarze odnosnie do zaje¢: What do

you (not) like in the lesson? (Co ci sie (nie) podobato?), What can be added/removed? (Co
moze zosta¢ dodane/usuniete?).
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Karta pracy
Exercise 1. Read the sentences and deduce the correct answers form the information
included in the fragment of the periodic table of elements

? a. Fluorineis found at the top / bottom of Group 17.
F b. Fluorinehas___ electrons in the outer principal
fluorine c. quantum shell.
190 d. Fluorinehas protons.
v e. Fluorinehas neutrons.
cl f. Fluorine has a fixed oxidation number, anditis____
chlorine g. Complete the electronic configuration of fluorine: 1s?2s?2p-.
- 355 h. Study the reactions written below then judge what the reac-
o
& 3 tivity tendency is observed in Group 17. Choose the correct
S Br answer in the text next to the picture on the left.
2 promine a. Cl_ +2Br= — 2CI~ +Br
3 799 T T2 (@) @) "~ 20@q)
g >3 b. Bt ey ™ 2By * hg
& I ¢ L t2Br — the reaction does not occur
o .. aq) (aq)
= iodine
2 1269

Exercise 2. Find the Polish equivalents of the English words

- pressure - szkliwo

- shielding -cyna (Sn)

- carbon - kondensowa¢
- nickel - ci$nienie

- enamel - zelazo (Fe)

— electronegative — elektroujemnos¢
- rust - wegiel (C)
—iron - nikiel (Ni)

- cylinder - rdza

- sulphur - siarka (S)

- table salt - wapn (Ca)

- calcium - 56l stotowa
—tin —aparatura

- nitrogen - azot (N)

- apparatus - cylinder

- condense - ekranowanie

Exercise 3. Complete the sentences. Use the words given in the box

pressure shielding rust apparatus
electronegativity enamel nitrogen
fluorine iron calcium table salt
. is a compound which consists of two elements: chlorine and
sodium.
2. Thehalogen with the greatestvalueof _____ is fluorine.

3. Fluorine electrons are pulled very close to the nucleus, so there is very little

:areactionflaskandacylinder.
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Fluorine - the most reactive halogen.

whep reacts with oxygen, a reddish-brown substance covers the
surface of the metal. Itisalsoknownas ________
________________ can be liquified underhigh ________________.lt can be used as

a cryogenic liquid.
The outer layer of atoothiscalled ___
elements, that is, and

Exercise 4. Watch the video and decide whether the statements are true (T) or false (F)

STATEMENT T F

The team of Periodic Videos has made only one video on fluorine.

Fluorine does not react with helium and neon.

Fluorine, at room temperature, can hardly be seen.

The scientist used liquid helium to cool down fluorine.

The colour of liquid fluorine is dark green.

The only product in the reaction between fluorine and iron is iron oxide.

Fluorine does not react with glass.

Fluorine cannot be stored in a nickel cylinder.

Exercise 5. Read points a. and b. and give your answers.

Read the description, complete the reactions then read the reactions

You can't use it in glass vessels. It doesn’t attack glass but if the glass is a tiny bit wet and most
glass has moisture absorbed into it, then the fluorine forms hydrogen fluoride and it reacts
with the water and the hydrogen fluoride just eats through the glass.

b.

F,+HO —
HF +Si0, —

Explain why fluorine is a powerful oxidising agent

93



A ﬁ o

BIBLIOGRAFIA:

>  Bentley, K. (2012), The TKT Course: CLIL Module, Cambridge: Cambridge University
Press.

> Haran, B., Poliakoff, M. (2011), The Periodic Table of Videos, ,Science”, nr 332,

s. 1046-1047.

> Harmer, J. (2018), Essential Teacher Knowledge: Core Concepts in English Language
Teaching, Harlow: Pearson Education Limited.

> Loyson, P. (2009), Influences of ancient Greek on chemical terminology, ,Journal

of Chemical Education”, nr 86, s. 1195.

> Loyson, P. (2010), Influences from Latin on chemical terminology, ,Journal of Chemical
Education”, nr 87, s. 1303-1307.

> MEN (2018), Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 .
w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogoélnego dla liceum ogélnoksztatcgcego,
technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia (Dz.U. z 2018 r. poz. 467).

> Michta, T. (2007), Zastosowanie narzedzi korpusowych do badania kolokacji

w tekstach specjalistycznych na przyktadzie angielskich tekstéw chemicznych,

[w:] M. tukasik (red.), Debiuty Naukowe I: Wiedza — korpus — stownik. Warszawa: Katedra
Jezykdéw Specjalistycznych Uniwersytetu Warszawskiego, s. 55-61.

> Michta, T. (2009), O stowniku systemowym na materiale terminologii chemicznej,

[w:] M. tukasik (red.), Publikacja jubileuszowa 1. Na drodze wiedzy specjalistycznej,
Warszawa: Katedra Jezykéw Specjalistycznych Uniwersytetu Warszawskiego, s. 99-111.

> Michta, T. (2018), A Model for an English-Polish Systematic Dictionary of Chemical
Terminology, Siedlce: Scientific Publishing House of Siedlce University of Natural Sciences
and Humanities.

> Radomyski, K. (w druku), Terminology of Inorganic Chemistry: A Corpus Study,
»Studien zur Text- und Diskursforschung”: Inter- and Intralinguistic Contrasts / Inter-

und intrasprachliche Kontraste, Berlin: Peter Lang Verlag.

> Romanowski, P. (2019), A Comparative Study of CLIL Trajectories in the Polish
Education System, ,English Language and Literature Teaching”, nr 16, s. 63-76.

> Ryan, L., Norris, R. (2014), Cambridge International AS and A Level Chemistry:
Coursebook, Cambridge: Cambridge University Press.

> Stanulewicz, D., Radomyski, K. (2021), Colour Terms in Inorganic Chemistry: A Corpus
Study, ,Scientific Journal of National Pedagogical Dragomanov University. Series 9. Current
Trends in Language Development”, nr 22, s. 95-109.

> Valipouri, L., Nassaji, H. (2013), A corpus-based study of academic vocabulary in
chemistry research articles, ,Journal of English for Academic Purposes”, nr 12, s. 248-263.
>  Zakowska, B. (2014), Nauczania dwujezyczne - krok ku edukacji miedzykulturowej,
,Edukacja Humanistyczna”, nr 1, s. 55-62.

NETOGRAFIA

> Haran, B. (2010), Fluorine - Periodic Table of Videos, [plik wideo],
<periodicvideos.com/videos/009.htm>, [dostep: 13.12.2022].

KONRAD RADOMYSKI poktorant w dyscyplinie jezykoznawstwo w Szkole

Doktorskiej Nauk Humanistycznych i Spotecznych Uniwersytetu Gdanskiego.

94 J€ZYKI OBCe€ wszkole 1/2023


http://www.periodicvideos.com/videos/009.htm

Wykorzystanie miedzynarodowe]
wspotpracy studenckiej online

CO

Cyfrowe spoteczenstwo i dostep
do najnowoczesniejszych
technologii znacznie utatwiajg
nawigzywanie kontaktow

Z przedstawicielami innych kultur
nie tylko dorostym, ale takze
uczniom, ktorzy sg w trakcie
nauki jezyka obcego. Jednak
zeby uczniowie mogli by¢
ksztatceni w duchu otwartosci
na inne kultury, potrzebujg

do tego nieskrepowanych,
ciekawych swiata i innych kultur
nauczycieli, ktérzy swiadomie
bedg wykorzystywac na lekcjach
podejscie interkulturowe.

W artykule przedstawiam

jeden ze sposobdw treningu
interkulturowego online,
przygotowujgcego przysztych
nauczycieli jezyka hiszpanskiego
do roli mediatorow i méwcow
interkulturowych.

AGNIESZKA KRUSZYNSKA

Uniwersytet £odzki

L w ksztatceniu przysztych
nauczycieli jezykdw obcych

DOI: 10.47050/jows.2023.1.95-103

becnie uczniowie i studenci majg wiele mozliwosci

ksztatcenia kompetencji jezykowych. Wigze sie to ze

zwiekszong i fatwiejsza mobilnoscig ucznidw i studen-

tow, zaréwno przez branie udziatu w programach typu

Erasmus+, jak i przez tworzenie réznego rodzaju projek-
tow i wymian miedzynarodowych. Szersze mozliwosci wynikajg rowniez
z nawigzywania kontaktow z rodzimymi uzytkownikami danego jezyka
przy wykorzystaniu nowoczesnych technologii czy mediéw spoteczno-
$ciowych. Jest to wynik globalnej cyfryzacji, ktéra niesie ze sobg mozli-
wos¢ pracy zdalnej w miedzynarodowych firmach czy popularyzowanie
stylu zycia ,cyfrowych nomaddéw” wérod miodych ludzi.

Zmiany zachodzace na $wiecie sprawiajg, ze potrzebna jest mody-
fikacja ksztatcenia kulturowego nie tylko uczniéw, ale przede wszyst-
kim przysztych nauczycieli. Wspotczesne ksztatcenie wymaga wyko-
rzystania podejscia interkulturowego (Corbett 2003: 10), ktére zwraca
uwage na konieczno$¢ zastosowania jezyka obcego do budowania re-
lacji miedzy przedstawicielami réznych kultur oraz taczy kompeten-
cje interkulturowa z interkulturowa kompetencja komunikacyjng (IKK).
Kompetencja kulturowa to wiedza, postawy i umiejetnosci, dzieki kto-
rym mozliwe jest zrozumienie danej kultury i prawidtowe zachowa-
nie sie w danym kontekscie kulturowym (Byram 1997: 13). Wilczynska
(2005: 22) podkresla, ze kompetencja interkulturowa to trzy istotne
elementy: ogdlna znajomos¢ kultury i mechanizméw jej funkcjono-
wania, wrazliwos¢ interkulturowa oraz mediacja interkulturowa wpty-
wajgca na przetamywanie barier komunikacyjnych. Z kolei Komorow-
ska (1999: 20) zaznacza, ze kompetencja interkulturowa to szukanie
podobienstw miedzy kulturami, analiza nowych zjawisk kulturowych
i obiektywne podejscie do wtasnej kultury, rozumienie odmienne-
go punktu widzenia niz wtasnej spotecznosci, tolerancja i bezkonflik-
towo$¢ w kontaktach ze spotecznos$cig pochodzaca z innego obsza-
ru kulturowego oraz umiejetne rozwigzywanie konfliktowych sytuagji
wynikajacych z nieporozumien miedzykulturowych. W przypadku IKK
Byram (1997: 13) wskazuje na uzycie danego jezyka obcego w celu prze-
prowadzenia skutecznej komunikacji z przedstawicielami innej kultu-
ry. Wymienia tez sktadowe IKK, takie jak kompetencja lingwistyczna,
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socjolingwistyczna i dyskursywna (Byram 1997: 13). Jak podkresla Rog (2020: 340), istnieja
subtelne, ale istotne réznice miedzy kompetencja kulturows a interkulturowa kompetencja
komunikacyjng, poniewaz pierwsza to umiejetnos¢ wspodtdziatania z innymi kulturami bez
wskazywania jezyka, w jakim taka wspotpraca sie odbywa, druga zas wymaga przede wszyst-
kim uzycia jezyka obcego do komunikowania sie z inng kultura. Interkulturowa kompeten-
cja komunikacyjna wymaga zrozumienia przede wszystkim wtasnej kultury oraz osobowosci,
jednoczesnie nalezy by¢ otwartym i petnym zrozumienia dla kultury obcej, ale bez bezkry-
tycznego przyjmowania jej wszelkich praktyk.

Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego (2001: 13) przedstawia interkulturo-
wos¢ nastepujaco: ,Wedtug definigji interkulturowosci najwazniejszym celem edukacji je-
zykowej jest wspieranie osobowosci uczacego sie, jego poczucia tozsamosci, przez do-
$wiadczanie bogactwa innych jezykdw i kultur. Zadaniem nauczycieli i samych uczacych sie
pozostaje taka integracja kolejnych nowych doswiadczen, aby tworzyty one spdjnie rozwi-
jajaca sie catosd”. Wilczyniska (2005: 21-22) z kolei odwotuje sie do celdw ksztatcenia w po-
dejsciu interkulturowym, ktadgc nacisk na to, ze osoba uczaca sie powinna dobrze poznac
kulture wtasna i docelowg, krytycznie analizowac stereotypy, potrafi¢ zachowac sie stosow-
nie do danej sytuacji komunikacyjnej, dostosowywac sie do kultury docelowej, propagowad
kulture wtasnego kraju oraz by¢ posrednikiem miedzy dwiema kulturami.

Badacze proceséw glottodydaktycznych zwracajg jednak uwage na niedostateczne
ksztatcenie nauczycieli do roli mediatora kulturowego. Jak zauwaza Owczarek (2010: 304),
nauczanie elementéw zwigzanych z kulturg czy realiami danego obszaru jezykowego nie jest
wystarczajgce do rozwijania kompetencji kulturowej przysztych nauczycieli. Jak wspominaja
Sobkowiak (2012: 124) czy Rdg (2013: 267), stuszng koncepcjg jest wprowadzenie tzw. trenin-
gu kompetencji kulturowych nauczyciela majgcego by¢ posrednikiem miedzy dwiema kul-
turami. Badani przez Aleksandrowicz-Pedich (2005: 348) nauczyciele przyznali, ze ich kom-
petencje kulturowe rozwijane sg przez kontakty z cudzoziemcami, np. wyktadowcami, a na
zajeciach poznali jedynie elementy kultury danego kraju. W grupie badawczej znajdowali sie
zaréwno nauczyciele, ktorzy ksztatcili sie w latach 70. XX w., jak i nauczyciele, ktorzy ksztat-
cili sie po 2000 r. Z kolei Mihutka (2012: 351) twierdzi, ze studenci ksztatcacy sie do roli na-
uczycieli jezykdw obcych nie przejawiajg postaw ani pozytywnych, ani neutralnych w stosun-
ku do drugiej kultury. Badaczka zwraca uwage, ze sposdb myslenia studentdw jest skupiony
na wtasnej kulturze, ale mozna tez zauwazy¢ myslenie stereotypowe oraz lek przed niezna-
nym. Chtopek (2009) pozytywnie ocenia IKK polskich nauczycieli jezykdéw obcych, jednak
zaznacza, ze najmniej wykorzystujg elementy socjokulturowe. Jak podkresla Siek-Piskozub
(2013:18), rozwijanie IKK to trudny proces przede wszystkim ze wzgledu na to, ze samo poje-
cie jest ztozone. Badaczka postuluje zaangazowanie sie w rozwdj IKK nie tylko ucznidéw i na-
uczycieli, ale takze catego systemu edukacji.

Glottodydaktycy proponujg rézne rozwigzania, ktére mogtyby przyczynic sie do podno-
szenia $wiadomosci kulturowej przysztych nauczycieli jezykéw obcych, np. wtaczanie tresci
umozliwiajgcych poréwnywanie kultur (Chtopek 2008), wykorzystanie symulacji w trenin-
gach akulturacyjnych (Janowska i Bodzioch 2018) czy miedzynarodowych projektéw koor-
dynowanych online oraz bezposredni kontakt uczacych sie z natywnymi uzytkownikami da-
nego jezyka (Wach 2013, 2015; Wilczynska 2013). Wach (2015: 369-370) podkresla, ze tego
typu rodzaj komunikagji nie zastepuje komunikagji, ktéra odbywataby sie na zywo, i powinna
by¢ réwniez wzbogacona o dodatkowy trening interkulturowy podczas zajec.

W zwigzku z podobnymi obserwacjami w artykule opisze przebieg miedzynarodowej
wspotpracy studentéw filologii hiszpanskiej (uczeszczajgcych na dodatkows specjalizacje
nauczycielska) na Uniwersytecie tédzkim oraz studentow pedagogiki na Uniwersytecie Kra-
ju Baskéw w Hiszpanii (Universidad del Pais Vasco). Projekt zostat przeprowadzony na pod-
stawie modelu COIL (Collaborative Online International Learning). Miat za zadanie pota-
czyc rozwdj kompetencji twardych (nabywanie konkretnej wiedzy z zakresu dydaktyki) oraz
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kompetencji miekkich (rozwijanie umiejetnosci wspdtpracy w grupie, komunikacji i organi-
zacji pracy online). Miat réwniez rozwija¢ kompetencje interkulturowa, IKK i ksztatci¢ na-
uczycieli, ktérzy bedg mowcami interkulturowymi, czyli osobami umiejagcymi wykorzystad
jezyk obcy, ktérym sie postuguja, do poznawania kultury danego obszaru jezykowego oraz
ewentualnego umiejetnego postepowania, np. w razie nieporozumien (Byram 1997: 13).

W sierpniu 2021 r. Universidad La Salle oraz Grupo Compostela de Universidades (GCU),
zrzeszajgca ponad 60 uniwersytetéw na catym S$wiecie, przeprowadzity szkolenie dla wy-
ktadowcdw akademickich, podczas ktérego przedstawity zatozenia modelu COIL. W projek-
cie tym zostatam potagczona w pare z wyktadowczynig Universidad del Pais Vasco. Podczas
sze$ciotygodniowej pracy przesztysmy przez wszystkie fazy projektu, tworzac jako produkt
koncowy propozycje wspdtpracy dla naszych studentéw, bazujacg na modelu COIL. Po za-
konczeniu treningu dla wyktadowcdw w sierpniu 2021 r. dopracowatysmy projekt, biorac
pod uwage informacje zwrotne, ktére uzyskatysmy w trakcie szkolenia, a nastepnie wdrozy-
tysmy go od pazdziernika 2021 r. razem ze studentami.

Czym jest COIL

COIL, czyli Collaborative Online International Learning to projekt, ktérego model zostat
opracowany okoto 2000 r. przez nowojorska organizacje SUNY COIL. Biorg w nim udziat
co najmniej dwie instytucje edukacyjne, gtownie uczelnie wyzsze. Zadaniem uczestnikéw
projektu jest stworzenie strategii dydaktycznej, ktéra bedzie taczyta oba kierunki studidw,
nawet jezeli nie nalezg do tej samej dziedziny nauki. Opiekunowie projektu wspélnie opra-
cowuja plan pracy, ktory pézniej zacheci studentéw do wspdtdziatania oraz rozwigzania da-
nego problemu. Podczas trwania projektu studenci przeprowadzajg wspélne badanie, ana-
lizujg wskazany problem i przygotowuja propozycje jego rozwigzania. Oczekuje sie rowniez,
ze podczas pracy dojdzie do interkulturowej wymiany wiedzy miedzy dwiema teoretycznie
réznymi rzeczywistosciami kulturowymi. Czas trwania projektu zalezy od uczelni, ale za-
zwyczaj wynosi 4-12 tygodni, podczas ktérych przede wszystkim dochodzi do podnoszenia
$wiadomosci interkulturowej studentdw, ale zaktada sie, ze studenci moga np. chwilowo lub
na state zmienic swojg perspektywe postrzegania swiata. Model COIL ktadzie nacisk na two-
rzenie wirtualnego $rodowiska pracy, zdobywanie w nim doswiadczenia, umiejetnosci ko-
munikowania sie online oraz postugiwanie sie jezykiem obcym w autentycznych sytuacjach.
Projekt propaguje rowniez uczenie sie przez dziatanie, wspotprace opartg na interakgji, roz-
wigzywanie problemow z perspektywy wielokulturowej, zdobywanie wiedzy pozwalajacej
pokonad rzeczywiste trudnosci, ale takze wskazuje na inne korzysci dla uczelni, takie jak jej
internacjonalizacja czy umiedzynarodowienie programu nauczania. Bez watpienia projekty
COIL umozliwiajg réwniez wyréwnywanie szans wsrod studentdw, ktorzy z réznych wzgle-
déw nie moga wzigé udziatu np. w wymianach miedzynarodowych, a jednoczesnie zwieksza-
ja zainteresowanie studiowaniem za granicg oraz mozliwoscig zdobycia doswiadczenia aka-
demickiego, ktére mozna wykazaé w CV. Jak podkresla Meza Mordn (2018), projekty COIL
bazujg na podstawowych wartosciach, takich jak: szacunek do drugiego cztowieka, ksztatce-
nie samoswiadomosci oraz tozsamosci, tworzenie trwatych wiezi miedzykulturowych oraz
uczestniczenie w autentycznym dialogu miedzykulturowym.

Wracajgc do interkulturowej kompetencji komunikacyjnej, mozemy zauwazy¢, ze zato-
zenia projektu COIL zbiegaja sie np. z postawami wspomnianymi przez Byrama (1997). Jak
zauwaza Siek-Piskozub (2013: 16), postawy, ktdre sg najbardziej pozadane, to: ,ciekawosc po-
znawcza oraz otwartosc na inne kultury i gotowos¢ zakwestionowania wtasnych przekonan
w kontakcie z tzw. innym, a takze gotowos¢ wchodzenia w takie interakcje”.

Projekty tworzone wedtug modelu COIL wpisujg sie dodatkowo w zatozenia postmeto-
dy (Kumaravadivelu 2007), na co zwracajg uwage Jodtowiec i Nizegorodcew (2016: 285-287),
podkreslajac, ze w dzisiejszym sposobie nauczania potrzeba nauczycieli otwartych na $wiat
i chetnych do podejmowania nowych wyzwan i szukania rozwigzan dla nowych problemdw
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pojawiajgcych sie w klasie. Autorzy wskazujg nauczyciela jako osobe, ktéra jest kompetent-
na i przygotowana do analizowania sytuacji pedagogicznej, jest otwarta na zdobywanie no-
wej wiedzy, a ponadto jest w stanie tworzy¢ nowe rozwigzania w dynamicznie zmieniajgcym
sie zespole klasowym. Jodtowiec i Nizegorodcew (2016: 290-291) modwia takze o sposobach
realizacji zatozen postmetody, czyli poszukiwania nowych rozwigzan, otwartosci na zmien-
nos¢, catosciowego podejscia do zjawisk jezykowych i proceséw, ktore pojawiaja sie w szko-
le. Wsrod tych sposobdw wymieniajg: nauczanie zadaniowe (task-based language teaching),
nauczanie jezyka obcego zintegrowane z innymi tresciami (CLIL), nauczanie zintegrowane
z nauczaniem kulturowym oraz rozwijanie kompetencji kulturowej, nauczanie jezykow ob-
cych na odlegto$é, wykorzystywanie TIK w pracy z uczniem czy ocenianie rozwoju jezyko-
wego ucznia na podstawie Europejskiego Systemu Ksztatcenia Jezykowego oraz innych kry-
teridw i samooceny.

Przebieg projektu

Przed przystapieniem do projektu bardzo wazne jest doktadne przygotowanie jego przebie-
gu przez wyktadowcédw/opiekundw. W tym celu nalezy wypetnic¢ formularz, w ktérym zosta-
ng przedstawione przedmioty, w ramach ktérych studenci bedg wykonywali projekt, jego
temat oraz cele. Kazdy wyktadowca powinien ponadto przygotowa¢ dostosowane do pro-
wadzonego przedmiotu efekty ksztatcenia, ktdre student osiggnie po zrealizowaniu planu.

W przeprowadzonym przeze mnie projekcie potagczono dwa przedmioty, na ktére stu-
denci uczeszczali na swoich uczelniach. Studenci z Kraju Baskéw uczestniczyli w zajeciach
curriculum integrado y la educacidn multilinglie (zintegrowany program nauczania oraz
edukacja wielojezyczna), a studenci filologii hiszpanskiej Uniwersytetu tédzkiego uczestni-
czyliw zajeciach z bloku nauczycielskiego didédctica de Esparfiol como lengua extranjera (dy-
daktyka jezyka hiszpanskiego jako obcego). Do kazdego zadania opiekunowie projektu wy-
petniali rowniez karte projektu, ktéra zawierata nastepujace informacje: efekty ksztatcenia,
rodzaj zadania, narzedzia potrzebne do przekazania zadania uczestnikom, sposéb komuni-
kacji (synchroniczna/asynchroniczna), narzedzia potrzebne do wykonania zadania i ewentu-
alne ograniczenia.

Przedsiewziecie, w ktorym bratam udziat, polegato na opracowaniu projektu CLIL (Con-
tent and Language Integrated Learning), czyli projektu opartego na tzw. zintegrowanym
nauczaniu przedmiotowo-jezykowym (Coyle, Hood, Marsh, 2010). Podejscie CLIL' polega
na poznawaniu tresci z zakresu wskazanego przedmiotu szkolnego oraz na jednoczesnym
uczeniu sie jezyka obcego, w ktorym te tresci sg przedstawiane. Projekty przygotowane
przez studentéw miaty uwzgledniad rézne przedmioty i jezyki w zaleznosci od potrzeb oraz
wymagan danego kraju. Miaty réwniez integrowac cztery gtéwne filary podejscia CLIL, tzw.
4C (Coyle, Hood, Marsh, 2010: 41): tresci (content), umiejetnosci poznawcze (cognition), ko-
munikacje (communication) i kulture (culture).

Okreslono trzy cele wspdélne dla obu grup:

identyfikacja gtéwnych cech projektu na podstawie metodologii CLIL,

zdiagnozowanie i analiza charakterystycznych cech klasy, w ktérej projekt zostanie
przeprowadzony,

= stworzenie projektu CLIL.

-
-

Przygotowano szesc efektdw ksztatcenia. Trzy pierwsze zostaty dostosowane do wyma-
gan baskijskich, trzy kolejne — do wymagan polskich.
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1 Jakzaznaczaja Parr-Modrzejewska
i Szubko-Sitarek (2019:17-18), ,mozna
spojrzec na CLIL na wiele sposobdw:
jako na metodologie, podejscie pe-
dagogiczne, podejscie edukacyjne,
innowacyjna praktyke w danym kon-
tekscie edukacyjnym lub jako jeden
konkretny, miedzy przedmiotowy
projekt edukacji dwujezycznej o cha-
rakterze integracyjnym”.



2 NaUniwersytecie todzkim sa to ad-
resy mailowe z koncéwka edu.lodz.pl.

Wykorzystanie miedzynarodowej wspodtpracy studenckiej online COIL w ksztatceniu przysztych nauczycieli jezykéw obcych

Student:

= identyfikuje i analizuje cechy charakterystyczne danej klasy, w ktorej zostanie przepro-
wadzony projekt CLIL, zwracajac szczegdlng uwage na dobre praktyki, ktore poznat
w trakcie zaje¢,

= diagnozuje i analizuje cechy charakterystyczne danej klasy, w ktérej zostanie przeprowa-
dzony projekt CLIL, zwracajac szczegdlng uwage na potrzeby i mocne strony ucznidw,

= tworzy projekt CLIL zgodnie z zasadami oraz cechami charakterystycznymi dla danej
klasy,

= identyfikuje i stosuje zasady dydaktyki CLIL, majac na uwadze jej charakter

interdyscyplinarny,

identyfikuje potrzeby ucznidw, ustala cele oraz kryteria sukcesu dla projektu,

tworzy projekt CLIL na podstawie tresci podstawy programowej w zaleznosci od wybra-

nego poziomu nauczania.

11

W projekcie tacznie wzieto udziat siedem osob z Uniwersytetu todzkiego, studiujgcych
na drugim roku studiow magisterskich na kierunku filologia hiszpanska i uczeszczajacych na
dodatkowy blok nauczycielski w celu uzyskania uprawnier do nauczania, oraz dziewie¢ osob
z uniwersytetu w Kraju Baskéw, z czego jedna byta innej narodowosci niz hiszpanska, ale od
wielu lat mieszkata na terenie Hiszpanii. Studenci zostali podzieleni na pie¢ par i dwie gru-
py trzyosobowe. Kazdy z wyktadowcdw przekazat uczestnikom ze swojej grupy imiona i na-
zwiska oraz adresy mailowe pary. Koniecznym warunkiem w tym wypadku byto uzycie pocz-
ty dostarczanej przez uczelnie macierzysta?® Studenci mieli tydzier na skontaktowanie sie
z przypisanymi partnerami i na umowienie sie na pierwsze spotkanie. Uczestnicy mogli wy-
bra¢ komunikator, ktéry najbardziej im odpowiada, jednakze z zastrzezeniem, ze musi by¢
to spotkanie na zywo, z wykorzystaniem transmisji wideo, czyli studenci musieli sie widziec¢
i stysze¢. Niedopuszczalne byty spotkania robocze za pomocg wytacznie czatéw, poniewaz
uczestnicy, uzywajac kamery, mogli zwréci¢ uwage np. na ton gtosu, sposdb wypowiadania
sie czy gesty, co réwniez jest waznym elementem rozwijania kompetencji kulturowych. Po-
za tym spotkania na zywo, kiedy uczestnicy widza sie wzajemnie, zwiekszajg zaangazowanie
uczestnikdw.

Podczas trwania projektu studenci korzystali z réznych rozwigzan technologicznych. Po-
niewaz byt to czas, kiedy z powodu wybuchu pandemii COVID-19 zajecia zostaty przeniesio-
ne do $wiata wirtualnego, studenci byli zaznajomieni z platformami do pracy zdalnej, takimi
jak Teams, Zoom czy Blackboard. Do komunikacji z opiekunka projektu studenci z Uniwersy-
tetu todzkiego wykorzystywali specjalnie stworzony kanat na platformie Teams. W oddziel-
nym pliku w tabeli co poniedziatek zamieszczali linki do wykonanych zadan.

W celu realizacji zadan uczestnicy korzystali z tablicy Jamboard oraz z platformy Waka-
let, ktéra pozwala na tworzenie wirtualnych tablic, na ktérych mozna umieszczad zdjecia,
dokumenty tekstowe, pliki PDF, pliki audio. Poniewaz studenci Uniwersytetu tddzkiego byl
w trakcie realizowania przedmiotu nowoczesne technologie w zawodzie nauczyciela, bardzo
sprawnie wykorzystywali wyzej wspomniane narzedzia, ktore poznali podczas zajed, i zache-
cali do ich uzywania studentéw z uczelni partnerskiej. Na platformie Wakelet kazdy student
Uniwersytetu toédzkiego utworzyt oddzielng tablice przypisang do projektu, nastepnie na
biezgco dodawat na niej relacje ze spotkan jako oddzielne podpunkty. Byta to najwygodniej-
sza forma dokumentowania przebiegu projektu zaréwno dla studentow, jak i dla opiekunow,
poniewaz linki do tablic byty dostepne na kanale projektowym i dostep do nich byt mozliwy
przez caty czas. Inni uczestnicy projektu réwniez mogli zaglada¢ do sprawozdan swoich ko-
legéw i kolezanek w celu zainspirowania sie ich pracg lub poréwnania wynikow, o czym po-
informowano wszystkich przed rozpoczeciem spotkan roboczych.

Podczas spotkan studenci mieli do wykonania sze$¢ réznych zadan, po dwa do kazdej
kategorii: zadania stuzace przetamywaniu lodéw w komunikacji, tzw. lodotamacze (zadanie
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pierwsze i zadanie drugie), analiza i poréwnanie (zadanie trzecie i zadanie czwarte), wspot-
praca (zadanie piate i zadanie szoste).

ZADANIE PIERWSZE

Pierwsze zadanie polegato na podjeciu inicjatywy w celu umodwienia sie na spotkanie oraz
nawigzania pierwszego kontaktu z osobg w parze i przedstawienia sie nawzajem. Studenci
otrzymali adresy mailowe, ale juz ich zadaniem byto wykonanie pierwszego kroku. Jest to
réwniez jeden z celow projektu — elastyczno$¢ oraz otwartoscé na zmiany, np. swojej rutyny.
Nalezy o tym pamietad gtéwnie wtedy, kiedy w projekcie biorg udziat studenci mieszkajacy
w réznych strefach czasowych. W trakcie spotkania uczestnicy sporzadzali notatki, a po jego
zakonczeniu pisali wtasng refleksje dotyczaca odbytej rozmowy. Studenci najczesciej opisy-
wali, czym zajmuja sie osoby, z ktérymi pracowali w parach. Przewaznie podkreslali wspdlne
cechy, pasje i zainteresowania. Refleksje studentéw byty entuzjastyczne i zostaty zamiesz-
czone w formie krotkiej relacji na platformie Wakelet.

Z ADANIE DRUGIE

Studenci otrzymali zaadaptowang do potrzeb ucznidw uczacych sie jezyka hiszpanskiego
karte pracy, ktora powstata na bazie znanej wsrdd spotecznosci hiszpanskiej gry towarzy-
skiej wymagajacej jedynie kartki i otéwka. Zabawa polega na zestawieniu ze sobg dwoch
przeciwstawnych elementdw, np. kot — pies, kawa — herbata, dzien — noc, Barcelona — Ma-
dryt. Studenci otrzymali gotowg liste, na ktérej kazdy gracz zaznaczat swoje preferencje,
a nastepnie uczestnicy w parach analizowali odpowiedzi i méwili, dlaczego wybrali akurat
taki element. Uczestnicy przyznawali sobie po jednym punkcie, jezeli wybrane elementy po-
krywaty sie u wszystkich oséb z pary/grupy. Celem byto sprawdzenie, z ktérag osobg mieli
najwiecej punktéw wspolnych. Po zakonczonym spotkaniu studenci wstawiali na platforme
Wakelet zrzuty ekranu z wykonywanego zadania oraz swojg krétka refleksje. Wérdd prze-
mysler mozna byto dostrzec, ze studenci bardzo zaangazowali sie w szukanie podobienstw
miedzykulturowych.

Z ADANIE TRZECIE

W kolejnym zadaniu studenci pracowali na platformie Jamboard, czyli interaktywnej tablicy
nalezgcej do narzedzi Google. Za pomocga tego narzedzia studenci porownywali dwa syste-
my edukacji: polski i baskijski. Po wykonaniu zadania uczestnicy przesytali prowadzacym link
do stworzonych przez siebie tablic z poréwnaniami i wnioskami. Po przeanalizowaniu tablic
studentow stwierdzono, ze wykonali oni dogtebng analize poréwnawczg dwodch systemow,
biorgc pod uwage, ze edukacja w Polsce odbywa sie zazwyczaj w jednym jezyku, a w Kraju
Baskdw sg to dwa jezyki: hiszpanski i baskijski.

ZADANIE CZWARTE

W kolejnym tygodniu studenci pracowali w parach lub grupach na zasadzie klasy odwroco-
nej (flipped classroom). Uczestnicy otrzymali materiaty zawierajace ogdlny zarys dydaktyki
CLIL, a ich zadaniem byto zapoznanie sie z nimi oraz znalezienie dodatkowych, istotnych —
ich zdaniem - informacji. Podczas spotkania roboczego w parach i grupach uczestnicy kon-
tynuowali prace na stworzonych przez siebie tablicach Jamboard i tworzyli interaktywna no-
tatke ¢Qué sabemos de la metodologia AICLE? (pol. Co wiemy o dydaktyce CLIL?). Po pracy
studenci przesytali link do swoich tablic. Jezeli sytuacja tego wymagata, uczestnicy otrzymy-
wali informacje zwrotng w postaci interaktywnej karteczki/notatki umieszczonej na tablicy.

ZADANIE PIATE
Podczas pigtego spotkania studenci sporzadzali liste przedmiotow, ktore zawarte s w pol-

skim systemie ksztatcenia dla klas siodmych i ésmych. Do listy przedmiotéw dopisywali
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3 W Kraju Baskéw obowiagzujg dwa
jezyki oficjalne — hiszpanski oraz ba-
skijski (euskara). Jeden z jezykdw ofi-
cjalnych jest, w zaleznosci do modelu
szkoty, tzw. jezykiem wehikularnym
(hiszp. lengua vehicular), czyli gtéw-
nym. Kazda szkota gwarantuje nauke
obu jezykdéw (w réznym wymiarze
godzinowym) oraz dodatkowo jezy-
ka angielskiego od czwartego roku
2ycia. Projekty przygotowywane przez
studentow baskijskich byty zalezne od
szkoty, w ktorej planowali praktyki
dydaktyczne, dlatego byty to rézne
konfiguracje jezykowe, np. angielski
i hiszpanski, baskijski i hiszparski lub
baskijski i angielski.

Wykorzystanie miedzynarodowej wspodtpracy studenckiej online COIL w ksztatceniu przysztych nauczycieli jezykéw obcych

zagadnienia gramatyczne, leksykalne i kulturowe, ktére mogtyby zostaé wykorzystane
podczas tworzenia projektu CLIL. Spotkanie miato na celu doprowadzenie do burzy mé-
zgow oraz zainspirowanie studentéw, ktdrzy jeszcze nie mieli pomystu na propozycje pro-
jektu, do wybrania konkretnego tematu, ktéry rozwing w fazie finatowej. Studenci mieli
réwniez wzig¢ pod uwage zagadnienia zawarte w podstawie programowe]j orazw dostep-
nych programach nauczania jezyka hiszpanskiego czy innych dokumentach obowiazuja-
cych w danym kraju.

ZADANIE SZOSTE

Podczas ostatniego spotkania studenci przedstawiali sobie nawzajem propozycje projektow
CLIL, ktére mogliby w przysztosci przeprowadzic¢ ze swoimi uczniami w szkole. W przypadku
studentow polskich byty to projekty, ktére mogliby zrealizowac z klasami siodmymi i dsmy-
mi (podstawa programowa I11.0) na lekcjach jezyka hiszpanskiego. W przypadku studentow
z Kraju Baskow byt to gtéwnie przedmiot nauki spoteczne (hiszp. ciencias sociales) oraz geo-
grafia, a projekt miat ktas¢ nacisk na rozwijanie wielojezycznosci (hiszpanski, baskijski, an-
gielski) wsréd uczniow w wieku 12-16 lat®. Jako ostatnie zadanie studenci tworzyli wspolnie
dokument, w ktérym zebrali podobienstwa i réznice miedzy przygotowanymi propozycjami
projektow, np. rozwijane jezyki, typy zadan, cele i efekty. Nastepnie projekty byty ocenia-
ne przez wyktadowcdw prowadzacych projekt, tzn. studenci z Polski otrzymali ocene oraz
informacje zwrotng od polskiego wyktadowcy, a studenci z Kraju Baskéw od wyktadowcy
baskijskiego. Wszystkie prace i pomysty studentéw na przeprowadzenie projektu CLIL w kla-
sie uczniowskiej spetnity wskazane wymogi oraz zostaty pozytywnie ocenione przez opie-
kundw projektu.

Whnioski z fazy podsumowujacej
W fazie podsumowujacej projekt studenci polscy wypetnili ankiety, ktore zostaty przeanali-
zowane i podzielone na aspekty pozytywne oraz negatywne.

Wsrod pozytywdw wynikajgeych ze zrealizowania projektu uczestnicy wskazali przede
wszystkim mozliwos$¢ poznania innego systemu edukacji oraz mozliwos$é wymiany spostrze-
zen dotyczacych tych systemoéw. Studenci podkreslali, ze chetnie wymieniali sie uwagami
dotyczacymi tego, co chcieliby zmieni¢ w danym systemie, a co uwazaja za dobre rozwia-
zania. Nastepnie uczestnicy ktadli nacisk na mozliwos¢ szybkiej wymiany wiedzy w zakre-
sie dydaktyki i zwrdcili uwage, ze bardzo szybko nauczyli sie we wspdtpracy, na czym po-
lega metoda CLIL i w jaki sposéb przygotowac projekt. Studenci wskazywali réwniez jako
zalete mozliwos¢ pracy zespotowej nad projektem — w grupie mogli wykazac sie kreatyw-
noscia, pomystowoscia i otwarto$cig na nowe propozycje. Uczestnicy projektu podkreslali,
ze w pracy w parze ze studentami z uczelni partnerskiej bardzo wazna byta mozliwos¢ ana-
lizy problemoéw z réznych perspektyw, w tym kulturowych. Ponadto studenci wskazali, ze
cenna byta mozliwos¢ spotkania i obserwacji dwoch lub kilku kultur, ale gtéwnie skupiali sie
na podobienstwach miedzy nimi. Stwierdzili, ze znalezli bardzo duzo cech wspdlnych, chod
poczatkowo mysleli, ze wiecej bedzie réznic kulturowych i $wiatopoglagdowych, co napa-
wato ich obawg (oprocz bariery komunikacyjnej) przed przystgpieniem do projektu. Na ko-
niec studenci polscy wskazali, ze bardzo istotng wartoscig dodang byta dla nich mozliwos¢
uczestniczenia w projekcie, w ktorym uzywali autentycznego jezyka. Wspdtpracowali z oso-
bami gtéwnie w swoim wieku, mogli wiec zaznajomic sie np. z mowg potoczng czy termi-
nologig z zakresu glottodydaktyki. Studenci z Polski podkreslili jeszcze, ze czuli sie mocno
zmotywowani i bardzo rzetelnie przyktadali sie do wykonania zadan, widzac zaangazowanie
studentow z uczelni zagraniczne;j.

Aspektéw negatywnych wskazano zdecydowanie mniej. Najczesciej wymienianym pro-
blemem byto znalezienie dogodnego terminu spotkan na zywo z powodu nattoku zajed
na uczelni oraz w zyciu zawodowym i prywatnym studentéw. W zwigzku z tym uczestnicy
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stwierdzili, ze czesto tydzier na wykonanie zadania to zbyt mato czasu. W przypadku jed-
nej pary uczestniczka poczatkowo czuta sie rozczarowana tym, ze pracowata w parze z 0so-
ba, ktdra nie byta hiszpanskojezyczna. Studentka wskazata rowniez, ze osoba pracujaca z nig
w parze miata problem z terminowym wykonaniem zadania, przez co byty one wykonywa-
ne na ostatnig chwile.

Podsumowanie

Jak mozna zauwazy¢, refleksje studentow bioracych udziat w projekcie pokrywaja sie z za-
tozeniami modelu COIL, a fazy projektu oraz zadania — takze z zatozeniami IKK oraz postna-
uczaniem, studenci zas mieli mozliwo$¢ dwutorowego rozwoju — uczestniczyli w procesie
jako uczniowie, nabywajgc kompetencje uczniowskie, lecz rowniez jako przyszli nauczyciele,
nabywajgc kompetencje nauczycielskie. Uczestnictwo studentow w projekcie skierowanym
do mtodych przysztych nauczycieli z pewnoscig podniesie ich swiadomosc¢ i kompetencje
miedzykulturowa oraz IKK, pozwoli im by¢ bardziej otwartymi na wspotprace z innymi stu-
dentami czy nauczycielami, ale przede wszystkim nauczy ich umiejetnosci rozwigzywania
problemdéw i podejmowania wyzwan, z ktérymi zmierzg sie podczas pracy w szkole. Ponie-
waz projekt przynidst zauwazalne i pozytywne rezultaty, pod wzgledem zaréwno przyrostu
wiedzy ucznidw, jak i rozwoju umiejetnosci miekkich oraz interkulturowych, bedzie on kon-
tynuowany w kolejnym roku akademickim z nowymi grupami studenckimi. Pod uwage zo-
stang wziete opinie studentdw i studentek, zwtaszcza zwigzane z czasem przeznaczonym na
wykonanie zadan, zeby mogty by¢ one zrobione rzetelnie i na wysokim poziomie. Nalezy za-
znaczy¢, ze projekt jest dosy¢ intensywny, ale do udziatu w nim nie nalezy zmuszaé. Podkre-
$lali to szkolacy z Grupo Compostela de Universidades, ktadagc nacisk gtéwnie na rozwijanie
kompetencji interkulturowej, ksztattowanie elastycznosci, wyrozumiatosci oraz otwartosci
na wspotprace niezaleznie od jej przebiegu.

Podsumowujac, projekt COIL zastosowany wsrod studentdw ksztatcgcych sie do roli
przysztych nauczycieli jezyka obcego moze by¢ uznany za rodzaj treningu interkulturowe-
go. Jednakze wymaga réwniez wsparcia ze strony wyktadowcéw bedacych opiekunami pro-
jektu, ktérzy dostarcza np. informacji zwrotnych lub na biezagco omdwia problemy z zakresu
wiedzy dydaktycznej albo wcielg sie w role mediatora interkulturowego w celu wyjasnienia
problemdw wynikajgcych z réznic kulturowych.
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Jakosc ksztatcenia jezykowego
w szkolnictwie wyzszym

Termin ,jakosc¢ ksztatcenia”,

w tym takze ,jakosc¢ ksztatcenia
jezykowego’, pojawia sie czesto
zarowno w dyskursie akademickim,
jak i w pismiennictwie dotyczgcym
edukacji na poziomie wyzszym. Na
0goft pojecie to nie jest definiowane,
poniewaz uwaza sie jego znaczenie
za oczywiste. Tymczasem kazdy
rozumie je inaczej i odwotuje sie

do réznych wyznacznikow. Czym
zatem jest jakos¢ w ksztatceniu
jezykowym? Gdzie szukac inspiracji
dla systemow zapewniania

i doskonalenia jakosci? Jakie
kryteria nalezy spetnic, by
przekonujgco mowic o wysokiej
jakosci ksztatcenia jezykowego?
Artykut stanowi probe przyblizenia
znaczenia terminu oraz wskazuje,
jak to sie moze przetozyc

na konstruowanie systemu
zapewnienia i doskonalenia jakosci
ksztatcenia w szkotach wyzszych.

JOLANTA URBANIKOWA

Uniwersytet Warszawski

DOI: 10.47050/jows.2023.1.105-113

otywacja do podjecia tematu jakosci w ksztatceniu

jezykowym w szkolnictwie wyzszym byta prosba:

,Napisz, bo nikt nie wie, czym jest ta jakos$¢”. Stwier-

dzenie: ,nikt nie wie, czym jest jako$¢” jest tylez ogdl-

nikowe, co prawdziwe — jakos¢ ma wiele twarzy i dla
kazdego pojecie to moze znaczy¢ co$ innego, a niejednokrotnie ,ja-
kos$¢” oznacza ,jakos”. Aby potwierdzi¢ opinie, ze rzeczywiscie jakosc
jest trudna do zdefiniowania, wespre sie cytatem z prawdziwego auto-
rytetu w dziedzinie jakosci w edukacji — Vroeijenstijna (1995: 13): , Jakos¢
jest jak mitos$<. Kazdy o niej mowi i wie, o czym mowi. Kazdy wie i czuje,
kiedy przychodzi. Jesli jednak sprébuje zdefiniowad to pojecie, pozo-
staje z pustymi rekami”.

Zaréwno w literaturze przedmiotu, jak i w dyskursie akademickim
unika sie odpowiedzi na fundamentalne pytanie: ,Czym jest jako$¢?”,
uznajac, ze znaczenie tego pojecia jest oczywiste, chod nie istnieje jed-
na powszechnie przyjeta definicja ani tez nie ma jednego powszech-
nie uznanego jej miernika. Zapewnianie jakosci zas, wedtug Vroeijen-
stijna (1995: 14), to systematyczne, ustrukturyzowane i ciggte dbanie
o jej utrzymanie i doskonalenie. Zapewnianie jakosci to nie jest stan,
lecz proces dazenia do doskonatosci.

O jakosci (za: Kalayci i in. 2012: 4—6) mozna mysle¢ w kategoriach
doskonatosci w odniesieniu do najwyzszych, z definicji nieosiggalnych
standardow akademickich. O jakosci méwi sie takze w kontekscie do-
pasowania do celu, to jest miary osiggania wyznaczonych w misji insty-
tucji szkolnictwa wyzszego celéw strategicznych i szczegdtowych. Inne
pojmowanie jako$ci koncentruje sie na okresleniu korzystnego stosun-
ku jakosci do ceny (value for money), czyli relacji miedzy naktadami na
ksztatcenie a osiggnietymi efektami. | wreszcie jako$¢ moze by¢ percy-
powana w odniesieniu do transformacji, skoncentrowanej na studencie
i postrzeganej jako osiggnieta w wyniku procesu dydaktycznego zmia-
na prowadzaca do doskonalenia i upodmiotowienia uczacego sie.

Jakos¢ ksztatcenia w Europejskim Obszarze
Szkolnictwa Wyzszego

Rozumienie jakosci w kategoriach dopasowania do celu (fitness for
purpose) jest upowszechniane jako jeden z kierunkéw dziatan (action
lines) w Europejskim Obszarze Szkolnictwa Wyzszego w ramach pro-
cesu bolonskiego (ENQA 2015). Uczelnie wdrazajgce zatozenia procesu
bolonskiego charakteryzujg sie bardzo réznorodnymi misjami, a jakosc
ksztatcenia w wypadku kazdej z nich moze by¢ uzyskana pod warunkiem
rzetelnego osiggania celéw okreslonych w misji oraz strategii rozwoju.
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Od 2005 r. obserwowany jest w szkolnictwie wyzszym znaczny postep w zakresie zapew-
niania jakosci, a takze rozwdj w innych wymiarach dziatan bolonskich, takich jak ramy kwalifi-
kacji, uznawalno$¢ i propagowanie wykorzystania efektow uczenia sie. Wszystko to przyczynia
sie do zmiany paradygmatu ksztatcenia w kierunku ksztatcenia zorientowanego na studenta
(student-centred learning) (EUA 2019). Sposéb i zakres wdrozenia takiego, zorientowanego na
studenta, podejscia w dydaktyce w Scistym powigzaniu z konstruktywistycznym modelem dy-
daktycznym (Krahenbuhl 2016: 97-98) stanowi kolejny wymiar opisu i ewaluacji jakosci ksztat-
cenia, do ktérego szczegdlng wage przyktada spotecznosd studentdw. Konstruktywistyczna
teoria uczenia sie, ktorej podstawe teoretyczng tworzg prace Piageta, Wygotskiego i Brune-
ra, podkresla aktywnos¢ osoby uczacej sie w zdobywaniu wiedzy. Oznacza to uczestniczenie
uczacego sie w procesie, ktory odbywa sie w interakgji z otoczeniem i konfrontacji z samym
sobg, aby w rezultacie doprowadzi¢ do rekonstrukcji obrazu wtasnego swiata. Uczacy sie kon-
struuje wiasne znaczenie, kluczowa role odgrywa interakcja spoteczna, autentyczne zadania
s3 niezwykle istotne dla sensownego uczenia sie opartego na rozumieniu. Takie przekonanie
o szczegodlnej wartosci ksztatcenia zorientowanego na studenta jest wyrazane m.in. w dorocz-
nych raportach Bologna with Students’ Eyes, sporzadzanych przez European Student Union
(ESU 2021). Podejscie to jest szczegdtowo opisane w opracowanym przewodniku Student Cen-
tred Learning: Toolkit for Students, Staff and Higher Education Institutions (ESU 2010), w kto-
rym przedstawiono zaréwno definicje tego podejscia do nauczania, jak i zasady oraz praktycz-
ne wskazéwki dla kadry dydaktycznej w szkolnictwie wyzszym.

Przyjeta przez europejskich ministréw odpowiedzialnych za szkolnictwo wyzsze w2015 1.
finalna wersja dokumentu The Standards for Quality Assurance in the European Higher Edu-
cation Area (ENQA 2015) okresla zasady zapewniania jakosci ksztatcenia, wedtug ktérych od-
powiedzialnos¢ za jako$¢ i zapewnianie jakosci spoczywa na instytucjach szkolnictwa wyz-
szego, a wewnetrzne systemy zapewniania jako$ci stanowig rdzert mechanizmow osiggania
jakosci i rozwoju instytucjonalnej zrébwnowazonej kultury jakosci. Przy czym kultura jakosci
rozumiana jest jako zbiorowa, przenikajgca cata instytucje, bedaca udziatem catej spotecz-
nosci akademickiej, nauczycieli i studentéw, odpowiedzialnos¢ za ksztatcenie, wzorce za-
chowan i dziatan zwigzanych z dbatoscia o jakos¢. The Standards for Quality Assurance in
the European Higher Education Area sg wykorzystywane przez uczelnie jako dokument re-
ferencyjny — stanowigcy punkt odniesienia dla wewnetrznych i zewnetrznych systemow za-
pewniania jakosci w szkolnictwie wyzszym.

Jakos¢ w ksztatceniu jezykowym

Aby zatem uznad, ze ksztatcenie jezykowe w danej instytucji szkolnictwa wyzszego spet-
nia kryteria jako$ciowe, nalezy, tak jak w wypadku catej uczelnianej dydaktyki, okresli¢ jego
cele, zgodne z misjg uczelniijej planem rozwoju strategicznego, oraz ocenic, w jakiej mierze
postulat ksztatcenia zorientowanego na studenta jest realizowany.

Jedli np. celem ksztatcenia jezykowego jest opanowanie wskazanych w dokumentach
uczelnianych efektow uczenia sie, zdefiniowanych zgodnie z rekomendacjami ujetymiw do-
kumencie Rady Europy Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego (CoE 2001), jesli
oferowany program prowadzi do osiggniecia zaktadanych efektow uczenia sie i — przede
wszystkim — jesli instytucja potrafi to udowodnié, to jest jakosé.

W celu potwierdzenia, ze podjeto w procesie projektowania programu ksztatcenia dzia-
tania o wysokiej jakosci, mozna postuzyc¢ sie wykorzystywanym uniwersalnie modelem cyklu
zarzadzania jakoscig Deminga (Heyworth 2013: 282-283), ktory przewiduje, ze kazdy proces
prowadzacy do uzyskania wysokiej jakosci rezultatow powinien zacza¢ sie od etapu plano-
wania, to jest okreslenia celéw oraz proceséw. W kolejnym etapie nastepuje realizacja opra-
cowanych plandéw oraz zbieranie danych. W trzecim kroku nalezy sprawdzié, czy planowane
dziatania prowadza do uzyskania zaprojektowanych rezultatéw. Gdyby tak sie nie dziato, na-
lezy przystapi¢ w nastepnym etapie do dziatan korekcyjnych lub naprawczych.
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Jakos¢ ksztatcenia jezykowego w szkolnictwie wyzszym

Innym modelem zapewniania jakosci, wywodzacym sie z modelu Deminga, specjal-

Rys. 1. Cykl zarzadzania jakoscia nie opracowanym dla ksztatcenia jezykowego w ramach projektu LANQA (Language
Deminga (PDCA: Plan — Do — Check Network for Quality Assurance: 2010), jest model, w ktérym podkreélono szczegdlne

— Act)

Zrédto: opracowanie wiasne.

miejsce refleksji nad wdrazanymi praktykami dydaktycznymi oraz roli nauczyciela ja-
ko refleksyjnego praktyka (LBS 2023) w procesie doskonalenia ksztatcenia jezykowego.
Tworey i ewaluatorzy systemow zapewniania jakosci, réowniez w obszarze ksztat-
cenia jezykowego, powinni w swoich dziataniach odwotywac sie takze do innych do-
kumentow referencyjnych, zewnetrznych zrodet celéw ksztatcenia, istotnych ze
wzgledu na przynaleznos¢ i funkcjonowanie polskiego systemu szkolnictwa wyz-
szego w ramach Unii Europejskiej, Rady Europy, Europejskiego Obszaru Szkolnictwa
Wyzszego, z ktérych posrednio lub wrecz bezposrednio wynika wzér okreslajacy re-
komendowang w ramach unijnej polityki jezykowej liczbe nauczanych jezykdw, tj.
1+n22, ktory oznacza, ze uczacy sie powinien opanowac wiecej niz jeden jezyk obcy.
W podanym wzorze przyjmuje sie, ze opanowanie jednego jezyka obcego jest oczy-
wiste, a symbol n oznacza liczbe opanowanych jezykéw obeych ponad ten jeden.
Przekonanie o znaczeniu ksztatcenia jezykowego dla poprawy zatrudnialnosci

i konkurencyjnosci obywateli Unii Europejskiej, stanowigcych istotne cele ksztatce-
nia na poziomie wyzszym, i zalecenie podjecia odpowiednich dziatan takze na szcze-

Rys. 2. Model zapewniania jakoSci by unijnym, zostato sformutowane juz w 1995 r. (White paper on education and

ksztatcenia LANQUA

training. Teaching and learning: towards the learning society 1995) i jest konse-
kwentnie powtarzane w kolejnych dokumentach dotyczgcych rozwoju systemow
edukacji, jak réwniez w komunikatach ministréw odpowiedzialnych za szkolnictwo
wyzsze w Europejskim Obszarze Szkolnictwa Wyzszego.

JakosS¢ ksztatcenia jako element instytucjonalnej polityki
jezykowej w Uniwersytecie Warszawskim

Zapewnianie jakosci ksztatcenia jezykowego w szkolnictwie wyzszym (top-down) sta-
nowi element instytucjonalnej polityki jezykowej, ktorej zatozenia i kryteria odnoszg
sie do takich wymiardw, jak oferta dydaktycznai jej aktualizacja, w tym dobér jezykow,
ich liczba i wybdr w ofercie edukacyjnej, status jezykow obcych i jezykow mniejszo-
$ci narodowych, organizacja ksztatcenia i dostepnosc zajed, status zajec jezykowych

Zrodto: Language Network for Quality w programach ksztatcenia, zasady i procedury nauczania, w tym cele, programy i me-

Assurance: 2010

tody pracy nad jezykiem, egzaminy i certyfikacja, ksztatcenie i doskonalenie nauczy-

cieli (za: Komorowska 2004: 34—40), wspomaganie systemu (infrastruktura, zasoby,
$rodki finansowe), zakres wsparcia dla uczacych i uczacych sie, jak rowniez udziat studentéw
w podejmowaniu decyzji i informacja zwrotna. Bardzo istotne jest takze upowszechnianie in-
formacji o samym procesie ksztatcenia, zaktadanych efektach oraz zmianach majacych na celu
doskonalenie. Zapewnienie dostepu do takiej informacji sprawi, ze osoba uczaca sie stanie sie
$wiadomym uczestnikiem procesu ksztatcenia i jego celdéw, odpowiedzialnym za jego wyniki.
Umozliwi to reakcje na dostrzezone zaniechania lub zaniedbania — w formie informacji zwrot-
nej lub obserwacji zgtaszanych w ankietach studenckich badajgcych satysfakcje uczacych sie.
Podobnie w wypadku nauczycieli akademickich wazne jest, aby postrzegali siebie jako wspot-
wiascicieli procesu, aktywnych uczestnikéw projektowania i doskonalenia systemu przez zgta-
szanie projakosciowych inicjatyw z perspektywy oddolnej (bottom-up).

Uwazna lektura uczelnianych dokumentdw strategicznych pozwala na sporzadzenie spe-
cyfikacji celow ogdlnych i szczegdtowych ksztatcenia jezykowego, odpowiadajacych na po-
trzeby zaroéwno instytucjonalne, jak i uczacych sie.

Cele ksztatcenia jezykowego w Uniwersytecie Warszawskim

W Uniwersytecie Warszawskim zatozenia strategiczne, przedstawione w misji i strategii,
wskazujg (UW 2008), ze na wysoka jakos¢ ksztatcenia sktadajg sie nizej wymienione elemen-
ty, wprost przektadajgce sie na cele ksztatcenia jezykowego. Sg to m.in.:
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= wszechstronna oferta edukacyjna, odpowiadajgca potrzebom rynku pracy, innowacyjnej

gospodarki i spoteczenstwa obywatelskiego oraz ksztatcenia,

aktywna wspotpraca miedzynarodowa w sferze badan naukowych i dydaktyki,

duza mobilno$¢ studentdw i kadry naukowej oraz obecnosc zagranicznych studentéw

i wyktadowcow,

Uniwersytet Warszawski jest uczelnig ,ksztatcgca przez cate zycie”,

uruchamianie programéw studidw w jezykach obcych oraz umiedzynarodowienie

studidw,

= ksztatcenie wielojezykowe i miedzykulturowe studentdw, z zamiarem umozliwienia stu-
dentom korzystania z oferty Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego oraz zapew-
nienia zatrudnienia (pozyskania i utrzymania zatrudnienia takze na europejskim rynku

pracy.

13

13

Misja, strategia i koncepcja ksztatcenia Szkoty Jezykdéw Obcych (SzJO 2023a, 2023b), naj-
wiekszej jednostki Uniwersytetu Warszawskiego konstytuujgcej Uniwersytecki System Na-
uczania Jezykéw Obcych (USNJO), odwotuja sie wprost do standardéw ESOKJ oraz stan-
dardéw i rekomendacji kluczowych instytucji i organizacji zajmujacych sie ksztatceniem
jezykowym, zgodnie z potrzebami uczelni, studentéw i rynku pracy. Szkota Jezykdéw Ob-
cych (20234, 2023b), jako czes¢ USNJO, ,zobowigzuje sie do stwarzanie warunkow [...] na-
uczania i uczenia sie jezykow obcych dla celéow akademickich i zawodowych, promujgcych
wielojezycznosc i miedzykulturowo$é oraz umozliwiajgcych absolwentom przyszte zatrud-
nienie, mobilno$¢ zawodowa i kontynuowanie uczenia sie przez cate zycie”.

Jednoczesnie stwierdza sie, ze celem strategicznym jest doskonalenie kompetencji na-
uczycieli Szkoty Jezykéw Obceych oraz warunkow, w jakich przebiega ksztatcenie. Warun-
kiem niezbednym realizowania ksztatcenia na wysokim poziomie jest rowniez dokonywa-
nie cyklicznych przegladow i aktualizacji procedur, zasad i zalecen zwigzanych z nauczaniem
i uczeniem sie. Do osiggniecia tego celu niezbedne sg m.in.:
= sprawne funkcjonowanie wewnetrznego systemu zapewnienia i doskonalenia jakosci
ksztatcenia, umozliwiajace jak najlepsze ksztatcenie jezykowe,
dbatos¢ o podnoszenie umiejetnosci nauczycieli i pracownikow administragji,
ulepszanie infrastruktury dydaktycznej,
zapewnienie mechanizmédw motywacyjnych dla kadry dydaktycznej i pozostatych
pracownikéw.
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Koncepcja ksztatcenia jezykowego studentdw Uniwersytetu Warszawskiego na lekto-
ratach prowadzonych w ramach USNJO opiera sie na efektach ksztatcenia zdefiniowanych
zgodnie z deskryptorami poziomdw biegtosci Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Je-
zykowego. Ponadto zaktada mozliwo$¢ nabycia umiejetnosci swobodnego funkcjonowa-
nia w wielojezycznym, wielokulturowym srodowisku akademickim i zawodowym oraz przy-
gotowanie do dalszego samodzielnego doskonalenia umiejetnosci jezykowych i uczenia sie
przez cate zycie.

Koncepcja ksztatcenia jezykowego jest podparta szczegotowo opisanymi procedurami
zapewniania jako$ci, obejmujacymi m.in. nastepujace obszary:
monitorowanie i przeglad ramowych programow i efektow ksztatcenia,
zapewnianie oraz doskonalenie jako$ci procesu dydaktycznego,
motywowanie nauczycieli,
weryfikacja efektéw ksztatcenia i biegtosci jezykowe;,
motywowanie studentdw,
przeglad i uzupetnianie infrastruktury i zasobow,
aktualizacja oferty dydaktyczne;.
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Bez nalezytego namystu osdéb odpowiedzialnych za ksztattowanie polityki jezyko-
wej, przy aktywnym udziale innych interesariuszy edukacji jezykowej, nie moze by¢ mowy
o wysokiej jakosci ksztatcenia dotyczacej wskazanych czynnikdw instytucjonalnej polityki
jezykowej.

Wyznaczniki jakosci ksztatcenia jezykowego w szkole wyzszej

Co nalezy zatem zrobi¢ na poziomie uczelnianej jednostki odpowiedzialnej za ksztatcenie

jezykowe, aby przekonac sie o tym, ze oferowane kursy odpowiadajg na zidentyfikowane

potrzeby, zaréwno instytucjonalne, jak i indywidualne, oraz ze proces i jego rezultaty odpo-
wiadajg standardom wysokiej jakosci ksztatcenia?

Przede wszystkim, zgodnie z inspiracjami wynikajgcymi z opracowan dotyczgcych poli-
tyki jezykowej w szkolnictwie wyzszym oraz systemdw i procedur zapewniania jakosci (za:
Lasnier i in. 1999; Lauridsen 2013; Heyworth 2013; Quality and Qualifications Ireland 2022),
nalezy dokona¢ jakosciowego przegladu praktyk i procedur organizacyjnych i dydaktycz-
nych w jednostce lub uczelni w odniesieniu do sformutowanej i opublikowanej edukacyjne;j
polityki jezykowej, by zebra¢ dowody na wysoka jakos¢ ksztatcenia, odpowiadajgc na wy-
mienione nizej pytania kontrolne, sformutowane na podstawie inwentarza pytan dotyczgce-
go jakosci ksztatcenia przedstawionego przez QQI (Quality and Quialifications Ireland 2022)
oraz zaadaptowanych standarddw jakosci ksztatcenia jezykowego EAQUALS (2020).

1. W zakresie celdw i efektéw uczenia sie:

a. Jakie sg zaktadane efekty ksztatcenia jezykowego i miedzykulturowego, sformutowane
w kategoriach wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych?

b. W jaki sposob odwotuja sie one do zewnetrznych ram odniesienia, takich jak Europejski
System Opisu Ksztatcenia Jezykowego?

c. W jaki sposdb sg powigzane z ogdlnymi celami ksztatcenia w uczelni, w szkolnictwie
wyzszym, wskazanymi w misji i strategii uczelni, w Polskiej Ramie Kwalifikacji oraz regu-
lacjach ministerialnych dotyczgcych charakterystyk efektéw uczenia sie dla kwalifikagj
nadawanych w szkolnictwie wyzszym?

d. Czy odpowiadajg na zdefiniowane przez interesariuszy potrzeby, w tym szczegdlnie
studentow i doktorantéw, wskazane w wynikach ankiet oraz badan fokusowych?

2. W zakresie programéw ksztatcenia:

a. Czy ksztatt i tre$¢ programu ksztatcenia pozwala na osiggniecie zaktadanych efektow
uczenia sie w kategoriach wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych odnosza-
cych sie do dyscypliny (kierunku) studiow, kompetencji transwersalnych, utatwiajagcych
wejscie na rynek i pracy i utrzymanie zatrudnienia, motywujacych do podjecia dalszych
studiéw oraz do rozwoju osobistego?

b. Czyistniejg dowody na to, ze ksztatt i tre$ci programu ksztatcenia sg powigzane z ak-
tualnymi badaniami w naukach pedagogicznych i innych powigzanych dyscyplinach,
jak réowniez uwzgledniajg innowacje w metodyce nauczania jezykdéw oraz wymagania
rynku pracy i srodowisk zawodowych, a takze powigzane sg z umiedzynarodowieniem
ksztatcenia?

3. W zakresie pomiaru dydaktycznego (oceniania):

a. Czy stosowane procedury pomiaru dydaktycznego pozwalajg uczacym sie na zade-
monstrowanie, ze osiggneli zaktadane efekty uczenia sie?

b. Czy funkcjonuje system egzaminatoréw zewnetrznych?

c.  Czysystem oceniania jest transparentny i upowszechniony?
Czy strategia oceniania uwzglednia odpowiednio funkcje formujaca (ksztattujaca) poza
funkcjg podsumowujacg, jak réwniez ocenianie ciggte?
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4. W zakresie doskonalenia jakosci:

Czy i w jaki sposéb doskonalone sg standardy zapewniania jakosci?

Czy te standardy s publikowane i aktualizowane, jak réwniez opatrzone odpowiedni-
mi poradnikami i przewodnikami, takze w formie elektronicznej, skierowanymi zaréw-
no do osdb uczgcych sie, jak i do nauczycieli akademickich?

o v

5. W zakresie procesu dydaktycznego:

a. Czy sylabusy s3 skonstruowane zgodnie z zasadami konstruktywnego dopasowania
(constructive alignment) w metodyce, tj. zgodnosci efektéw uczenia sie z dziataniami
dydaktycznymii metodami oceniania (learning outcomes, learning activities and learn-
ing assessment)?

b. Czy proces dydaktyczny jest efektywny w odniesieniu do tresci oraz celéw programu
ksztatcenia?

c.  Czy nauczyciele akademiccy opieraja swojg praktyke dydaktyczng na aktualnych wy-
nikach badan w powigzanych dyscyplinach naukowych oraz na efektach doskonalenia
zawodowego?

d.  Czy materiaty i zasoby dydaktyczne sg odpowiednie do zaktadanych efektéw procesu
dydaktycznego?

e. Czy dbatosc o jakosc ksztatcenia przejawia sie takze w postaci wymogu ustawiczne-
go doskonalenia zawodowego, kolezenskich obserwacji prowadzonych zajeé, integra-
cji i wspotpracy kadry, hospitacji, nauczania zespotowego oraz zapewnienia mentorin-
gu dla nowych cztonkdéw zespotu nauczajacego?

f.  Czy ksztatceniu (w tym e-ksztatceniu) towarzyszy nalezyta dbato$¢ o odpowiedni na-
ktad pracy (wyrazony w punktach zaliczeniowych ECTS) oséb uczacych sie?

g. Jakajest efektywnosc procesu dydaktycznego (uczenia sie i nauczania), w kategoriach
metod nauczania, uwzglednienia umiejetnosci dotyczacych kierunku/dyscypliny stu-
diéw, umiejetnosci transwersalnych oraz praktycznych?

W zakresie postepdw czynionych przez studentéw:
Czy i jak skutecznie proces uczenia sie jest wspomagany przez o$rodki doradztwa i po-
radnictwa akademickiego, informacje zwrotna oraz procedury kontrolne?

b. Czy jednostka/uczelnia opracowata strategie wsparcia akademickiego, zwtasz-
cza w wypadku osob ze szczegdlnymi potrzebami edukacyjnymi, np. oséb
z niepetnosprawnosciami?

7. W zakresie zasobdw dydaktycznych:
Czy kompetencje kadry sg stosowne i wystarczajgce do skutecznej realizacji progra-
mow ksztatcenia, wdrazania strategii nauczania i uczenia sie oraz oceniania efektow
ksztatcenia, a takze osiggania zaktadanych efektéw uczenia sie?

b. Czyzadbano o mozliwosci doskonalenia zawodowego nauczycieli akademickich?

c. Czyjest odpowiednie wsparcie ze strony pracownikow administracji?
Czy proces ksztatcenia jest skutecznie wspomagany przez dostep do odpowiednich
zasobow: kadrowych, finansowych, infrastrukturalnych, cyfrowych, srodkéw i materia-
téw dydaktycznych?

Ewaluacja jakosci ksztatcenia jezykowego

Powyzsza lista pytan nie jest zamknieta, ale z pewnoscig odpowiedzi na nie powinny by¢
udzielone przez kierownictwo jednostki odpowiedzialnej za ksztatcenie jezykowe, w porozu-
mieniu ze wszystkimi interesariuszami, z nauczycielami akademickimi, pracownikami biblio-
tecznymi i administracyjnymi, ze studentami i z doktorantami, jak réwniez z reprezentacja
jednostek korzystajacych z jezykowej oferty dydaktycznej. Rezultaty takiego okresowego
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przegladu, elementu ewaluacji wewnetrznej, powinny by¢ uwzglednione przy planowaniu
lub aktualizacji procesu dydaktycznego, np. na podstawie jednego z wyzej wskazanych mo-
deli zapewniania jakosci. Uzyskane odpowiedzi powinny stanowi¢ podstawe refleksji nad
stanem ksztatcenia jezykowego i by¢ bodzcem do wdrozenia procedur naprawczych i do-
skonalgcych w obszarach, w ktérych zdiagnozowano by konieczno$é podjecia takich dziatan.

Obecnie wsrdd krajowych instytucji funkcjonujacych w polskim szkolnictwie wyzszym
lub jego otoczeniu, zajmujgcych sie zewnetrzng ewaluacja jakosci ksztatcenia, takich jak Pol-
ska Komisja Akredytacyjna lub Uniwersytecka Komisja Ksztatcenia, nie ma jednostek, ktére
wsrdd swoich zadan miatyby wprost zapisang ewaluacje jakos$ci ksztatcenia jezykowego. Po-
$rod organizacji pozarzadowych Polskie Stowarzyszenie na Rzecz Jakosci w Nauczaniu Je-
zykdédw Obcych PASE nie zajmuje sie szkolnictwem wyzszym. Zlecenie zadania przeprowa-
dzenia takiego zewnetrznego przegladu jakos$ciowego instytucjom miedzynarodowym, np.
EAQUALS (Evaluation and Accreditation of Quality in Language Services), bytoby przedsie-
wzieciem kosztownym.

Najlepiej bytoby wiec, aby ewaluacje, jako czes¢ wewnetrznego systemu zapewniania
jakosci, wedtug wyzej wymienionych kryteriéw, przeprowadzita zainteresowana jednost-
ka odpowiedzialna za ksztatcenie jezykowe, w ramach samooceny, z udziatem reprezenta-
¢ji interesariuszy, uczestnikow i beneficjentow systemu. Wazna role w tym przedsiewzieciu
w wypadku Uniwersytetu Warszawskiego mogtaby odegra¢ Rada Koordynacyjna do spraw
Nauczania Jezykéw Obcych i Certyfikacji Biegtosci, do ktorej kompetencji nalezy projekto-
wanie i wdrazanie w zycie polityki jezykowej uczelni. Zadanie nie jest tatwe i dlatego nale-
zy je starannie zaplanowac, podzieli¢ na etapy i cykle w odniesieniu do poszczegdlnych ob-
szaréw. Sporzadzony w wyniku przeprowadzonego przegladu raport samooceny powinien
by¢ przedstawiony odpowiednim ciatom uczelnianym odpowiedzialnym za dydaktyke, ta-
kim jak — w wypadku Uniwersytetu Warszawskiego — Uniwersytecka Rada do spraw Ksztat-
cenia, Komisja Senacka do spraw studentéw, doktorantéw i jakosci ksztatcenia, wpisujac sie
w ten sposob w caty system zapewniania i doskonalenia jakos$ci ksztatcenia w uczelni.

Tworzenie kultury jakosci w szkole wyzszej
Opisane powyzej dziatania przyczyniaja sie do tworzenia kultury jakosci w uczelni, ktorej ce-
lem nadrzednym jest doskonalenie jakosci w sposdb ciggty i trwaty.

Na instytucjonalng kulture jakosci sktadajg sie dwa synergicznie oddziatujgce na siebie
elementy: po pierwsze, wspdlne wartosci i oczekiwania oraz zaangazowanie i wdrazanie ja-
kosci po stronie kadry, po drugie, odpowiednia struktura zarzadcza sterujgca procesami do-
skonalenia jakosci i koordynujaca indywidualne dziatania projakosciowe. Oba te elementy
systemu powinny sie przenika¢ dzieki systemowi komunikacji, dyskusji i proceséw partycy-
pacyjnych na poziomie instytucjonalnym. Nalezy przy tym pamietad, ze kultura jakosci wy-
maga zrownowazonego udziatu odgornych (top-down) czynnikéw i oddolnych (bottom-up)
wymiaréw, ktadgc nacisk na upodmiotowienie kadry i poczucie wtasnosci procesu zapew-
niania i doskonalenia jakosci. Zatem nie do przecenienia jest sprawny system zarzadzania ja-
koscig ksztatcenia jezykowego w uczelni i jego ewaluacji — w powigzaniu z zaangazowaniem
i refleksyjnym nastawieniem odpowiednio zmotywowanych nauczycieli akademickich.

Podsumowanie

Podsumowujac, budowanie kultury jakosci jest niezbedne do zapewnienia skutecznej edu-
kacji jezykowej w instytucjach szkolnictwa wyzszego. Ustanowienie kultury jakosci wymaga
zaangazowania wszystkich interesariuszy, w tym wyktadowcéw, studentéw i administracji.
Wspdtpraca i komunikacja miedzy wszystkimi stronami sg kluczem do rozwijania kultury ja-
kosci w edukacji jezykowej, a biezagca ewaluacja programdw i ustug w zakresie edukacji jezy-
kowej jest niezbedna do identyfikacji obszarow wymagajgcych poprawy i zapewnienia, ze
oferta instytucji w zakresie edukacji jezykowej pozostanie aktualna i skuteczna. Dzieki takim
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dziataniom uczelnie moga zapewnic¢ swoim studentom mozliwos$¢ opanowania umiejetno-
$ci jezykowych i miedzykulturowych, niezbednych do odniesienia sukcesu w coraz bardziej
zglobalizowanym s$wiecie, jednoczesnie przyczyniajac sie do coraz wyzszego stopnia umie-
dzynarodowienia instytugji szkolnictwa wyzszego.
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Rola pierwszej lekcji w procesie
nauki jezykow obcych

Stowa, ktére kierujemy do uczniow
podczas pierwszych zajec, majg
szczegolny wptyw na wzajemne

zrozumienie, wspotprace,
stosowane strategie motywacyjne
i nowe techniki — wszystko, co tak
wazne w dalszej pracy. To wtasnie
od pierwszej lekcji (zarowno
pierwszej w zyciu uczniow,

jak i pierwszej po wakacjach)
czesto zalezy przebieg dalszej
nauki, dlatego tak istotne jest

jej odpowiednie zaplanowanie

I przygotowanie takich aktywnosci,

ktore pozytywnie wptyng na relacje

miedzy uczestnikami zaje¢ i na
ich nastawienie do nauczanego
przedmiotu.
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ajlepszy sposdb, zeby sie zmotywowad, to »spocic siex,

dostownie lub w przeno$ni” — to zdanie z ksigzki Mit mo-

tywacji Jeffa Hadena (2019) podkresla, ze motywacja nie

bierze sie znikad, lecz rodzi sie w dziataniu, jest aktywna.

Sadze, ze takie podej$cie mozna z powodzeniem odnies¢
do procesu uczenia sie jezykdw obcych. Jesli zapytamy, co sprawito, ze
dani uczniowie trafili do naszej grupy, czesto sie okaze, ze u wiekszosci
zadecydowat przypadek. Zwtaszcza jesli méwimy o uczniach poczatku-
jacych, ktérzy rozpoczynaja z nami swoja jezykowa przygode. Mgt to
by¢jedyny jezyk oferowany w danej klasie, ciekawo$é, chec sprébowania
czegos nowego lub potrzeba zwigzana z wyjazdem lub ze studiami. Nie
powinnismy zatem oczekiwad, ze uczniowie rozpoczng nauke z okres-
lonym celem i silng motywacjg (cho¢ zdarzaja sie oczywiscie wyjatki).
To nauczyciel ma za zadanie pobudzac¢ i pomagad utrzymywac che¢ do
pracy, a moment, ktéry w pewnym stopniu determinuje jej poziom, to
wiasnie pierwsza lekcja. W mojej opinii, jest ona najwazniejszym etapem
w pracy nad jezykiem obcym, nie tylko z punktu widzenia jezykowego
i kulturowego, lecz réwniez pod wzgledem relacji, jakie tworzg sie mie-
dzy uczniami i miedzy uczniami a nauczycielem. Podczas pierwszych za-
jec uczniowie w pewnym sensie ,testujy” nauczyciela, sprawdzajg jego
granice i zachowania, ktore, ujawnione na pierwszych lekcjach, bardzo
trudno zmieni¢ na dalszym etapie nauki (Komorowska 2009).

Poznajmy sie

Kazdy zespdt klasowy przechodzi trzy etapy procesu grupowego: for-
mowanie, $cieranie sie oraz normowanie (Kondrat 2020). Z racji tema-
tyki artykutu skupie sie na tym pierwszym, dotyczgcym formacji nowo
powstatych. Pierwsza lekcja to spotkanie obcych sobie oséb, ktore
jeszcze nie wiedza, czego sie po sobie spodziewad (Kondrat 2020). Po-
niewaz zaréwno uczniowie, jak i nauczyciel poruszajg sie poczatkowo
po omacku, potrzebujg narzedzi utatwiajgcych wzajemne poznanie sie
i rozpoczecie wspolnej drogi ku kolejnym etapom rozwoju grupy. Mo-
wigc o konkretnych narzedziach, mam na mysli ¢wiczenia integrujace
typu ice breakers, ktore majg na celu umozliwienie poznania sie oraz
wejscia w relacje kluczowe dla pdzniejszych interakcji (Verdy, Doan
i Aribaut 2020). Co wiecej, na podstawie wtasnego doswiadczenia dy-
daktycznego sadze, ze tego typu ¢wiczenia powinny by¢ propono-
wane uczniom do$¢ czesto. To wtasnie dzieki nim grupa sie integruje,
lepiej sie rozumie, a co za tym idzie — komunikacja i interakcja miedzy
jej cztonkami jest bardziej skuteczna. Dodatkowo dzieki tym ¢wicze-
niom mozemy zapobiec wyizolowaniu z zespotu niektérych ucznidw
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(Verdy, Doan i Aribaut 2020). Element, ktéry bardzo cenie w tego typu ¢wiczeniach, to nauka
stuchania drugiego cztowieka oraz ciekawos¢, kim jest nasz rozmdwca, co, niestety, nie za-
wsze jest dla ucznidw tatwe czy intuicyjne. Zeby uczniowie prawdziwie sie zintegrowali, mu-
simy postawic na autentyczno$¢ rozmowy. W czasie jej trwania rozmowcy powinni zaréwno
moéwid, jak i stuchad oraz mie¢ mozliwos¢ dzielenia sie nie tylko wiedza, ale takze emocjami
czy refleksjami, co przetozy sie na ich rozwdj (Kordzinski 2016). W dalszej czesci artykutu
przedstawie kilka propozycji ¢wiczen integrujgcych dla ucznidw, ktérych poziom pozwala
na komunikacje w jezyku obcym. Pierwotnie ¢wiczenia te zostaty przygotowane w jezyku
francuskim, jednak na potrzeby artykutu bede podawac przyktady przettumaczone na jezyk
polski, aby mogty one stuzy¢ jako inspiracja dla nauczycieli wszystkich jezykdw.

CWICZENIE PIERWSZE: PRZEDSTAW SIE, UZYWAJAC TRZECH SEOW'

Kazdy uczen losuje karte z trzema stowami, np. ,ketchup”, ,science fiction”, ,Rihanna”, i ma
za zadanie powiedzie¢ co$ o sobie, uzywajac tych trzech wyrazéw, np. Jem tylko ketchup
tagodny. / Kiedy bytem maty, uwielbiatern komiksy science fiction. / Uwielbiam piosenki Ri-
hanny. Poziom zaawansowania zdan zalezy od poziomu zaawansowania uczniow. Jesli grupa
jest liczna, mozna jg podzieli¢ na pary lub zespoty.

CWICZENIE DRUGIE: JAK SIE ZMIENIEAM/ZMIENILEM?

Uczniowie pracujg w parach lub w matych grupach. Kazdy losuje karte z kategorig (np. jedze-

nie, podréze, ubrania, rodzina, marzenia) i otrzymuje tabele z trzema rubrykami: przesztos¢,

terazniejszos¢, przysztosc. Stosujac technike think — pair — share, uczniowie zaczynaja od

pracy indywidualnej i zastanawiajg sie, co mogg o sobie powiedzie¢ w zwigzku z wylosowana

kategorig z uwzglednieniem réznych ram czasowych (informacje z roznych okreséw moga,

ale nie musza by¢ ze sobg powigzane). Przyktad dla kategorii ,jedzenie™:

= Przeszto$¢: Kiedy bytam mata, nie lubitam mleka, a moja mama zawsze robita mi zupe
mleczng na sniadanie.

= Terazniejszos$¢: Staram sie zdrowo odzywiad, unikam stodyczy, jem duzo owocdw
i warzyw.

= Przysztos$é: Wprzysztym tygodniu planuje péjsé do nowej tajskiej restauracjiw Warszawie.
Po przygotowaniu wypowiedzi uczniowie rozmawiajg w parach lub grupach, przedsta-

wiajgc rezultaty swoich przemyslen. Nastepnie mozemy poprosi¢, aby kazdy przedstawit

jedng interesujacg informacje na temat rozmowcy.

Cwiczenie TRZECIE: CZY MOZEMY WSPOLNIE PODROZOWAC?®
Pierwotnie ¢wiczenie to nie zostato stworzone jako ice breaker, ale $wietnie sie w tej roli
sprawdzi, zwtaszcza po wakacjach. Uczniowie pracujg w parach lub w tréjkach. Kazdy zespdt
otrzymuje zestaw zdje¢ przedstawiajgcych rézne elementy zwigzane mniej lub bardziej bez-
posrednio z podrézami (pociag, samolot, klapki, buty do wspinaczki gorskiej, kartki pocz-
towe, telefon komaorkowy, aparat, restauracja typu fast food). Uczestnicy zabawy dyskutuja
na temat swoich preferencji zwigzanych z podrézami, porownuja je i dzielg zdjecia na dwie
kategorie: to, coich taczy, orazto, coich dzieli. Nastepnie na forum klasy wspdlnie podejmu-
ja decyzje, czy mogliby wspdlnie wyjechac na wakacje. Oczywiscie swoje zdanie uzasadniaja.
Wybdr odpowiedniego ¢wiczenia to tylko potowa sukcesu. Druga jego czescig sg przed-
stawione ponizej postawy i mechanizmy, dzieki ktorym ¢wiczenia integrujgce pozwola
uczniom w wiekszym stopniu otworzy¢ sie na drugiego cztowieka.

Postawa nauczyciela w czasie éwiczenia

Nauczyciel animuje ¢wiczenia, swojg postawg pokazuje réwniez, czego oczekuje od ucznidw.
Jedli zatem nie przejawia zainteresowania tym, co majg do powiedzenia jego podopieczni,
trudno bedzie oczekiwad tego zainteresowania od nich samych. Bardzo czesto biore udziat
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Rola pierwszej lekcji w procesie nauki jezykéw obcych

w aktywnosciach przetamujgcych lody, poniewaz nauczyciel réwniez nalezy do grupy i jest
jej wazng cze$cig. Warto zatem dad sie pozna¢ naszym uczniom.

Zaciekawienie drug3 osoba

Za kazdym razem, kiedy proponuje uczniom ¢wiczenie integracyjne wykonywane w pa-
rach lub w grupach, po chwili ich wspdlnej dyskusji zadaje kazdemu z nich pytanie: ,Cze-
go nowego/ciekawego dowiedziatas sie/dowiedziates sie 0...?”. To, co nowe i zaskakujace,
pozytywnie wptywa na poziom zainteresowania uczniow (Komorowska 2021). Dzieki temu
pytaniu uczniowie wracajg myslami do tematu rozmowy i starajg sie przypomnie¢ sobie
jaki$ szczegdt, ktory jest dla nich wyjatkowo ciekawy lub nowy, wiec uczg sie rowniez ak-
tywnego stuchania i zainteresowania drugg osoba. Pytanie o rozmdwce towarzyszy nam
od pierwszej lekcji do konca semestru i bardzo czesto obserwuje, jak po kilku tygodniach
nauki uczniowie w czasie wspdlnej pracy wykazujg wieksze i, co najwazniejsze, naturalne
zaciekawienie tym, co mowi ich kolega lub kolezanka. W czasie lekcji jezyka obcego trud-
no stworzy¢ sytuacje komunikacyjne, ktére bytyby identyczne z naturalnymi (Smuk 2009).
Zaproponowanie i wtasciwe przeprowadzenie ¢wiczen integracyjnych jest jednak jednym
z tych momentodw, kiedy mozemy by¢ bardzo blisko autentycznej komunikacji. Nadrzed-
nym celem tego typu aktywnosci jest rzeczywiste poznanie drugiej osoby i wejscie z nig w
interakcje napedzang ciekawoscia.

Podobienstwa i réznice

Proponujac ¢wiczenia typu ice breaker, warto wybrad te, ktore bazujg na znalezieniu po-
dobienstw i réznic miedzy uczniami. Dzieki temu praca nie polega jedynie na przekazaniu
informagji, ale takze na interakgji, na skonfrontowaniu sie z drugg osobg, co sprawia, ze wy-
konywane zadanie jest bardziej dynamiczne, a uczniowie sg bardziej zaangazowani i otwarci
na rozmowce.

Zmiany grup

Zmiana czesto wywotuje zaciekawienie (Komorowska 2021), dlatego w czasie wykonywania
¢wiczen integrujgcych warto zaproponowad nawet kilkukrotng modyfikacje grupy lub pary.
Uczen mainnego rozmowce, a co za tym idzie — zmianie ulega perspektywa i tematyka dialo-
gu (nawet jesli motyw przewodni jest ten sam, fakt, ze konwersujemy z inng osobg, sprawia,
ze dyskusja toczy sie innym torem). Ciekawa technika jest zatem wprowadzenie dwdch lub
trzech zmian po wczesniejszym okresleniu limitu czasu przewidzianego na jedng rozmowe.

Praca nad przekonaniami o jezyku

Czesto sie zdarza, ze rozpoczynajac nauke jezyka, uczniowie majg juz jakie$ zdanie na jego
temat. Pierwsza lekcja to moment, w ktorym mamy okazje skonfrontowac sie z tymi prze-
konaniami i pomdc uczniom je zweryfikowac. Jako nauczycielka jezyka francuskiego bardzo
czesto spotykam sie ze stwierdzeniem, ze jest to jezyk wyjatkowo trudny, a nawet niemoz-
liwy do nauczenia. Zazwyczaj takie myslenie nie jest poparte zadng konkretng wiedza czy
doswiadczeniem, a jednak ma ogromny wptyw na zachowania uczniéw oraz przektada sie na
ich motywacje do nauki (D6rnyei 2005). Jako nauczyciele mamy znaczny wptyw na ksztat-
towanie przekonan na temat umiejetnosci i potencjatu poznawczego uczniow (Smuk 2018),
zatem na pierwszej lekcji mamy za zadanie stawi¢ czota nieprzychylnym opiniom, a jesli jest
to mozliwe — stworzy¢ podwaliny do ich obalenia.

Zmiany przekonan mozemy dokonad przez zaproponowanie skutecznych i aktywizujg-
cych ¢wiczen. Wazne, aby daty one uczniowi konkretne umiejetnosci i pozwolity mu przejsé¢
od razu do produkgji, ktéra jest bardzo skutecznym narzedziem sprzyjajgcym nauce jezyka
(Rdg 2018). Dzieki temu uczen zobaczy, ze juz po pierwszym spotkaniu jest w stanie uczest-
niczy¢ w bardzo podstawowej rozmowie. Przygladajgc sie ¢wiczeniom wprowadzajgcym
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proponowanym przez podreczniki do jezyka francuskiego dla nauczyciela, niestety, trud-
no znalez¢ aktywnosci skuteczne i motywujgce do pracy. Pojawiaja sie np. zadania polega-
jace na powtarzaniu grupowym lub indywidualnym stow bonjour, au revoir, je m'appelle...,
a na dalszym etapie proponowane jest odegranie scenek z uzyciem tych trzech fraz. Sg to
aktywnosci niezwykle ograniczajace zaangazowanie, kreatywnosc¢ i produkcje ucznidw. Za-
proponuje zatem dwa alternatywne ¢wiczenia, za pomocg ktorych uczniowie od razu po-
znaja przydatne konstrukcje pozwalajgce im samodzielnie stworzy¢ zdania. Obie propozycje
pochodzg z materiatu Pack premier cours AO (Les Zexperts FLE 2017a).

SE PRESENTER
Przed zajeciami nauczyciel uzupetnia tabele zatagczong do ¢wiczenia informacjami na swoj
temat (imie, narodowos¢, zawdd, miejsce zamieszkania, znane mu jezyki).

W czasie zaje¢ nauczyciel przedstawia sie uczniom, uzywajac wczesniej przygotowanych
zdan. W razie potrzeby do swojej prezentacji dodaje gesty lub rysunki, ktére utatwiajg zrozu-
mienie jego wypowiedzi (np. méwigc o miejscu zamieszkania, rysuje na tablicy dom, a wyli-
czajgc znane jezyki, wykonuje rekg gest mowienia). Zdania sa wypowiadane wolno i wyraznie.

Nastepnie nauczyciel rozdaje uczniom (mogg pracowac dwdjkami lub w grupach) zdania,
ktore wypowiedziat. Kazda sentencja jest rozcieta na dwie czesci — pierwsza to czasownik
odmieniony w pierwszej osobie liczby pojedynczej, a druga to informacje wpisane uprzed-
nio przez nauczyciela na jego temat, np.:

JE M'APPELLE PIOTR

Zadaniem ucznidw jest potgczenie obu czesci wszystkich zdan, aby odtworzy¢ ustysza-
na wczesniej prezentacje.

Po sprawdzeniu poprawnosci wykonania ¢wiczenia uczniowie przechodzg do produkgji
i przedstawienia siebie. Nauczyciel rozdaje im puste karteczki, na ktorych wpisujg informa-
cje na swoj temat. Nastepnie, uzywajac znanych juz czasownikdw i konstrukgji z kart oraz za-
pisanych informacji, przedstawiaja sie ustnie. Naturalne jest, ze uczniowie nie znajg jeszcze
wszystkich stéw, ktorych chcieliby uzy¢ (np. nazw zawodow, jesli pracujemy z osobami do-
rostymi). Nauczyciel zapisuje wtedy niezbedne wyrazy na tablicy.

Podczas tego ¢wiczenia uczestnicy lekcji sg caty czas aktywni, przechodzg przez kilka
etapow, z ktorych kazdy opiera sie na innej kompetencji (np. recepcja ustna, recepcja pisem-
na, produkcja ustna). Co wiecej, po zajeciach uczniowie wychodzg z konkretnymi umiejetno-
$ciami, ktore nie polegajg na pamieciowym odtworzeniu prostych i sztucznych dialogéw, ale
na stworzeniu wtasnych zdan na swoj temat.

L'ALPHABET

Uczniowie pracujg w grupach lub dwdjkami. Otrzymuja zestaw 26 liter alfabetu i 26 wyrazow,
w ktorych brakuje jednej, zawsze innej, litery. Stowa zostaty wybrane tak, aby byty bez pro-
blemu zrozumiate, np. przypominaja te w jezyku angielskim lub nawet polskim - /a littératu-
re, le métro, le zoo, le yoga, la culture.

Zadaniem uczniow jest uzupetnié¢ wyrazy brakujgcymi literami. Zachecamy, aby uzywali
za kazdym razem petnego zdania Je propose la lettre... (Proponuije litere...). Mozemy je za-
pisac na tablicy.

Po uzupetnieniu wszystkich wyrazéw (w czasie trwania ¢wiczenia poprawiamy ewentual-
ne btedy wymowy) zapisujemy na tablicy lub rozdajemy kartki z czasownikiem Jaime... (w ra-
zie potrzeby mozemy narysowac serce lub gestem wyjasni¢ znaczenie tego czasownika).

Uczniowie (w grupach lub indywidualnie) po kolei wybierajg sposrdd 26 wyrazdw to, co
lubig, i uktadaja zdania (J'aime la littérature / J'aime le yoga).
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Dzieki temu ¢wiczeniu uczniowie ponownie sg caty czas aktywni, wypowiadajg proste sto-
wa, ktérych znaczenie nie stanowi dla nich problemu. Widzg zatem, ze ten ,niezwykle trudny
jezyk” nie jest tak straszny, jak mysleli. Dwa proste, lecz bardzo aktywizujgce ¢wiczenia, moga
skutecznie pomdc nam zweryfikowad wspomniane wczesniej przekonania ucznidw.

Praca ze stereotypami
Piszgc o przekonaniach ucznidw, nie sposéb nie poruszyd tematu stereotypdw. Jedng z wielu
rél, jakie nauczyciel odgrywa na zajeciach jezyka obcego, jest rola posrednika kulturowe-
go (Gebal 2019), ktéry ma za zadanie przekazac¢ wiedze na temat danej kultury oraz jezy-
ka (Mihutka 2009), pomdc zrozumied stereotypy i uprzedzenia (Gebal 2019) oraz wesprzed
ucznidw w rozwijaniu ich otwartosci, tolerancji, Swiadomosci réznic i w tworzeniu dialogu
miedzykulturowego (Rog 2017). Jest to szczegdlnie wazne w czasach prawie nieograniczone;j
mobilnosci i powszechnego dostepu do informacji. Prace nad kompetencjami (inter)kultu-
rowymi ucznidéw warto rozpoczad juz w czasie pierwszego spotkania. Ponownie odwotujac
sie do podrecznikéw do nauki jezyka francuskiego, obserwuje niewystarczajaca liczbe réz-
norodnych materiatéw, ktére przedstawiatyby kulture frankoforiska. Na pierwszych stro-
nach ksigzek przeznaczonych dla poziomu Al znajdziemy przede wszystkim zdjecia wiezy
Eiffla, croissantdw czy nawet stereotypowych beretéw. Zachecam wiec do refleksji na temat
tego, co i jak chcemy przekazac uczniom na temat kultury nauczanego jezyka. Ponizej po-
daje kilka propozycji ¢wiczen (na przyktadzie kultury frankofonskiej), ktére juz na pierwszej
lekcji pozwolg nam wykorzystad tresci kulturowe.
= \Wykorzystanie nazw sklepow, marek i skrotowcdw do treningu wymowy, np. Auchan,
Citroén, le Petit Marseillais, TGV, RATP — stowom towarzyszg logo lub zdjecia produktuy,
aby uczniowie mogli skojarzy¢ i (lub) dowiedzie¢ sie, co reprezentuje wypowiadany wy-
raz. To ¢wiczenie czesto wywotuje w grupie wesotosc, kiedy wszyscy nagle zdajg sobie
sprawe, ze ich dotychczasowa wymowa nie ma nic wspolnego z tg poprawna.
= Praca z zapowiedzig serialu emitowanego na platformie streamingowej Netflix Emily
w Paryzu, ktéry jest przepetniony stereotypami zarowno na temat Paryza i Francuzéw, jak
i na temat Amerykandw. Ciekawym ¢wiczeniem, jakie mozemy zaproponowad uczniom,
jest wspolne obejrzenie zwiastuna i poproszenie ich o zanotowanie pieciu najbardziej
wedtug nich stereotypowych elementow. Moze sie to stac przyczynkiem do dyskusji na
temat teqgo, skad te stereotypy sie wziety i czy maja swoje odzwierciedlenie w rzeczywi-
stosci. Uwrazliwienie uczniéw na wszechobecnos¢ klisz réwniez jest waznym elementem
rozwijania kompetencji interkulturowej. (Uwaga: po zaproponowaniu tego zadania oso-
bom, ktére dopiero zaczynajg nauke jezyka, ¢wiczenie i dyskusja odbywaja sie oczywi-
$cie w jezyku polskim lub w jezyku znanym wszystkim uczniom).
= Gra Siedem rodzin stworzona przez Tiphanie Montus, autorke strony internetowej
MondolLingo, sktada sie ona z kart tworzacych tzw. rodziny (rodzina to karty odnoszace
sie do jednego z panstw frankofonskich, np. do Belgii). Kazda z nich obejmuje szes¢ ka-
tegorii: flaga, stolica, kontynent, waluta, narodowos$¢ i mapa. Tasujemy talie i rozdajemy
kazdemu uczestnikowi zabawy szes¢ dowolnych kart. Uczniowie majg za zadanie skom-
pletowad cata rodzine, rozmawiajgc z innymi, zadajac im pytanie: ,Czy masz (np. flage
Kanady)?” i wymieniajac sie kartami. Osoba, ktora skompletuje najwiecej rodzin, wygrywa.

Podsumowanie

Pierwsza lekcja jezyka obcego to co$ wiecej niz rozgrzewka przed maratonem, jaki czeka
ucznidw w ciggu semestru. Podczas jej trwania kazdy chce sie zorientowad, kto mu bedzie
towarzyszyt w dtugiej i petnej przygdd podrézy zwanej nauka jezyka. Gdybym miata sformu-
towa¢ kilka nadrzednych celéw pierwszej lekcji, brzmiatyby one nastepujaco:

= \Wyposazenie ucznidw w nowe, konkretne umiejetnosci.

= Ufatwienie grupie wzajemnego poznania sie.
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= Okreslenie (niekoniecznie eksplicytnie) relacji i zasad panujgcych w grupie.

= \Wzbudzenie zainteresowania i wywotanie zaciekawienia kolejng lekcja.

= Rozpoczecie pracy nad rozwijaniem postawy otwartosci i tolerancji wérdd ucznidw (na
ptaszczyznie zaréwno relacyjnej, jak i kulturowej).

Nie zapominajmy, ze mozliwosc¢ ich osiggniecia zalezy od wielu czynnikéw: dtugosci lek-
cji, liczebnosci grupy czy poziomu jezykowego zaawansowania uczniow. Warto jednak zwré-
ci¢ uwage na istote tego pierwszego spotkania i wybrac te cele, ktére odpowiadajg naszej
wizji lekcji oraz naszemu podejsciu dydaktycznemu.
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Rola pierwszej lekcji w procesie nauki jezykéw obcych

DOROTA PADZIK absolwentka Instytutu Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego.
Swoj nauczycielskiwarsztat doskonalita na Uniwersytetach w Besangon oraz Louvain-la-Neuve.
Prowadzi zajecia ze studentami Instytutu Romanistyki UW oraz pracuje jako nauczycielka
jezyka francuskiego w szkole Latelier de frangais w Warszawie, w ktérej petni rowniez funkcje
metodyka szkoty. Pracuje z mtodziezg licealng i uczniami dorostymi. Jest rowniez cztonkiniag
zespotu Les Zexperts FLE, z ktorym opracowuje materiaty dydaktyczne do nauki jezyka
francuskiego oraz przygotowuje szkolenia dla nauczycieli.
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Lekcja odwrocona jezyka
angielskiego w szkole srednie]

W nauczaniu zarowno jezykow
obcych, jak i innych przedmiotow
nie chodzi o to, by uczgcy sie
powtarzat bezwiednie informacje
przekazywane przez nauczyciela,
lecz aby rozumiat, co sie do niego
mowi i potrafit to analizowac,
przetwarzac, a w edukacji
jezykowej — dodatkowo rozwijat
umiejetnosc tworzenia wypowiedzi
ustnych czy pisemnych. Odejscie
od wytgcznie podawczego
nauczania w celu wspierania
ucznia, ktory nie tylko posiada
wiedze, ale takze potrafi z niegj
skorzystac, wydaje sie w obecnym
Swiecie priorytetem. Odwrécona
lekcja moze by¢ przydatnym
narzedziem w ksztattowaniu
umiejetnosci wykorzystywania
zdobytej wiedzy.

1 Terminy ,odwrécona klasa” i ,,odwrocona lekcja” sg traktowane
jako synonimiczne.

ANNA PALCZYNSKA

Zespdt Szkot Ponadpodstawowych
w Kleszczowie, Akademia Humanistyczno-
-Ekonomiczna w todzi
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etoda lekcji odwrdconej (ang. flipped classroom)

opiera sie na przekonaniu, ze teoretyczne podwali-

ny jakiego$ zagadnienia (np. zasady tworzenia strony

biernej w jezyku angielskim) uczniowie mogg zdoby¢

w domu, a podczas lekcji majg mozliwo$é praktyczne-
go wykorzystania tej wiedzy. O ile poczatkéw koncepcji lekcji odwré-
conej mozna doszukiwad sie w pracach King (1993) oraz Walvoord i An-
derson (2011), a idee odwréconej klasy' (ang. inverting the classroom)
zaprezentowali Lage, Platt i Triegla (2000, zob. Réwniatka 2020: 26),
o tyle za tworcéw metody uznaje sie dwdch nauczycieli chemii — Jo-
nathana Bergmanna i Aarona Samsa (zob. Halili i Zainuddin 2015; Wolff
i Chan 2016, za: Réwniatka 2020: 26), ktorzy zdecydowali sie nagrywad
filmiki, w ktérych przedstawiali teoretyczne zatozenia do zajec.

W stosowanym przez nich podejsciu nagrane przez nauczycieli wy-
ktady uczniowie otrzymuja dzien przed lekcja, zapoznajg sie z nimi, ro-
big notatki, przygotowuja pytania dotyczace danego zagadnienia (zob.
Bergmann i Sams 2012: 13). Poczatek lekcji poswieca sie na wyjasnienie
kwestii, ktore sg niejasne, nastepnie uczniowie otrzymujg do wykona-
nia ¢wiczenie praktyczne, podczas realizacji ktérego podejmujg pro-
be zastosowania wstepnie zrozumianej wiedzy. Nauczyciel wspomaga
ucznidw w wykonaniu zadania, udziela dodatkowych wyjasnien, jed-
nak ma to forme przede wszystkim indywidualna. Warto zauwazy¢, ze
uczniom nie zabrania sie podczas zajec siegania do teorii, czyli ponow-
nego ogladania nagranych wyktaddw.

Bergmann i Sams (2012: 6) utrzymuija, ze dzieki zastosowaniu takie-
go sposobu pracy uczniowie otrzymujg nauczanie dostosowane do ich
indywidualnych potrzeb. Nauczyciel nie wchodzi na lekcji w role wykta-
dowcy, ma czas na obserwacje ucznidéw, odpowiadanie na ich pytania,
wspotprace z nimi. Rola nauczyciela zmienia sie w tym sposobie pra-
cy diametralnie (zob. Bober i in. 2020: 2). Nauczyciel ma szanse lepie;j
pozna¢ uczniéw, gdyz jest blizej nich, nawet w dostownym tego stowa
znaczeniu. W wypadku przekazywania podczas lekcji podwalin teore-
tycznych zagadnienia czesto brakuje czasu na odpowiednie przedwi-
czenie ich zastosowania w praktyce, co skutkuje zadawaniem ¢wiczen
w formie pracy domowej. Poniewaz wiekszos$¢ pytan dotyczacych za-
gadnienia pojawia sie w trakcie préby rozwigzania konkretnego zada-
nia, uczniowie, ktorzy mierzg sie z nimi w domu, pozostajg czesto po-
zbawieni mozliwosci skonsultowania danej kwestii z nauczycielem.

Do innych zalet tej metody zaliczy¢ mozna to, ze uczniowie majg
mozliwos¢ pracy we wiasnym tempie, gdyz nagrany wczesniej materiat
moga wedtug wtasnego uznania zatrzymywad, cofac lub przyspieszac,
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jesli cos jest im juz znane. Nauczyciel zas poznaje style uczenia sie ucznidw i trudnosci, z ja-
kimi sie borykajg, przez obserwacje ich pracy na lekcji, w centrum ktérej stoi w tej metodzie
uczen, nie nauczyciel. Przygotowane i udostepnione materiaty, do ktérych uczniowie ma-
jg staty dostep, mozna stale modyfikowac, ulepszad. Czas na lekcji jest wykorzystany efek-
tywniej (Lin i Lin 2016) i bardziej kreatywnie niz przy tradycyjnym nauczaniu (Tien i in. 2020).
Po zastosowaniu tej metody nauczyciele zauwazajg zwiekszone zaangazowanie i zaintere-
sowanie ucznidw, ktérzy osiggaja wyzsze wyniki na testach (zob. Fulton 2012: 16). Herreid
i Schiller (2013) dodajg, ze uczniowie moga spedzi¢ wiecej czasu, pracujac na sprzecie, ktory
jest dostepny wytacznie w szkole, zas uczniowie, ktdrzy opuszczaja lekcje z przyczyn szkol-
nych, moga obejrze¢ wyktady w drodze na zawody lub konkursy. Metoda propaguje ,mysle-
nie w szkole i poza nig”, a uczniowie sie angazujg i lubig sie uczyé w ten sposéb (zob. Herreid
i Schiller 2013: 62). Padzik (2021: 74 i n.) podkresla réwniez, ze omawiana metoda wspiera au-
tonomie ucznia, ktéry — majac $wiadomosc korzysci ptynacych z zapoznania sie z materia-
tem przed lekcjg — bedzie swiadomie siegat po dostepng wiedze. Autonomia uczgcego sie
opiera sie réwniez na mozliwosci decydowania, w jakich okoliczno$ciach zapozna sie z teore-
tyczng strong zagadnienia, ktdre czesci filmiku obejrzy jeszcze raz, jakie notatki zrobi.

Odwrdcenie nauczania jest dostosowane do potrzeb wspdtczesnych uczniow. W trady-
cyjnym podejsciu do szkolnego nauczania nowe pokolenie zmuszane jest do tego, aby nie
korzysta¢ z poteznego zrodta informagji, jakim jest telefon z dostepem do internetu. Za-
miast wmawia¢ podopiecznym, ze spedzanie czasu przed ekranem jest dla nich niekorzyst-
ne, nauczyciele mogliby wykorzystac fakt, ze uczniowie chetnie to robig. Wiekszos¢ z nich
ma smartfon w plecaku — jesli podczas zajec¢ zaczniemy jako nauczyciele z tego korzystac,
wskazujac np., jak wyszukiwac potrzebne nam informacje czy jak odrozni¢ rzetelne zrodta
informacji od mato wiarygodnych, uczniowie zdobeda umiejetnosci na miare XXI w. Zylinska
(2013:7) stwierdza gorzko, ze ,w przedwczorajszych szkotach wczorajsi nauczyciele ucza dzi-
siejszych ucznidéw rozwigzywania problemdw jutra”. Trudno twierdzi¢ z cata pewnoscia, ze
odwrocone nauczanie jest cudownym sposobem na zmiane tego stanu rzeczy, lecz stanowi
na pewno kierunek, w ktérym mozna by podazad.

Nie sposéb poming¢ w niniejszych rozwazaniach problematycznych stron zastosowania
tej metody nauczania. Pierwszg kwestie stanowi zaktadany przez twércéw metody swobod-
ny dostep wszystkich uczniéw do materiatow w formie cyfrowej. Mimo duzej powszechno-
$ci dostepu do wirtualnej rzeczywistosci nie mozemy jako nauczyciele mie¢ pewnosci, ze
wszyscy nasi podopieczni majg mozliwos¢ swobodnego korzystania z tej przestrzeni. Wpro-
wadzenie tego sposobu nauczania moze wzmagad roznice w dostepie do edukacji miedzy
uczniami z lepiej sytuowanych domow i zdomdw ubozszych, gdzie urzadzenia z dostepem
do internetu nie sg priorytetem. Kolejna kwestia jest taka, ze nasi podopieczni mogg nie
mied w domu warunkow zapoznawania sie z przesytanymi materiatami i tym samym nie by¢
w stanie przygotowac sie do lekgji, a co za tym idzie — w petni korzystad z zaje¢ lekcyjnych
opartych na przestanych wczesniej informacjach. Innym problemem moze by¢ mylne prze-
$wiadczenie rodzicow, ze taka forma prowadzenia zajec to przeniesienie odpowiedzialnosci
za nauczanie na dzieci, ktére same majg zdoby¢ wiedze jeszcze przed lekcjg, w domu. Nalezy
uczania, lecz jego odwrdceniem. Uczniowie nauczani tag metoda nie wykonujg w domu ¢wi-
czen opartych na zaprezentowanej na lekgji teorii, ale przygotowujg sie do lekgcji przez zapo-
znanie sie zdanym zagadnieniem.

Lekcja odwrdocona w praktyce

W roku szkolnym 2021/2022 Zespét Szkdt Ponadpodstawowych w Kleszczowie zgtosit sie do
programu,SzkotazKlasg” prowadzonego przez Fundacje SzkotazKlasg (<szkolazklasa.org.pl>).
W ramach tego programu trzech nauczycieli z kazdej zakwalifikowanej do programu szko-
ty podejmuje trzy wyzwania dotyczace wykorzystania wybranych w danym roku szkolnym
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metod nauczania. W ubiegtym roku szkolnym wyzwania te dotyczyty trzech metod pracy:
odwrdcone nauczanie, design thinking i agile.

Aby zrealizowa¢ pierwsze wyzwanie, nalezato przeprowadzi¢ cykl trzech zaje¢ metoda
odwrdéconej lekgji. Nauczycielki jezyka angielskiego z Kleszczowa, ktére wziety udziat w tym
programie, przeprowadzity cykl takich lekcji w dwdch grupach klasy drugiej liceum ogdl-
noksztatcacego o profilu jezykowym. Zaplanowane na 1618 listopada 2021 r. zajecia skoor-
dynowane byty z realizacjg obowigzujgcej podstawy programowej przy uzyciu podrecznika
OnScreen (Dooley i Evans 2014). Zamiast nagrywac wtasne filmiki, nauczycielki wykorzysta-
ty dostepne w serwisie YouTube nagrania oraz samodzielnie przygotowane materiaty i gry
interaktywne.

Pierwsza lekcja, prowadzona przez Anne Patczynska i Ewe Siedlarek, zwigzana byta
z ksztattowaniem umiejetnosci rozumienia tekstu czytanego, ktory dotyczyt problemow
wspotczesnego Swiata (Evans i Dooley 2014: 38 i n.). Uczniowie zostali na wczesniejszej lekgji
zapoznani z zatozeniami metody odwrdconej lekgji, otrzymali za pomocg platformy Micro-
soft Teams linki do dwdch dostepnych w serwisie YouTube filmikéw na temat znikajgcej wy-
spy Tuvalu (Planet Explore 2021; Malheiro 2015). Zadaniem ucznidw przed lekcjg byto zapo-
znanie sie z trescia tych materiatéw. Dtugosd pierwszego filmu wynosi 10 min 30 s, drugiego
- 5min 17 s. Nawet jesli uczen przerywatby ogladanie, by sprawdzi¢ w stowniku jakie$ stowo,
lub wracat do ktérejs kwestii, cofajac nagranie, wykonanie catego zadania nie powinno za-
ja¢ wiecej niz pét godziny.

Na poczatku lekcji nauczyciel poprosit ucznidw, aby w parach opowiedzieli sobie, o czym
sg obejrzane przez nich materiaty. Nastepnie spytat grupe, co ich zaskoczyto, co byto no-
we, czy filmiki byty ciekawe. Stanowito to wstep do zajeé, ktére tematycznie $cisle zwigzane
byty z nagraniami. W dalszej czesci lekcji uczniowie rozwigzywali z nauczycielem ¢wiczenia
leksykalne z ksigzki, po czym indywidualnie czytali tekst o wyspie Tuvalu i wstawiali braku-
jace fragmenty tekstu. Pozniej w parach wykonywali ¢wiczenia leksykalne dotyczace stow-
nictwa z tekstu.

Kolejna lekcja dotyczyta stownictwa tematycznie zwigzanego ze $wiatem przyrody. Ma-
teriaty otrzymane przez uczniéw przed lekcjg zawieraty interaktywng gre leksykalng stwo-
rzong w aplikacji Blooket! (<www.blooket.com>), przygotowane w aplikacji Quizlet fiszki ze
stownictwem z tego tematu (<quizlet.com/pl/506943494/3b-flash-cards>), stworzong w apli-
kacji LearningApps gre (<learningapps.org/display?v=ps5h6én2z321>) oraz liste stowek z te-
go rozdziatu z ttumaczeniem na jezyk polski. Podczas lekcji uczniowie wykonywali ¢wiczenia
leksykalno-gramatyczne w podreczniku (Evans i Dooley 2014: 40 in.).

Przed trzecimi i czwartymi zajeciami prowadzonymi metodg odwrdconej lekgji ucznio-
wie otrzymali zredagowang przez nauczyciela instrukcje w formacie pliku Word How to
prepare a presentation oraz link do filmiku na temat najwiekszych globalnych problemow
(<youtube.com/watch?v=V2W1g7iyNPQ>). Uczniowie zostali poproszeni o przyniesienie blo-
ku rysunkowego formatu A3, farb, flamastrow, kredek i innych wybranych przez siebie arty-
kutéw papierniczych. Podczas zaje¢ uczniowie pracowali w grupach. Na pierwszym etapie
lekcji decydowali, ktéra kwestia spoteczna lub srodowiskowa jest najbardziej palgca, nastep-
nie przygotowywali plakat przedstawiajgcy te kwestie. Po stworzeniu plakatu kazda gru-
pa prezentowata wyniki swojej pracy, przy czym kazdy cztonek grupy miat za zadanie po-
wiedzie¢ przynajmniej pare stow. Ostatnia czesc lekcji poswiecona zostata na wypowiedzi
ucznidw, ktérzy mieli wybraé, ktéry plakat wydaje im sie najbardziej przekonujacy, i uzasad-
ni¢, przy czym nie mogli wybrad tego, ktéry sami wspottworzyli.

Ewaluacja dziatan

Podsumowujac wykorzystanie metody odwroconej lekcji, nauczycielki zauwazyty najwieksze
réznice w wypadku pierwszych zajed. Praca z tekstem czytanym byta zauwazalnie efektyw-
niejsza niz przy niezastosowaniu metody odwroconej lekcji. Zaczynajac czytanie, uczniowie
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znali juz problematyke tekstu, wiedzieli, z jakimi problemami mieszkancy wyspy Tuvalu sie
zmagaja. Wptyneto to na szybsza realizacje zadania. Uczniowie zdali sobie jednoczesnie
sprawe, ze czas poswiecony w domu na przygotowanie do zaje¢ opfacit sie. Stownictwo byto
tatwiejsze do zapamietania, gdyz mieli z nim do czynienia juz wczesniej. Niektdrzy z nich
tylko je styszeli, inni styszeli i z kontekstu wywnioskowali, co oznacza, jeszcze inni sprawdzili
w stowniku znaczenie nowych dla nich stéw. Znalazta sie zapewne rowniez grupa ucznidw,
ktorzy sprawdzili w stowniku, co dany wyraz oznacza, i zapisali to w zeszycie. Bez wzgledu na
to, jaka strategie radzenia sobie z nowym stownictwem wybrali podczas zapoznawania sie
z materiatem edukacyjnym w domu, czas poswiecony na wykonanie ¢wiczenia na lekgji skré-
cit sie. W wypadku drugiej lekgji roznica nie byta odczuwalna, réwniez uczniowie stwierdzili,
ze zajecia niewiele réznity sie od innych prowadzonych bez wczesniejszego wprowadzenia
stownictwa.

Przed ostatnimi zajeciami prowadzonymi metodg odwroconej lekcji uczniowie wiedzieli
juz, ze warto zapoznac sie z materiatem audiowizualnym przed lekcja, i mozna byto ustyszed,
jak przypominali sobie nawzajem o koniecznosci obejrzenia filmiku przed lekcja, zwtaszcza
ze wiedzieli, iz beda pracowad w grupach, a nieznajacy tresci materiatéw uczen bedzie miat
wieksze problemy z wykonaniem zadania. Podczas prezentacji stworzonych przez siebie pla-
katéw mozna byto zaobserwowac, ze uczniowie bardziej $wiadomie niz zazwyczaj uzywa-
li poznanego na poprzedniej lekcji stownictwa, odwotywali sie rowniez do trudnej sytuacji
mieszkancow wyspy Tuvalu. Wszystko to wskazuje, ze uczniowie — bardziej lub mniej Swiado-
mie — przyswoili sobie nowg leksyke w sposéb umozliwiajacy jej aktywne zastosowanie, na-
wet w sytuacji dla wielu z nich stresujacej, czyli wypowiedzi ustnej przed catg grupa.

Po przeprowadzeniu opisanych wyzej jednostek lekcyjnych nauczycielki poprosity
ucznidéw biorgcych udziat w zajeciach prowadzonych metoda odwrdconej lekgji o informa-
cje zwrotng. Osiemnascioro podopiecznych anglistek wypetnito stworzong w Formularzach
Google ankiete. Szescioro (33,3%) respondentéw ocenito prace metodg odwrdconej lekgji
bardzo dobrze, jedenascioro (61,1%) — dobrze, a jeden uczen ocenit ja raczej zle. Podczas
rozmowy podsumowujacej cykl zaje¢ uczniowie zauwazyli, ze praca na lekcji jest efektyw-
niejsza, gdy wiedza wczesniej, jaki bedzie jej temat, czuja sie pewniej i spokojniej, poniewaz
$wiadomos¢ tego, co sie wydarzy, zmniejsza ich poczucie niepokoju. Samo poinformowa-
nie ich, czym bedziemy zajmowac sie na nastepnych zajeciach, nie zadziatatoby podobnie.
Sama informacja, ze beda ksztattowad rozumienie tekstu na podstawie materiatu o znika-
jacej wyspie, wzbudzitaby raczej wiekszy niepokdj, gdyz temat jest dla wiekszosci uczniow
nieznany. Az dwanascioro (66,7%) ucznidéw biorgcych udziat w ankiecie uznato, ze przesyta-
ne przed lekcjami materiaty pomogty im w zrozumieniu tresci zaje¢, czworo (22,2%) respon-
dentéw wypowiedziato sie, ze raczej im pomogty, a dwoje (11,1%) zaznaczyto odpowiedz ,ra-
czej nie”. Z obserwacji nauczycielek wynika, ze uczniowie znacznie szybciej poradzili sobie
z rozumieniem tekstu pisanego, gdy przed jego czytaniem zapoznali sie z poruszong w tek-
$cie problematyka.

Druga czes$c ankiety dotyczyta ewaluacji przesytanych materiatéw. Uczniowie zostali po-
proszeni o ocenienie, w jakiej mierze otrzymane przez nich przed lekcjg materiaty dosto-
sowane byty do jej tematyki. Pytania te zwigzane sg z faktem, ze nauczycielki nie tworzyty
samodzielnie filmikéw, ktére byty przesytane, lecz wybieraty je sposrod materiatéw dostep-
nych online i chciaty sie dowiedzied, czy — zdaniem ucznidéw — wybdr byt trafny. Dodatko-
wo chciaty wiedzieé, czy wczesniejsze zapoznanie sie ze stownictwem pomaga podopiecz-
nym wykona¢ ¢wiczenia leksykalne. W skali od 1 do 5, gdzie 5 oznacza ,bardzo dobrze”,
al- ,bardzozle”, jedenascioro (61,1%) uczniow ocenito materiaty przed pierwsza lekcjg na 5,
szescioro (33,3%) — na 4, a jeden uczen (5,6% ) — na 3. Zaden z uczestnikdw nie wybrat oce-
ny 1 lub 2. Materiaty, z ktérymi uczniowie zapoznawali sie przed drugg lekcja, zostaty oce-
nione przez dwanascioro (66,7%) respondentéw na 5, przez piecioro (27,8%) — na 4, a przez
jednego (5,6%) ucznia — na 3. Zaden z ucznidw nie wybrat oceny 11ub 2. Materiaty, z ktérymi
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uczniowie zapoznawali sie przed trzecig lekcja, zostaty ocenione przez o$mioro (44,4%) an-
kietowanych na 5, przez dziewiecioro (50%) — na 4, a jeden uczen (5,6%) ocenit je na 3. Zaden
z ucznidw nie wybrat oceny 1 lub 2. Wyniki ankiety wskazuja, ze wyszukane w sieci materia-
ty moga by¢ odpowiednie do przygotowania sie do zajec i nie ma zawsze koniecznosci two-
rzenia materiatow autorskich.

Oprécz wykorzystanego w Kleszczowie serwisu YouTube warto przeszukad rowniez ma-
teriaty zgromadzone przez Khan Academy. W wypadku bardziej zaawansowanych grup lub
angielskiego zawodowego przydatne mogg okazac sie wyktady nagrywane na anglojezycz-
nych uczelniach, np. Massachusetts Institute of Technology. Dostep do nich jest bezptat-
ny, a tematyka jest bardzo szeroka — od mechaniki kwantowej przez jezykoznawstwo po
filmoznawstwo.

Pytanie konczace ankiete dotyczyto ewentualnej przysztej pracy metoda lekcji odwro-
conej. Piecioro (27,8%) respondentdw uznato, ze chciatoby pracowa¢ metodg odwrdconej
lekcji czesciej, osmioro (44,4%) — ze raczej tak, dwoje (11,1%) — ze raczej nie, a troje (16,7%) —
ze nie wie. Mozna uznad, ze metoda zostata oceniona przez ucznidw pozytywnie i powinna
by¢ w przysztosci wykorzystywana.

Podsumowanie

Chudak (2020) i Padzik (2021) opisuja prace metoda odwrdconej lekeji w szkotach jezy-
kowych, z kolei Rowniatka (2020) — na poziomie akademickim. Nie ma jednak powoddw,
aby tego sposobu pracy nie wprowadzi¢ rowniez w panstwowych szkotach podstawowych
i $rednich, co pokazujg nauczyciele biorgcy udziat w programie ,Szkota z Klasg” Fundacji
Szkota z Klasg. Podobnie tworcy metody twierdza, ze ,kazdy nauczyciel, ktory odwraca lek-
cje, robi to inaczej” (Bergmann i Sams 2012: 11). Chodzi o zachowanie mysli przewodniej, aby
w centrum nauczania zamiast nauczyciela stangt uczen. Padzik (2021: 76) pisze, ze ,juz spo-
radyczne wykorzystanie pojedynczych elementéw metody odwrdconej klasy (lub innej me-
tody) moze przyniesc¢ $wietne rezultaty”. Biorgc pod uwage zaawansowanie technologiczne
naszych spotecznosci, nie pozostaje nam nic innego, jak tylko wykorzystywac¢ mozliwosci
internetu, smartfondw, tabletow i innych wynalazkéw, z ktérych uczniowie korzystaja na co
dzien.

Wyniki ankiety

Pyt. 1. Jak oceniasz prace metoda odwrdconej lekcji? Pyt. 2. Czy przesytane przed lekcja materiaty pomogty
Ci w zrozumieniu tresci lekc;ji?

B Bardzo dobrze B Tak
Dobrze Raczej tak
M Raczejzle M Raczejnie
H Zle B Nie
Nie wiem Nie wiem
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Pyt. 3. Naile oceniasz dostosowanie materiatow do lekcji, ktore otrzymates/otrzymatas przed
pierwsza lekcja, tzn. filmiku z serwisu YouTube przed lekcja z tekstem czytanym o wyspie Tuvalu?
(5 oznacza bardzo dobrze, 1 bardzo Zle)

14 -
12 -
10 11 (61,1%)
8 L
6 L
Al 6 (33,3%)
2 L
. 0 (0%) 0 (0%)
1 2 3 4 5

Pyt. 4. Na ile oceniasz dostosowanie materiatéw do lekcji, ktore otrzymates/otrzymatas przed
druga lekcja, tzn. liste stowek, link do stowek w aplikacji Quizlet, gre w aplikacji Learningapps
oraz gre w aplikacji Blooket przed lekcja dotyczaca stownictwa? (5 oznacza bardzo dobrze,
1 bardzo zle)

14
12 - o
ol 12 (66,7%)
8 +
6 L
4 | 5(27,8%)
Z I 0 (0%) 0 (0%) 16,6%)
1 2 3 4 5

Pyt. 5. Na ile oceniasz dostosowanie materiatow do lekcji, ktore otrzymates/otrzymatas
przed trzecia lekcja, tzn. filmiku z serwisu YouTube, artykutu oraz wskazowek dotyczacych
przygotowywania prezentacji przed lekcjami, na ktorych tworzyliscie plakat i prezentowaliScie
go? (5 oznacza bardzo dobrze, 1 bardzo Zle)

14 -

12 -

10 -

8 +

9 (50%

o | (50%) 8 (44,4%)
4 L

2 L

. 0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5
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Pyt. 6. Czy w przysztosSci chciatbys/chciatabys pracowaé Pyt. 7. Jesli jest cos, co chciat(a)bys napisa¢ w kontekscie
wiecej metoda odwrdconej lekcji? trzech zajec prowadzonych metoda odwraconej lekcji to bardzo

prosze napisz tutaj:

i = wiecej
Raczej tak = Materiaty przesytane przed lekcjami bardzo pomogty

B Raczej nie mi w zrozumieniu lekgji.

B N = Bardzo ciekawe zajecia.

B Nie wiem = Zdecydowanie powinny by¢ one organizowane
czesciej, wigze sie z nim przyjemna atmosfera, gdyz
mamy mozliwos$¢ wspdtpracowania w grupach oraz
fatwy sposob na nauke, zdobywamy wiedze na wiele
réznych waznych problemdw otaczajgcego nas swiata.

= Wiecej odwrdconych lekgji.
= Byto bardzo fajnie i chciatabym wiecej takich lekcji
Zrédto wynikéw: badanie wiasne.
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Abstracts

Halina Chmiel-Bozek

If not a literary text, then what?

Publications in the field of glottodidactics, including the CEFR and the Curricular Basis
of General Education in Scope of Modern Foreign Language, recommend working with
literature in a foreign language class, however, in practice this task presents a huge challenge
for teachers, especially teachers of tertiary languages, who teach the language from scratch
in secondary school. This article presents how, with the help of simple exercises referring to
famous authors, their works and literary figures, it is possible to convey to students some
basic information about the literature of a given cultural circle and inspire them to do their
own work with the use of literature.

Key woRrDs: LITERATURE, LITERARY TEXT, CEFR, FRENCH LANGUAGE

Barbara Grobelna

Developing student’s creativity while shaping language skills. Pedagogical
innovation with neurodidactic elements in early education

This text is a ready-to-use pedagogical innovation program combining teaching English and
classes developing creativity in early childhood education. Classes developing creativity
are a unique opportunity to implement innovative solutions and ideas to develop language
competencies and key competencies, which can be difficult during a standard English lesson.
The author proposes a comprehensive program, ready to be implemented throughout
the school year, using a number of methods, such as CLIL, peer learning, didactic station
method, or visual thinking. The program draws on the latest achievements and experiences
of neuroeducation, which tries to provide the student with the most optimal conditions
for learning, focusing on brain-friendly aspects and developing passion and interest in the
student.

Key worps: NEUROEDUCATION, CLIL, PEDAGOGICAL INNOVATION, PRIMARY scHooL, EFL

Integrating elements of British culture into an English lesson: An English
afternoon tea at Fortnum & Mason’s

Aforeign language lesson is inextricably linked with a lesson on a new culture. The overriding
goals of learning a language should be communication and the ability to apply the given
structures and learned words and phrases in a particular situation. This lesson plan presents
one of the UK’s flagship traditions - afternoon tea. There are many voices pointing out that the
teacher should use authentic materials, and integrate the language lesson together with the
culture. The scenario presented below fits into this rhetoric - it virtually takes the learner to
a London tea room, Fortnum & Mason, where the student learns the vocabulary for booking
atable and ordering an afternoon tea. In addition, they learn about elements of British culture
- the traditions of tea drinking and celebrating afternoon tea together.

KEY WORDS: CULTURAL CONTENT, AUTHENTIC MATERIAL, EFL, ESL, LESSON PLAN



Joanna Jakubowicz

Game as an educational tool

The article presents selected issues of education of play in working with various groups.
The author mentions games as one of the examples of innovative and effective educational
methods. The aim of the article is to emphasize the role and importance of games as tools in
the modern educational process and to present examples of the possibilities of using various
games in teaching various groups.

KEYWORDS: GAME, EDUCATION, CREATIVITY, ACTIVATION

Emilia Jurewicz

The Question Quadrant. On the practical application of philosophical methods
to an EFL lesson

The article intends to demonstrate how the method of philosophical inquiry and specifically
one of its tools, namely the Question Quadrant, can be implemented in teaching English as
aForeign Language. First, theimportance of questionsin education and specific characteristics
of philosophical questions are discussed. The next part provides the practical example of an EFL
lesson with the application of the Question Quadrant. The article concludes with highlighting
how philosophy can be correlated with other school subjects and its transdisciplinary role.
Key worps: THE QUESTION QUADRANT, PHILOSOPHY, PHILOSOPHICAL INQUIRY, DiscussioN, EFL

Agnieszka Kruszynska

Collaborative Online International Learning in preparing future teachers of
foreign languages

Digital society, access to cutting-edge technology, and international interpersonal contacts
require adequate preparation for these encounters. Such a place that should educate students
from an intercultural angle is the school classroom and foreign language classes. However,
in order for students to be educated in the spirit of openness to other cultures, they need
teachers who are open-minded and curious about the world and other cultures. How do we
prepare future teachers to be intercultural mediators and speakers? One way is through short
intercultural trainings implemented through international online projects. The following
article will describe a project that was implemented based on the COIL (Collaborative Online
International Learning) model between two universities - University of t&dz and the University
of the Basque Country. The goal of the project was to train future teachers of Spanish and
other subjects, and to combine the acquisition of knowledge with intercultural competence.
KEY WORDS: LANGUAGE TEACHING, COIL, INTERNATIONAL PROJECT, TEACHER FORMATION, INTERCULTURAL
COMMUNICATION COMPETENCE
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Ewa Moszczynska

What grows in the meadow in Poland, or teaching Polish to foreigners through
subject content

Referring to the literature on the subject, the author relates on her own didactic experience
of teaching Polish to foreigners using the content and language integrated method. The
description concerns classes for a group of foreigners from different parts of the world,
who came to Warsaw in August 2022 for the Summer Course of Polish Language and Culture
(organized by the Polonicum Centre of Warsaw University). During the 90-minute workshop,
participants not only learned professional vocabulary related to the world of flora (names
of herbs commonly found and used in Poland, phraseologisms, related words etc.), but also
referred to Polish cultural creations depicting the natural world.

Kevyworps: CLIL, TEACHING A FOREIGN LANGUAGE THROUGH SUBJECT CONTENT, TEACHING POLISH TO
FOREIGNERS, POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE, SUMMER COURSE

Katarzyna Nosidlak

Art language or the art of language? On boosting students’ artistic sensitivity
in high school

Awakening one’s sensitivity to art and supporting the ability to interpret it among students
can undoubtedly constitute an ambitious educational goal in itself. However, the process of
building these competences does not have to be restricted to art classes. According to the
assumptions of CLIL, the development of understanding of artistic creations can also happen
,by the way”, when working on the improvement of students’ foreign language skills. The aim
of the article is to show how a single painting can be a valuable educational tool in developing
the four basic skills of listening, reading, speaking and writing in English. The exercises
presented in this article have been designed for three different levels (Al1-A2; B1-B2; C1-C2)
and often require little or no preparation from the teacher.

Key worps: ART, CLIL, LANGUAGE SKILLS, SECONDARY EDUCATION

Dorota Padzik

The role of the first foreign language lesson

The first language lesson is very important not only for students but also for their teacher. This
first moment can give us a chance to motivate our students and to present the language and
the culture that we teach in a positive light. This lesson also gives our students the opportunity
to get to know each other which is crucial for their cooperation in the future. In this article
| present activities and strategies that can help some teachers to plan an efficient first lesson.
KEY WORDS: FIRST LESSON, ICE BREAKERS, STEREOTYPES, MOTIVATION, GROUP INTEGRATION

Anna Patczynska

Flipped classroom in a secondary school English lesson

In the rapidly changing world, where our students” way of thinking is changing drastically,
teaching methods should change as well. When the teacher-centred lessons are becoming
a thing of the past, the flipped classroom method is worth being applied. The article deals
with the theoretical background of the method as well as presents its application within the
School with Class program coordinated by the School with Class Foundation.

KEY WORDS: FLIPPED CLASSROOM, FLIPPED LEARNING, INVERTED TEACHING, THE ScHoOL wiTH CLASS
FounbpATION
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Konrad Radomyski

Fluorine - the most reactive halogen: a Proposal for a chemistry lesson for
bilingual English classes

Chemistry is a discipline that deals with the study of the structures, properties and reactions
of elements and chemical compounds. Studying chemistry in English can cause problems
for students, because in addition to difficult topics, the student needs to understand and
remember them in a foreign language. However, a properly designed lesson, accompanied
by additional materials, such as videos, can facilitate the acquisition of new knowledge.

Key worbps: cHEMISTRY, CLIL, HIGH scHooL, ENGLISH

Joanna Rudzifiska-Warzecha

The importance of using various forms and methods such as CLIL during

the foreign language classes in the groups of primary and secondary school
students

This article presents CLIL that is a method with the use of which students learn a subject and
a second language at the same time. It explains differences between the so-called soft and
hard CLIL. It also shows the importance of creativity and necessity of different methods and
forms used in learning and teaching languages; the importance of friendly, non-stressful
atmosphere necessary for better knowledge acquisition. It underlines the importance of
interactive tools and games, streaming platforms, VR, AR, websites devoted to music, art and
culture with the use of which students may learn not only a foreign language but also gain
knowledge about the surrounding world and develop new skills. Finally, this article presents
the importance and power of human brain and its neurons, which are necessary for our
memory as well as for our ability to gain and flourish knowledge.

Key worps: CLIL, LANGUAGE, LEARNING, TEACHING, SKILLS, BRAIN

Magdalena Sowa

Language as a tool of cognitive mediation in bilingual teaching

Cognitive mediation plays a very important role in bilingual teaching: the learner acquires
domain knowledge through the medium of a foreign language, which is also the subject of
study. Avoiding or at least offsetting domain and language problems is largely due to the
teacher, who acts as a mediator between the learners and the learned content. This text
addresses the problem of mediation strategies used by the teacher in the CLIL approach. Based
on empirical material recorded in French bilingual classrooms, it discusses mediation strategies
aimed at enabling learners to understand new concepts and acquire relevant skills, as well
as creating optimal conditions for this in the classroom space and interactions within it. The
excerpts selected for analysis illustrate how language (native and foreign, i.e. French) is used to
implement mediation activities involving referring to students’ previously acquired knowledge
and adapting language to the requirements of the communicative situation in the classroom.
Key worps: CLIL, FOREIGN LANGUAGE, MEDIATION, MEDIATION STRATEGIES, NON-LANGUAGE SUBJECT TEACHER
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llona Stepien

Using elements of one’s own culture in teaching foreign languages

The aim of the article is to present various techniques that can be used in a foreign language
classroom. It focuses on introducing elements of native culture like literature and history while
teaching a foreign language. The presented approach is intended to raise students’ cultural
awareness, expand their knowledge and develop their vocabulary as well as be the inspiration
for teachers who are willing to enrich their lessons.

KEY WORDS: CULTURAL AWARENESS, CULTURAL COMPETENCE, CROSS-CULTURAL COMMUNICATION,
EDUCATIONAL ACTIVITIES, NATIVE CULTURE

Jolanta Urbanikowa

Quality of language teaching and learning in HE

The aim of the article is to present the issue of quality of language teaching and learning in HE
and in this regard of the duty of the HE authorities, policy makers and entities responsible for
policy implementation.

External standards, local procedures and practies of quality assurance and enhancement,
top-down and bottom-up approaches, constitute elements of the institutional quality
culture, which by way of engaging all stakeholders in participatory processes result in an on-
going and durable quality assurance and enhancement of provision. Thus the learners may
acquire competences required and sought after on the globalised labour market, and the HEIs
may continue to internationalise. Quality of teaching and learning requires systematic and
reflective approaches based on a chosen quality assurance model whereby an introductory
phase of planning focussed on the identification of aims and ensuring adequate resources and
processes, is followed by the implementation phase, which effects are subject to evaluation,
to be concluded by a remedial action plan, should the gathered evidence demonstrated such
aneed.

KEY WORDS: QUALITY OF EDUCATION, QUALITY CULTURE, QUALITY OF LANGUAGE TEACHING AND LEARNING,
QUALITY ASSURANCE AND ENHANCEMENT, LANGUAGE POLICY, STANDARDS AND REFERENCES, PROCEDURES
AND PRACTICES, TOP-DOWN AND BOTTOM-UP APPROACHES, QUALITY CRITERIA CHECKLIST
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