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| nie tekst literacki, to co?

O literaturze na lekcjach
drugiego jezyka obcego na
przyktadzie jezyka francuskiego

Cho¢ w wielu publikacjach

z zakresu glottodydaktyki zaleca
sie prace z literaturg na lekcji jezyka
obcego, w praktyce zadanie to jest
sporym wyzwaniem, szczegolnie
kiedy kompetencje uczniow nie
przekraczajg poziomu B1. Czy
zatem uczgc jezyka obcego od
podstaw, nalezy en bloc odrzucic
literature? Ot6z nie, gdyz proste
¢wiczenia nawigzujgce trescig

do znanych autoréw i postaci
literackich moga stac sie jednym
ze Sposobow inspirowania uczniow
do pracy wtasnej z wykorzystaniem
literatury.
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ainteresowanie mozliwosciami wykorzystania tekstu literac-

kiego na lekcji jezyka obcego wydaje sie nie stabnaé. Liczne

artykuty i opracowania glottodydaktyczne wymieniaja zalety

odwotania sie do literatury na lekcjach jezyka obcego. Przy-

ktadem moze by¢ jeden z ostatnich numerdow ,Neofilologa”
(2022), w catosci poswiecony roli literatury w dydaktyce jezyka francu-
skiego. Kwestia ta byta réwniez niejednokrotnie poruszana na famach
LJezykdw Obcych w Szkole” (np. Kalinowska 2015; Tomczuk 2015; Mihut-
ka 2017; Wojciechowska i Gérecka 2021). Wiekszos$¢ opracowan opisuje
jednak doswiadczenia z pracy z uczniami na zaawansowanym poziomie
jezykowym, czesto ze studentami. Czy zatem literatura moze by¢ obec-
na na zajeciach z drugiego jezyka obcego, ktéry nauczany jest od pod-
staw w wymiarze dwoch godzin tygodniowo, przyktadowo w liceum?
A moze racje maja sceptycy, ktdrzy twierdza, ze ,obcojezyczne teksty
literackie sg nudne, trudne i dlatego zupetnie nie nadajg sie na lekcje
jezyka obcego” (Mihutka 2017:102).

Niniejszy artykut sktada sie z dwoch czesci. Pierwsza przybliza teo-
retyczne zatozenia na temat roli literatury w nauczaniu jezykéw ob-
cych, zgodnie z Europejskim systemem opisu ksztafcenia jezykowego
oraz z obowigzujgcg podstawg programowa w zakresie jezyka obce-
go nowozytnego. W drugiej czesci przedstawiono praktyczne ¢wicze-
nia, ktére cho¢ nie bazujg na samym tekscie literackim, pozwalajg na
wprowadzenie tresci zwigzanych z literaturg od poczatku nauki jezyka.
Przedstawione przyktady zebrane zostaty w ramach analizy podrecz-
nikow do nauki jezyka francuskiego z ostatnich dwudziestu lat. Skiero-
wane sg do uczniow, ktdrzy rozpoczynajg nauke jezyka francuskiego
w szkole $redniej. Po odpowiednim dostosowaniu moga stanowic zré-
dto inspiracji nie tylko dla nauczycieli romanistéw, ale takze dla nauczy-
cieli innych jezykéw, szczegdlnie jezykdw tercjalnych.

Literatura w Europejskim systemie opisu ksztatcenia
jezykowego

W Europejskim systemie opisu ksztatceniajezykowego literature okresla
sie mianem ,wartosciowego, wspolnego bogactwa, ktére ma bydc
chronione i rozwijane” (ESOKJ 2003: 60). Wymienia sie réwniez liczne
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ksztatcace zalety literatury — ,intelektualne, moralne, emocjonalne, lingwistyczne, kultu-
ralne i czysto estetyczne” (ESOKJ 2003: 61). W pierwotnej wersji dokumentu Rady Europy
22001 r. (w polskim ttumaczeniu z 2003 r.) mozna takze znalez¢ uwagi na temat powinnosci
nauczycieli wzgledem literatury. Nauczyciele ,powinni zdawac sobie sprawe, ze ich dziata-
nia, odzwierciedlajgce okreslone postawy i umiejetnosci, sg najwazniejsza czescig kontekstu
nauki/przyswajania jezyka. Stanowig oni wzorce do nasladowania przez uczacych sie w ich
przysztym postugiwaniu sie jezykiem [...]. Warto wiec by¢ moze rozwazy¢, jaka wage przy-
ktada sie do [...] znajomosci i umiejetnosci przekazania uczacym sie estetycznych wartosci
literatury” (ESOKJ 2003: 126).

W opublikowanym w 2021 r. tomie uzupetniajgcym do ESOKJ (dalej: CECR)' mozliwosci
wykorzystania tekstu literackiego w nauczaniu/uczeniu sie jezykdéw obcych zostaty omo-
wione bardziej catosciowo. Autorzy dokumentu wprowadzili trzy nowe skale, ktére odnosza
sie do tekstow twérczych i literatury (CECR 2021: 25).

Pierwsza z nich, zdefiniowana jako ,Czytanie dla przyjemnosci” (Lire comme activité de
loisir) (CECR 2021: 61-62), umieszczona zostata w czesci poswieconej rozumieniu tekstu pisa-
nego. Skala ta obejmuje rozne rodzaje tekstow tworczych: artykuty prasowe, blogi, literatu-
re faktu oraz literature piekng, w zaleznosci od upodoban czytelnika, na réznych poziomach
— od prostych opiséw przez teksty narracyjne az po literature klasyczng i wspotczesna. Pro-
ponowana tematyka jest bardzo réznorodna, od tematow dotyczacych konkretnych aspek-
tow zycia codziennego po tematy abstrakcyjne. Jezyk wykorzystywanych tekstéw tez mo-
ze by¢ réznorodny, prosty lub bardzo wystylizowany. Proponowane teksty moga wigzad sie
z wykonywaniem zadan o réznym poziomie trudnosci: od odczytywania znaczen na podsta-
wie obrazkéw na poziomie Al, przez rozumienie prostych historii przy uzyciu stownika na po-
ziomie B1, az po samodzielne czytanie ze zrozumieniem oraz dostrzeganie bogactwa i ukry-
tych w tekstach znaczen na najwyzszych poziomach zaawansowania.

Kolejne dwie skale umieszczone zostaty w czesci poswieconej mediacji (CECR 2021:
11-114). Przy ich opracowywaniu autorzy tomu uzupetniajgcego wyszli z zatozenia, ze teksty
twdrcze powodujg pewne reakcje, co z powodzeniem mozna wykorzystaé¢ w nauczaniu je-
zyka obcego. Wyrdznili cztery typy reakgji: 1) implikacja: osobista reakcja na jezyk, styl i tres¢
dzieta, szczegdlne zainteresowanie pewnym aspektem dzieta lub postacia; 2) interpretacja:
przypisywanie znaczenia lub wagi pewnym aspektom dzieta, takim jak tres¢, motywy, moty-
wacje postaci, metafory; 3) analiza: analiza pewnych aspektow utworu, w tym jezyka, $rod-
kow literackich, kontekstu, postaci, relacji miedzy postaciami; 4) ocena: krytyczna ocena
techniki, struktury, wizji artysty, znaczenia dzieta (CECR 2021: 112).

Wedtug autoréw tomu uzupetniajgcego istnieje podstawowa réznica miedzy dwiema
pierwszymi kategoriami (implikacja i interpretacja) a dwiema ostatnimi (analiza i ocena).
Opisanie osobistej reakgji i przedstawienie interpretacji jest wedtug autoréw dokumentu
znacznie prostsze niz dokonanie dogtebnej analizy i (lub) oceny. Dlatego tez zapropono-
wano dwie rozne skale: ,\Wyrazanie reakcji na teksty tworcze (w tym literackie)” (Exprimer
une réaction personnelle & I’égard des textes créatifs (incluant la littérature)) oraz ,Anali-
za i krytyka tekstéw tworczych (w tym literackich)” (Analyser et critiquer des textes créatifs
(incluant la littérature)).

W wypadku skali okreslonej jako ,Wyrazanie reakgji na teksty twércze (w tym literackie)”
zadaniem poczatkujacego ucznia/czytelnika moze by¢ odpowiedz na pytanie o to, co wzbu-
dzito jego zainteresowanie, ktére aspekty dzieta mu sie podobaty — uczacy sie moze opisac
postacie, powiedzied, z ktdrg postacia sie identyfikuje, i przedstawi¢ odniesienia do wtas-
nego doswiadczenia. Od poziomu Bl moze juz poda¢ wiecej szczegdtdéw. Na poziomie B2
potrafi przedstawic¢ rozbudowane wyjasnienia, komentowad forme wypowiedzi i styl oraz
przedstawiac¢ wtasng interpretacje rozwoju fabuty, postaci i tematéw. Na poziomach C mo-
ze zaproponowac jeszcze bardziej rozbudowane i gtebsze interpretacje, wspierajac je szcze-
gotowymi przyktadami.
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1 Dokument istnieje w dwéch
wersjach jezykowych: angielskiej
i francuskiej. Niniejszy artykut bazu-
je nafrancuskiej wersji dokumentu,
opublikowanej w2021 r. — Cadre eu-
ropéen commun de référence pour
les langues : apprendre, enseigner,
évaluer - Volume complémentaire.
Wersje polska niektérych terminéw
mozna znalez¢ w artykule Waldemara
Martyniuka (2021).



2 Cytowane fragmenty podstawy
programowej mozna znalez¢ na stro-
nie internetowej <podstawaprogra-
mowa.pl/Liceum-technikum/Jezyk-
-obcy-nowozytny>.
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»Analizaikrytyka tekstow tworczych (wtym literackich)” to skala obejmujaca reakcje for-
malne i intelektualne. Analizowane aspekty obejmujg m.in. znaczenie wydarzen przedsta-
wionych w utworze, poréwnanie tego samego tematu w réznych utworach, ocene dzieta
pod wzgledem konwencji oraz krytyczng ocene dzieta, w tym skutecznos¢ zastosowanych
technik. Autorzy dokumentu nie stworzyli wskaznikéw biegtosci dla pozioméw Al i A2. Do
poziomu B2 nacisk ktadziony jest na opis, a nie na ocene. Na poziomie B2 uzytkownik/uczen
potrafi analizowac podobienstwa i réznice miedzy utworami, wydawad uzasadniong opinie
i bra¢ pod uwage inne punkty widzenia. Na poziomie C1 analiza staje sie bardziej subtelna,
koncentrujac sie na tym, jak dzieto przemawia do publicznosci, w jakim stopniu jest kon-
wencjonalne lub czy zawiera ironie. Na poziomie C2 uzytkownik/uczen potrafi rozpoznawac
jeszcze bardziej subtelne zawitosci jezykowe i stylistyczne, wyjasniac¢ konotacje i krytycznie
oceniac strukture, jezyk i Srodki retoryczne uzyte w okreslonych celach.

Literatura w podstawie programowej jezyka obcego nowozytnego
Postulaty autoréw ESOKJ i tomu uzupetniajgcego do ESOKJ sg w znacznym stopniu zbiezne
zwymaganiami okreslonymiw ministerialnym rozporzadzeniu w sprawie podstawy programo-
wej ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztatcgcego, technikum oraz branzowej szkoty
drugiego stopnia (MEN 2018)%. Wskazania na temat wykorzystania literatury w nauce jezyka ob-
cego znalez¢ mozna we wszystkich wariantach dokumentu. W wymaganiach szczegdtowych
dotyczacych tresci nauczania czytamy, ze uczen powinien rozumie¢ wypowiedzi pisemne,
w tym rézne teksty tworcze, komiksy, artykuty, teksty narracyjne, teksty literackie. Co wiecej,
w punkcie dziewigtym czesci poswieconej warunkom i sposobom realizacji podstawy progra-
mowej zawarto wskazowki na temat powinnosci nauczycieli jezykdw obcych, ktore obejmujg
tez wskazania wzgledem literatury: ,Nauczyciele powinni zachecac ucznidow do pracy wtasnej
z wykorzystaniem filmow, zasobow internetu, ksigzek (np. uproszczonych lektur), komunika-
toréw i mediow spotecznosciowych w odpowiednim zakresie i stosownie do wieku ucznidw.
W szkole powinny by¢ organizowane wydarzenia zwigzane z jezykami obcymi, np. konkursy,
wystawy, seanse filmowe, spotkania czytelnicze, dni jezykdw obcych, zajecia teatralne”.

W wariancie podstawy programowej, ktéra szczegdlnie nas interesuje, gdyz dotyczy
nauczania jezyka obcego nowozytnego jako drugiego jezyka obcego od poczatku w kla-
sie pierwszej liceum ogdlnoksztatcgcego lub technikum (111.2.0), zdefiniowano m.in. naste-
pujgce wymagania szczegdtowe, ktdre w roznym stopniu moga odnosic sie do literatury:
uczen posiada ,podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci,
ktore postugujg sie danym jezykiem obcym nowozytnym oraz o kraju ojczystym, z uwzgled-
nieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego”. Ponadto ,rozumie proste wypo-
wiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki pocztowe, napisy, broszury, ulotki, jadtospi-
sy, ogtoszenia, instrukcje, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem, artykuty, teksty
narracyjne, wywiady, wpisy na forach i blogach, teksty literackie)”. Jest tez w stanie okre-
$li¢ gtowng mysl tekstu lub fragmentu tekstu, intencje nadawcy/autora tekstu, kontekst wy-
powiedzi, znalez¢ w tekscie dane informacje, utozy¢ je w okreslonym porzadku. W zakre-
sie tworzenia wypowiedzi ustnej i pisemnej uczen potrafi opisa¢ swoje upodobania, wyrazi¢
i uzasadnic swoje opinie.

Powyzsze wskazania rodza wiele pytan natury praktycznej: jak pracowac z tekstem
literackim z uczniami, ktorzy dopiero w szkole $redniej rozpoczynaja nauke jezyka, i to cze-
sto dodatkowo w wymiarze dwdch godzin tygodniowo? Jakie teksty wybierac i jakie ¢wi-
czenia proponowacd, aby nie osiggnac¢ celu odwrotnego do zamierzonego i nie zniechecic¢
ucznidw do literatury i nauki jezyka? Czy praca na podstawie tekstu literackiego z uczniem
na poziomie poczatkujagcym czy sredniozaawansowanym jest mozliwa? Czy tekst literacki ze
swojej natury nie jest zbyt ztozony, aby wprowadza¢ go w poczatkowej fazie nauki jezyka?
Pytania te zadajg sobie nauczyciele nie tylko jezyka francuskiego, ale takze kazdego jezyka
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tercjalnego, co zwigzane jest z systemowym uwarunkowaniem nauki drugiego jezyka obce-
go w polskich szkotach?®.

Tekst literacki w nauczaniu jezyka obcego do poziomu B1

Cho¢ na poziomie szkoty ponadpodstawowej, jak piszg Kucharczyk i Szymankiewicz (2020:
75), ,jezyk francuski jest, w poréownaniu do etapu poprzedniego, dostepniejszy dla ucznidéw”,
to i tak jest on jezykiem tercjalnym, nauczanym jako drugi jezyk obcy, czesto od podstaw
i w mniejszym wymiarze godzin. Fakt ten bezposrednio przektada sie na poziom tresci za-
wartych w podrecznikach do nauki jezyka francuskiego, ktére musza by¢ dostosowane sa
do poziomu uczniéw. Dlatego na liscie dopuszczonych do uzytku szkolnego podrecznikéw
znajdujj sie pozycje dostosowane do poczatkujgcego poziomu ucznidw. Zaden z dziewiet-
nastu podrecznikdw nie przekracza poziomu B14.

Co wiecej, w podrecznikach dopuszczonych do uzytku szkolnego dla szkét $rednich
fragmenty tekstow literackich pojawiajg sie bardzo rzadko, w wiekszos$ci nie wystepuja, na-
wet jesli przyjmie sie bardzo szeroka definicje literatury, nie wykluczajac literatury popular-
nej, komiksow czy stow piosenek. Autorzy podrecznikéw optuja raczej za opracowanymi do
celow dydaktycznych tekstami nawigzujgcymi do dziet literackich, stynnych autorow czy po-
staci literackich?®.

Postawa taka nie powinna dziwi¢, gdyz proponowanie pracy z oryginalnym tekstem li-
terackim, czesto zbyt trudnym nie tylko na ptaszczyznie interpretacyjnej, ale takze jezyko-
wej, bytoby podejsciem antypedagogicznym. Nawet jesli sam tekst literacki nie bytby skom-
plikowany pod wzgledem jezykowym, praca z nim pozostaje nie lada wyzwaniem. Poglad
ten wydaja sie podzielad autorzy ESOKJ, gdyz nie proponuja zadan z wykorzystaniem tek-
stu literackiego w pierwszej fazie nauki jezyka, o czym $wiadczy brak wskaznikéw biegtosci.
W pierwotniej wersji ESOKJ czytamy: ,Dla poczatkowego etapu nauczania (do poziomu B1)
najodpowiedniejszy wydaje sie rejestr neutralny [...]. Poznawanie bardziej formalnych i bar-
dziej poufatych rejestrow pojawia sie stopniowo, na przyktad podczas lektury rozmaitych

3 Status jezyka francuskiego w pol-
skiej szkole precyzyjnie definiuja Ku-
charczyk i Szymankiewicz (2020: 74):
,Z danych na temat powszechnosci
nauczania jezykéw obeych w polskich
szkotach wynika, ze pierwszym jezy-
kiem obcym dla prawie wszystkich
uczniow jest jezyk angielski. Jesli
chodzi o drugi jezyk obcy, to wyraz-
nie zaznacza sie dominacja jezyka
niemieckiego, zas pozycja jezyka
francuskiego wydaje sie staba”.

4 Aktualng liste dopuszczonych do
uzytku szkolnego podrecznikéw do
naukijezyka francuskiego w szkotach
ponadpodstawowych mozna znalez¢
na stronie internetowej Ministerstwa
Edukacji i Nauki: <podreczniki.men.
gov.pl/podreczniki/1>.

5 Wiecejszczegdtdw na temat wy-
korzystania tekstu literackiego w do-
puszczonych do uzytku szkolnego
podrecznikach do jezyka francuskiego
dla szkét $rednich — zob. Chmiel-Bozek
(2022).

rodzajéw tekstéw, zwilaszcza li-
terackich. Poczatkowo s3 one
jedynie rozumiane. W stosowa-
niu bardziej formalnych i bar-
dziej poufatych rejestrow jest
jednak zalecana pewna ostroz-
nos¢, gdyz ich niewtasciwe uzy-
cie moze prowadzi¢ do nie-
porozumien i niezamierzonej
$miesznosci” (ESOKJ 2003:108).

Zadane w tytule niniejsze-
go artykutu pytanie pozosta-
je wiec ciagle aktualne. Jaka
postawe powinien przyja¢ na-
uczyciel jezyka tercjalnego, aby
mimo niesprzyjajacych oko-
licznosci, zwigzanych gtéwnie
z ograniczonym czasem na-
uczania jezyka, sprobowac po-
kaza¢ uczniom, ze sam przy-
wigzuje wage do estetycznych
wartosci literatury, a tym sa-
mym zachecad uczniéw do pra-
cy wiasnej z wykorzystaniem

Ecrivains de langue frangaise

Wskaz na mapie kraje, z ktorych pochodza pisarze przedstawieni na zdjeciach.

Aminata Sow Fall,
Séneégal

Victor Hugo,

France Liban

Amadou Kourouma,
Céte d'lvoire

Nancy Huston,
Canada

Martinique

Amin Maalouf,

Aimé Césaire,

Przyktad 1. Cwiczenie pozwalajace na oswojenie uczniow z nazwiskami autoréw (Texto 1: 13).

Amélie Nothomb,
Belgigue

“r

ah

Tahar Ben Jelloun,
Maroc
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literatury? Jak przekazac uczacym sie cho¢ podstawowe informacje na temat literatury da-
nego kregu jezykowego i za pomoca jakich srodkéw mozna osiggnac ten cel?

Ponizej przedstawiono dostosowane do poziomu poczatkujgcych ucznidw przyktady éwi-
czen, ktérych celem jest oswojenie ucznidw z nazwiskami pisarzy i pisarek z francuskiego ob-
szaru jezykowego oraz z tytutami dziet, a takze zaznajomienie uczniéw ze znanymi postaciami
literackimi. Prezentowane przyktady wyodrebnione zostaty w wyniku analizy obowigzujacych
w ostatnich dwudziestu latach podrecznikéw do nauki jezyka francuskiego dla szkét srednich.

Oswajanie z nazwiskami pisarzy i pisarek oraz z tytutami dziet

Oswajanie ucznia z nazwiskami pisarzy danego kregu kulturowego mozna rozpoczac juz na
poczatku nauki jezyka. Doskonatym tego przyktadem jest ¢wiczenie z podrecznika Texto
1 (Przyktad 1), w ktorym nazwiska francuskich i frankofonskich pisarzy i pisarek pojawiajg
sie juz we wstepnym rozdziale, poswieconym cywilizacji Francji i krajéw frankofonskich. Na
mapie swiata zaznaczono kraje, w ktorych méwi sie w jezyku francuskim. Zadaniem ucznia

- jest wskazanie, skad pocho-
Przyktad 2. Cwiczenie pozwalajgce na oswojenie uczniow z nazwiskami autoréw i tytutami dza przedstawieni na zdjeciach
dziet (Francofolie express 3: 9)

autorzy.

Cwiczenie to moze stad
sie inspiracjg do tworzenia
podobnych zadan. Po odpo-
wiednim dostosowaniu i doda-

Les prix Nobel francais de littérature

Associez les titres des ceuvres présentées a leurs auteurs. Vous pouvez vous servir d'une encyclopédie ou
d'un moteur de recherche sur Internet.

1 Anatole France a La Nausée R ; . -
2 Albert Camus b Anabase niu daty urodzin (i ewentualnie
3 Romain Rolland ¢ L'Etranger s'mierci) “Ste pisarzy i pisarek
- s Flandi . . ..

4 Jean P.aul Sar‘t.re d La Route des .ﬂ:ares mozna WkaFZVStaC dO ¢wicze-
5 Frangois Mauriac e Les dieux ont soif . ) ‘ o -
6 André Gide f Jean-Christophe nia czytania liczebnikéw. Moz-
7 Claude Simon g Les Faux-monnayeurs na tez StWOFZyé mape Fran-
8 Saint-John Perse h Le Neeud de vipéres

cji i zaproponowad uczniom
umieszczenie na niej w odpo-
wiednim miejscu, np. zgodnie z miejscem urodzenia, nazwisk pisarzy i pisarek francuskich, co
oswoi ucznidw nie tylko z nazwiskami poszczegdlnych autordw, ale takze z geografig Frangji.
Kolejny przyktad (2) ¢wiczenia zaczerpniety zostat z podrecznika Francofolie express 3.
Zadaniem ucznia jest potaczenie autora noblisty z tytutem dzieta. Przy wykonywaniu te-
go zadania uczniowie moga positkowac sie internetem, przy okazji mogg tez znalez¢ pol-
skie ttumaczenie tytutdéw lub uzupetnic liste francuskich autoréw,
. . . L . ktérzy otrzymali Literacka Nagrode Nobla. Cwiczenie to moze
Przyktad 3. Cwiczenie pozwalajace na oswojenie uczniow . e . . .
2 nazwiskami autor6w i tytutami dziet (Campus 1: 78) wydac sie szczegdlnie interesujgce w okresie, kiedy nagrody sa

przyznawane.
Czy rozumiesz te tytuty? Owocnym zabiegiem moze by¢ wykorzystanie tytutéw dziet
— o przy okazji wprowadzenia innych elementow gramatycznych lub
LG TOUS K Gy~ L Stt?l'ldhal leksykalnych. W ¢wiczeniu (Przyktad 3), zaczerpnietym z podrecz-

SONT GRIS Le Rou

o Prifoce &

- et le Noir . ’ . .. .
. nika Campus 1, tytuty utworow pojawiajg sie wraz z wprowadza-

niem nazw koloréw. Podobne ¢wiczenie mozna zaproponowac na
lekgji ze stownictwem zwigzanym np. z rodzing. Zadaniem ucznidéw
moze by¢ wyszukanie tytutu, w ktérym pojawia sie stowo ,ojciec”,
,matka”, ,brat”. Ciekawa propozycjag moze by¢ tez poréwnanie ty-
tutdéw w wersji polskiej i francuskiej.

Informacje na temat pisarzy i pisarek oraz ich dziet mozna
wprowadzac przy okazji wykonywania ¢wiczen, ktére z pozoru
maja zupetnie inny cel. W kolejnym ¢wiczeniu (Przyktad 4) zada-
B0 e niem ucznia jest uzupetnienie tekstu odpowiednim przyimkiem
czasu. Wykonujac to ¢wiczenie, uczen, chcac nie chcac, zapoznaje
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sie z informacjami na temat zy-
cia i twoérczosci Balzaka.

Wzmianki na temat pisarzy
i ich dziet mozna tez wprowa-
dza¢ przy okazji ¢wiczen do-
skonalgcych rozumienie tekstu
pisanego i rozumienie ze stu-
chu. Przyktad 5 obejmuje do-
skonalenie obu kompetengji.
Zadaniem ucznia jest przeczy-
tanie tekstu na temat Victora
Hugo. Kolejnym etapem ¢wi-
czenia jest wystuchanie tekstu
o podobnej tematyce i wskaza-
nie zawartych tam fatszywych
informacji.

Wokét postaci

literackich

Cwiczenia majace na celu roz-
wijanie poszczegdlnych kom-
petengji jezykowych mogg za-
razem przedstawiac i opisywac
postacie literackie. Ponizsze
¢wiczenie (Przyktad 6) zaczerp-
niete zostato z podrecznika Fe-
stival 2. Po wprowadzeniu infor-
macji wstepnych dotyczacych
autoréw basni, ze szczegdlnym
uwzglednieniem  twdrczosci
Charles’a Perraulta, uczniom
proponowana jest zgadywan-
ka ,Kim jestem”. W kolumnie
po lewej wymienione zostaty
znane postacie z basni, a za-
daniem ucznia jest dopasowa-
nie do kazdej z nich krétkiego
opisu. Wykonujac to ¢wiczenie,
uczniowie doskonalg kompe-
tencje rozumienia tekstu pisa-
nego oraz poszerzajg wiedze
z zakresu kultury i cywilizacji.

Przyktad 4. Cwiczenie pozwalajace na oswojenie uczniéw z nazwiskami autoréw
i ich twarczoscia (C'est parti! 4: 60)

Compléte le texte avec les prépositions et expressions de temps qui conviennent. Fais les modifications nécessaires,

Accro au café,

quand
par ® a

de
en fin de

tout au long de
jusqu'a

puis apres

alors

g

“i

e

Honoré de Balzac en est décédé
Tasse aprés tasse, cafetiére
travail de titan qu'il simpose
€n boire jusqu'a 50 tasses

d cafetitre... Pour supporter le
| iunurc de Balzac tourne au café: i| peut
our!

d( [J.:tri:(mrjr I'Europe avec Mme iIJ.zll‘.i.\L'a ou
'ECTIVAin se consacre entidrement 4 SON euy
régularité de celles d'un moine

dort. A minuit, son domestique frappe
Balzac enfile son peignoir d '

il niest pas en train
de fuir ses créanciers,
re. Ses journées ont Ja
20 heures, il se met au lit et

|  5a porte pour le réveiller,
e cachemire Sur .
Achemire, Sur sa Ppetite table sont dmpmu six bougies, un

encrier et des plumes de co, ult heures de trava ray 4
3 de ¢ it h | 1
T it heures de travail, i travaille
' L

beaw. Cest parti poy
iR st parti pour

le matin, protégé par la nuit
A 8 heures du matin, cest la pause. 11 prend

J I harassé. Les heures suivantes sont cc
» il enchaine avec sa cor respondance.

un bon bain chaud d'une

détendre son corps
Msacrée.

heure pour
S aux corrections des épreuves,
midi, Balzac arréte, épuisé, Une
le moment de retourner se coucher.

heure e

Et

ou deux sont réservées Aux visites, puis cest
5 journée, le café lui assure de rester éveills
Cette surconsommation a

Burc probablement finj avoir un £
e aiburs Jéwldp 1l par avoir un impact néfaste sur sa santé et

ement d'une insuffisanc i t
) t d'une insuffisance cardia que, doedémes et de problémes rénaux

Elaboré & parsir de: hitp,

R camnteresse. frfcultiorelaccro-au-cafe-homsre. de.

Przyktad 5. Cwiczenie pozwalajace na oswojenie uczniéw z nazwiskami autoréw
i ich twarczoscia (Studio 100. Niveau 2: 33)

Lisez les documents et rectifiez les informations fausses
dans les enregistrements.

Victor Hugo, écrivain frangais (Besancon 1802 - Paris 1885).
Fils d’un général de 'Empire, il est d’'abord un poete classique
et monarchiste. Mais la représentation d’Hernani (1830) fait de
lui la meilleure incarnation du romantisme. Député en 1848,
il s'exile a Jersey, puis a Guernesey, aprés le coup d’Etat du 2
décembre 1851. Rentré en France en 1870, partisan des idées
républicaines, il est un personnage honoré et officiel et, a sa
mort, ses cendres sont transférées au Panthéon.

De nombreux films sont tirés de ses romans (Les Misérables,
Notre-Dame de Paris) et méme des dessins animés produits
par les studios Disney.

Cwiczenie to moze okazad sie niezwykle motywujace, gdyz wykonujac je, uczniowie moga
odwotywac sie posiadanej juz wiedzy na temat basni. Interesujgcym uzupetnieniem moze
by¢ ¢wiczenie polegajace na znalezieniu polskich odpowiednikéw wymienionych postaci.

Cwiczenia majace na celu doskonalenie kompetencji rozumienia tekstu pisanego na pod-
stawie opisow postaci literackich mozna tez znalez¢ w innych podrecznikach. Przedstawiony
przyktad (7) zaczerpnieto z podrecznika Studio 100. Zadaniem ucznia jest utworzenie wia-
$ciwego opisu kazdej z komiksowych postaci, bazujac na tekstach, w ktérych informacje te
zostaty wymieszane.
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Przyktad 6. Cwiczenie przedstawiajace postacie literackie (Festival 2: 113)

Devinettes : Qui suis-je ?
a. Le Chat botté
b. Peau d'Ane

c. Le Petit Poucet

1. Je suis une petite fille
toujours habillée en rouge,
j’habite prés de la forét.

d. Cendrillon

e. Riguet a la Houppe

f. Barbe-Bleue

g. Le Petit Chaperon rouge

h. La Belle au bois dormant

5. D'accord, je suis le plus

4. Pas question de me marier avec papa.
Linceste, c'est interdit !
Alors, je m'en vais

7. Je suis laid. laid, laid
Et ma princesse est belle, belle, belle!
Heureusement, l'amour st aveugle !

jeune de toute la famille.
Mais je suis aussi
le plus intelligent.

2. J'ai déja épousé plusieurs
femmes et je déteste

les curieuses.

3. Je vis seule dans ce grand chateau. Enfin, je vis... je dors, surtout,

Depuis cent ans, j'attends mon prince charmant.

6. Mon maitre
a de la chance
Grice a moij,

il va devenir riche

8. Mes sceurs sont méchantes, elles vont au bal
pendant que je reste ici. Mais patience !
Ma bonne marraine fée va changer tout ¢a'!

Przyktad 7. Cwiczenie przedstawiajace postacie literackie (Studio 100: 90)

Héros de BD

Les présentations de trois personnages de bandes dessinées ont &té mélangées.

Reconstituez chacune d'entre elles.

est né a Malte, dume vit dans un village peuplé
1e andalouse et d'un marin
1870. Ce
jeune homme parvient toujours a

dirréductibles Gaulois qui résis

anglais, dans les années tent aux envahisseurs romains. Sa

mére lui a donné son of
lamour de la liberié, son pére luia

té gitan et
résoudre des énigmes avec ses amis.
Pour cela, il a voyagé en Gaule, chez
les Bretons, les Belges et méme jus-

transmis des éléments du monde
celtique. Ses aventures ['ont entrainé
au Tibet, au Congo ou en Sibérie.

qu'a Athenes et Rome.

est un jeune reporter belge,
toujours accompagné de son chien
, de ses amis, le capiwine

, le professeur Tournesol
Avec son fidele compagnon Obélix,

doué¢ d'une force incroyable, ¢

est tombé dans la potion w
quand il était petit, il a défendu de
nombreuses fois leur village contre

les armées romaines. Avec son air
pirate en romantigue, il a parcouru
les mers du monde entier, de
Gibraltar aux Caraibes, de Hong-
Kong a la Russie, a la recherche
d'aventures originales

M2 leg T
ENTuggg OF 1y
g Tin

Postacie literackie mogg by¢ réw-
niez wdziecznym materiatem do roz-
wijania kompetencji rozumienia ze
stuchu, nawet w poczatkowej fazie
nauki jezyka. Przedstawiony przy-
ktad (8) zaczerpnieto z pierwszej jed-
nostki Francofolie Express 1, w ktorej
wprowadza sie elementarne stownic-
two z zakresu opisu osoby. Zadaniem
ucznia jest dopasowanie numeru usty-
szanej prezentacji do odpowiedniej
postaci literackiej.

Teksty traktujgce o stynnych po-
staciach literackich moga, oprécz
rozwijania stownictwa czy kompeten-
cji rozumienia, stac sie interesujgcym
tematem do poszerzania wiedzy na
temat kluczowych elementéw kultu-
rowych danego obszaru jezykowego
i konfrontowania jej z wiedza o kultu-
rze wtasnego kraju. Tekst (Przyktad 9)
na temat Arséne’a Lupina zaczerpnie-
to z Rond-Pont 2. Zadaniem ucznia
jest stworzenie portretu stynnego
dzentelmena wtamywacza. Uczniowie
moga tez sprobowad znalez¢ we wia-
snej literaturze podobna postad.

Zawarta w powyzszym tekscie te-
matyka moze zainteresowac ucznidw,
chociazby ze wzgledu na liczne ekra-
nizacje powiesci Maurice’a Leblan-
ca, w tym ostatni dziesiecioodcinko-
wy serial Lupin z 2021 roku z Omarem
Sy w roli gtdéwnej. Konfrontacja infor-
macji o pierwotnym tekscie literac-
kim z przetozeniem na jezyk filmu jest
dziataniem jak najbardziej wskazanym
i zalecanym przez autoréw tomu uzu-
petniajagcego do ESOKJ, ktorzy juz na
wstepie przypominaja, ze teksty twor-
czenieograniczajgsiejedyniedolitera-
tury i sftowa pisanego, a proponowane
wskazniki biegtosci moga odnosic sie
do kazdej tworczosci (CECR 2021: 111).
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Przyktad 8. Cwiczenie przedstawiajace postacie literackie
(Francofolie express 1. 24)

Ecoutez I'en registrement et faites I'exercice.
Pastuchaj nagrania i wykonaj cwiczenie.

Ustyszysz dwukrotnie prezentacje (1-5) kilku postaci
literackich | bohateréw komikséw (A=F).

Zdecyduj, kogo dotyczy dana prezentacja. Uwaga!
Jedna z propozyciji A-F jest podana dodatkowo

i nie pasuje do Zadnej prezentacii.

Przyktad 9. Cwiczenie przedstawiajace postacie literackie

(Rond--Point 2: 34)

LEUR ?

& Lupin

e personnage d'Arséne Lupin est né le jour
ou Pierre Laffitte, un grand éditeur qui
venait de lancer le magazine Je sais tout, a
demandé a Maurice Leblanc d'écrire une

nouvelle policizre dont le héros serait l'éguivalent
francais de Sherlock Holmes. C'est donc dans ce

contexte, en 1905, que le pre-
mier Arséne Lupin s'impose
immédiatement. Il est en fait
trés différent de Sherlock ™
Holmes. D'abord, ce n'est pas un détective, mais |
prillant cambrioleur. Et tandis que Holmes a un ¢d

A Le Petit Nicolas B Astérix et Obélix

C Titeuf D Les Trois

Mousquetaires

E Les Schtroumpfs F Tintin

La Barre-y-va

obscur, dans la vie d’Arséne Lupin tout est cla
Il est de nature gaie et optimiste.

S'il y a eu une disparition ou un vol, 6n &
immeédiatement que le coupable ne pe
étre quArséne Lupin, ce vif, audacieux
impertinent cambrioleur qui se moque
linspecteur Ganimard. Il ridiculise |
bourgeois et porte secours aux faibles, Arsé
Lupin est, en quelque sorte, un Robin des Bt
de la « Belle Epoque ».

Il ne se prend pas au sérieux et n'a comr
arme que les jeux de mots. Clest
anarchiste qui vit comme un aristocrate
n’est jamais moralisateur ; il ne donne ¢
son coeur a la femme de sa vie, mais 2

femmes de ses vies. Il symbolise la double vie, la
transgressée dans 'élégance et la séduction.

Les aventures de Lupin s'étalent sur se
romans, trente-sept nouvelles et quatre pigc
de thédtre entre 1905 et 1939. Certa
réalisateurs francais ou étrangers ont porté
personnage du gentleman-cambrialeur 4 la té
vision et au cinéma. Malgré les performances ¢
acteurs, aucune des réalisations n'a pu ren
compte de Uessence du personnage. Les tri
d'un acteur, quel qu'il soit, ne peuvent en e
incarner un personnage qui, justement, n'a |
de visage et que personne, si ce n'es_l ]
créateur, ne peut reconnaitre. Arséne lupin ¢
une figure sans traits physiques et qui ne pe
exister finalement que par les mols,
personnage que chacun dans son imaginail

Podsumowanie

Préba pokazania uczacym sie, ze nauczyciel przywigzuje wage do ,estetycznych wartosci lite-
ratury” (ESOKJ 2003: 126), nie jest zadaniem prostym, szczegdlnie kiedy naucza sie drugiego
jezyka obcego w niewielkim wymiarze godzin. Obowigzujgce podreczniki niezbyt pomagaja
w tym zakresie. W wypadku jezyka francuskiego teksty literackie w podrecznikach pojawiaja
sie sporadycznie lub w ogdle nie wystepuja. Rzadkoscig sg nawet piosenki. Niemniej analiza
podrecznikéw wykorzystywanych w nauce jezyka francuskiego w szkole sredniej w ciggu
ostatnich dwdch dekad pozwolita na wyodrebnienie rozproszonych w niektérych z nich
¢wiczen wprowadzajacych elementy zwigzane z literaturg. Wykorzystanie tego typu zadan
moze by¢ przyktadem pewnego kompromisu, ktorego cel wpisuje sie w tacinskg sentencje
primum non nocere. Jesli, zdaniem nauczyciela, praca z samym tekstem literackim jest za-
daniem zbyt trudnym, nuzgcym uczniéw i pracochtonnym, a niedogodnosci wykonywania
tego typu ¢wiczen moga przewazy¢ nad korzysciami, moze warto postawi¢ na inne zadania,
ktore mogg pozytywnie wptynac na rozwdj literackich zainteresowan uczniow. Okazuje sie
bowiem, ze nawet nie proponujac uczniom pracy z samym tekstem literackim, mozna wpro-
wadzad tresci zwigzane z literaturg i pokazad, ze przywiazuje sie wage do literatury. Dostoso-
wane do poziomu jezykowego uczniéw ¢wiczenia oswajajgce z nazwiskami pisarzy i pisarek,
z tytutami dziet i postaciami literackimi, sg tego doskonatym przyktadem. Co wiecej, moga
one stanowi¢ podstawe wykonywania bardziej ztozonych dziatan w przysztosci, zachecic¢
ucznia do pogtebienia wiedzy na temat literatury, a moze nawet do siegniecia po lekture.
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