Rola pierwszej lekcji w procesie
nauki jezykow obcych

Stowa, ktére kierujemy do uczniow
podczas pierwszych zajec, majg
szczegolny wptyw na wzajemne

zrozumienie, wspotprace,
stosowane strategie motywacyjne
i nowe techniki — wszystko, co tak
wazne w dalszej pracy. To wtasnie
od pierwszej lekcji (zarowno
pierwszej w zyciu uczniow,

jak i pierwszej po wakacjach)
czesto zalezy przebieg dalszej
nauki, dlatego tak istotne jest

jej odpowiednie zaplanowanie

I przygotowanie takich aktywnosci,

ktore pozytywnie wptyng na relacje

miedzy uczestnikami zaje¢ i na
ich nastawienie do nauczanego
przedmiotu.
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ajlepszy sposdb, zeby sie zmotywowad, to »spocic siex,

dostownie lub w przeno$ni” — to zdanie z ksigzki Mit mo-

tywacji Jeffa Hadena (2019) podkresla, ze motywacja nie

bierze sie znikad, lecz rodzi sie w dziataniu, jest aktywna.

Sadze, ze takie podej$cie mozna z powodzeniem odnies¢
do procesu uczenia sie jezykdw obcych. Jesli zapytamy, co sprawito, ze
dani uczniowie trafili do naszej grupy, czesto sie okaze, ze u wiekszosci
zadecydowat przypadek. Zwtaszcza jesli méwimy o uczniach poczatku-
jacych, ktérzy rozpoczynaja z nami swoja jezykowa przygode. Mgt to
by¢jedyny jezyk oferowany w danej klasie, ciekawo$é, chec sprébowania
czegos nowego lub potrzeba zwigzana z wyjazdem lub ze studiami. Nie
powinnismy zatem oczekiwad, ze uczniowie rozpoczng nauke z okres-
lonym celem i silng motywacjg (cho¢ zdarzaja sie oczywiscie wyjatki).
To nauczyciel ma za zadanie pobudzac¢ i pomagad utrzymywac che¢ do
pracy, a moment, ktéry w pewnym stopniu determinuje jej poziom, to
wiasnie pierwsza lekcja. W mojej opinii, jest ona najwazniejszym etapem
w pracy nad jezykiem obcym, nie tylko z punktu widzenia jezykowego
i kulturowego, lecz réwniez pod wzgledem relacji, jakie tworzg sie mie-
dzy uczniami i miedzy uczniami a nauczycielem. Podczas pierwszych za-
jec uczniowie w pewnym sensie ,testujy” nauczyciela, sprawdzajg jego
granice i zachowania, ktore, ujawnione na pierwszych lekcjach, bardzo
trudno zmieni¢ na dalszym etapie nauki (Komorowska 2009).

Poznajmy sie

Kazdy zespdt klasowy przechodzi trzy etapy procesu grupowego: for-
mowanie, $cieranie sie oraz normowanie (Kondrat 2020). Z racji tema-
tyki artykutu skupie sie na tym pierwszym, dotyczgcym formacji nowo
powstatych. Pierwsza lekcja to spotkanie obcych sobie oséb, ktore
jeszcze nie wiedza, czego sie po sobie spodziewad (Kondrat 2020). Po-
niewaz zaréwno uczniowie, jak i nauczyciel poruszajg sie poczatkowo
po omacku, potrzebujg narzedzi utatwiajgcych wzajemne poznanie sie
i rozpoczecie wspolnej drogi ku kolejnym etapom rozwoju grupy. Mo-
wigc o konkretnych narzedziach, mam na mysli ¢wiczenia integrujace
typu ice breakers, ktore majg na celu umozliwienie poznania sie oraz
wejscia w relacje kluczowe dla pdzniejszych interakcji (Verdy, Doan
i Aribaut 2020). Co wiecej, na podstawie wtasnego doswiadczenia dy-
daktycznego sadze, ze tego typu ¢wiczenia powinny by¢ propono-
wane uczniom do$¢ czesto. To wtasnie dzieki nim grupa sie integruje,
lepiej sie rozumie, a co za tym idzie — komunikacja i interakcja miedzy
jej cztonkami jest bardziej skuteczna. Dodatkowo dzieki tym ¢wicze-
niom mozemy zapobiec wyizolowaniu z zespotu niektérych ucznidw
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(Verdy, Doan i Aribaut 2020). Element, ktéry bardzo cenie w tego typu ¢wiczeniach, to nauka
stuchania drugiego cztowieka oraz ciekawos¢, kim jest nasz rozmdwca, co, niestety, nie za-
wsze jest dla ucznidw tatwe czy intuicyjne. Zeby uczniowie prawdziwie sie zintegrowali, mu-
simy postawic na autentyczno$¢ rozmowy. W czasie jej trwania rozmowcy powinni zaréwno
moéwid, jak i stuchad oraz mie¢ mozliwos¢ dzielenia sie nie tylko wiedza, ale takze emocjami
czy refleksjami, co przetozy sie na ich rozwdj (Kordzinski 2016). W dalszej czesci artykutu
przedstawie kilka propozycji ¢wiczen integrujgcych dla ucznidw, ktérych poziom pozwala
na komunikacje w jezyku obcym. Pierwotnie ¢wiczenia te zostaty przygotowane w jezyku
francuskim, jednak na potrzeby artykutu bede podawac przyktady przettumaczone na jezyk
polski, aby mogty one stuzy¢ jako inspiracja dla nauczycieli wszystkich jezykdw.

CWICZENIE PIERWSZE: PRZEDSTAW SIE, UZYWAJAC TRZECH SEOW'

Kazdy uczen losuje karte z trzema stowami, np. ,ketchup”, ,science fiction”, ,Rihanna”, i ma
za zadanie powiedzie¢ co$ o sobie, uzywajac tych trzech wyrazéw, np. Jem tylko ketchup
tagodny. / Kiedy bytem maty, uwielbiatern komiksy science fiction. / Uwielbiam piosenki Ri-
hanny. Poziom zaawansowania zdan zalezy od poziomu zaawansowania uczniow. Jesli grupa
jest liczna, mozna jg podzieli¢ na pary lub zespoty.

CWICZENIE DRUGIE: JAK SIE ZMIENIEAM/ZMIENILEM?

Uczniowie pracujg w parach lub w matych grupach. Kazdy losuje karte z kategorig (np. jedze-

nie, podréze, ubrania, rodzina, marzenia) i otrzymuje tabele z trzema rubrykami: przesztos¢,

terazniejszos¢, przysztosc. Stosujac technike think — pair — share, uczniowie zaczynaja od

pracy indywidualnej i zastanawiajg sie, co mogg o sobie powiedzie¢ w zwigzku z wylosowana

kategorig z uwzglednieniem réznych ram czasowych (informacje z roznych okreséw moga,

ale nie musza by¢ ze sobg powigzane). Przyktad dla kategorii ,jedzenie™:

= Przeszto$¢: Kiedy bytam mata, nie lubitam mleka, a moja mama zawsze robita mi zupe
mleczng na sniadanie.

= Terazniejszos$¢: Staram sie zdrowo odzywiad, unikam stodyczy, jem duzo owocdw
i warzyw.

= Przysztos$é: Wprzysztym tygodniu planuje péjsé do nowej tajskiej restauracjiw Warszawie.
Po przygotowaniu wypowiedzi uczniowie rozmawiajg w parach lub grupach, przedsta-

wiajgc rezultaty swoich przemyslen. Nastepnie mozemy poprosi¢, aby kazdy przedstawit

jedng interesujacg informacje na temat rozmowcy.

Cwiczenie TRZECIE: CZY MOZEMY WSPOLNIE PODROZOWAC?®
Pierwotnie ¢wiczenie to nie zostato stworzone jako ice breaker, ale $wietnie sie w tej roli
sprawdzi, zwtaszcza po wakacjach. Uczniowie pracujg w parach lub w tréjkach. Kazdy zespdt
otrzymuje zestaw zdje¢ przedstawiajgcych rézne elementy zwigzane mniej lub bardziej bez-
posrednio z podrézami (pociag, samolot, klapki, buty do wspinaczki gorskiej, kartki pocz-
towe, telefon komaorkowy, aparat, restauracja typu fast food). Uczestnicy zabawy dyskutuja
na temat swoich preferencji zwigzanych z podrézami, porownuja je i dzielg zdjecia na dwie
kategorie: to, coich taczy, orazto, coich dzieli. Nastepnie na forum klasy wspdlnie podejmu-
ja decyzje, czy mogliby wspdlnie wyjechac na wakacje. Oczywiscie swoje zdanie uzasadniaja.
Wybdr odpowiedniego ¢wiczenia to tylko potowa sukcesu. Druga jego czescig sg przed-
stawione ponizej postawy i mechanizmy, dzieki ktorym ¢wiczenia integrujgce pozwola
uczniom w wiekszym stopniu otworzy¢ sie na drugiego cztowieka.

Postawa nauczyciela w czasie éwiczenia

Nauczyciel animuje ¢wiczenia, swojg postawg pokazuje réwniez, czego oczekuje od ucznidw.
Jedli zatem nie przejawia zainteresowania tym, co majg do powiedzenia jego podopieczni,
trudno bedzie oczekiwad tego zainteresowania od nich samych. Bardzo czesto biore udziat
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Rola pierwszej lekcji w procesie nauki jezykéw obcych

w aktywnosciach przetamujgcych lody, poniewaz nauczyciel réwniez nalezy do grupy i jest
jej wazng cze$cig. Warto zatem dad sie pozna¢ naszym uczniom.

Zaciekawienie drug3 osoba

Za kazdym razem, kiedy proponuje uczniom ¢wiczenie integracyjne wykonywane w pa-
rach lub w grupach, po chwili ich wspdlnej dyskusji zadaje kazdemu z nich pytanie: ,Cze-
go nowego/ciekawego dowiedziatas sie/dowiedziates sie 0...?”. To, co nowe i zaskakujace,
pozytywnie wptywa na poziom zainteresowania uczniow (Komorowska 2021). Dzieki temu
pytaniu uczniowie wracajg myslami do tematu rozmowy i starajg sie przypomnie¢ sobie
jaki$ szczegdt, ktory jest dla nich wyjatkowo ciekawy lub nowy, wiec uczg sie rowniez ak-
tywnego stuchania i zainteresowania drugg osoba. Pytanie o rozmdwce towarzyszy nam
od pierwszej lekcji do konca semestru i bardzo czesto obserwuje, jak po kilku tygodniach
nauki uczniowie w czasie wspdlnej pracy wykazujg wieksze i, co najwazniejsze, naturalne
zaciekawienie tym, co mowi ich kolega lub kolezanka. W czasie lekcji jezyka obcego trud-
no stworzy¢ sytuacje komunikacyjne, ktére bytyby identyczne z naturalnymi (Smuk 2009).
Zaproponowanie i wtasciwe przeprowadzenie ¢wiczen integracyjnych jest jednak jednym
z tych momentodw, kiedy mozemy by¢ bardzo blisko autentycznej komunikacji. Nadrzed-
nym celem tego typu aktywnosci jest rzeczywiste poznanie drugiej osoby i wejscie z nig w
interakcje napedzang ciekawoscia.

Podobienstwa i réznice

Proponujac ¢wiczenia typu ice breaker, warto wybrad te, ktore bazujg na znalezieniu po-
dobienstw i réznic miedzy uczniami. Dzieki temu praca nie polega jedynie na przekazaniu
informagji, ale takze na interakgji, na skonfrontowaniu sie z drugg osobg, co sprawia, ze wy-
konywane zadanie jest bardziej dynamiczne, a uczniowie sg bardziej zaangazowani i otwarci
na rozmowce.

Zmiany grup

Zmiana czesto wywotuje zaciekawienie (Komorowska 2021), dlatego w czasie wykonywania
¢wiczen integrujgcych warto zaproponowad nawet kilkukrotng modyfikacje grupy lub pary.
Uczen mainnego rozmowce, a co za tym idzie — zmianie ulega perspektywa i tematyka dialo-
gu (nawet jesli motyw przewodni jest ten sam, fakt, ze konwersujemy z inng osobg, sprawia,
ze dyskusja toczy sie innym torem). Ciekawa technika jest zatem wprowadzenie dwdch lub
trzech zmian po wczesniejszym okresleniu limitu czasu przewidzianego na jedng rozmowe.

Praca nad przekonaniami o jezyku

Czesto sie zdarza, ze rozpoczynajac nauke jezyka, uczniowie majg juz jakie$ zdanie na jego
temat. Pierwsza lekcja to moment, w ktorym mamy okazje skonfrontowac sie z tymi prze-
konaniami i pomdc uczniom je zweryfikowac. Jako nauczycielka jezyka francuskiego bardzo
czesto spotykam sie ze stwierdzeniem, ze jest to jezyk wyjatkowo trudny, a nawet niemoz-
liwy do nauczenia. Zazwyczaj takie myslenie nie jest poparte zadng konkretng wiedza czy
doswiadczeniem, a jednak ma ogromny wptyw na zachowania uczniéw oraz przektada sie na
ich motywacje do nauki (D6rnyei 2005). Jako nauczyciele mamy znaczny wptyw na ksztat-
towanie przekonan na temat umiejetnosci i potencjatu poznawczego uczniow (Smuk 2018),
zatem na pierwszej lekcji mamy za zadanie stawi¢ czota nieprzychylnym opiniom, a jesli jest
to mozliwe — stworzy¢ podwaliny do ich obalenia.

Zmiany przekonan mozemy dokonad przez zaproponowanie skutecznych i aktywizujg-
cych ¢wiczen. Wazne, aby daty one uczniowi konkretne umiejetnosci i pozwolity mu przejsé¢
od razu do produkgji, ktéra jest bardzo skutecznym narzedziem sprzyjajgcym nauce jezyka
(Rdg 2018). Dzieki temu uczen zobaczy, ze juz po pierwszym spotkaniu jest w stanie uczest-
niczy¢ w bardzo podstawowej rozmowie. Przygladajgc sie ¢wiczeniom wprowadzajgcym

n7z



METODYKA

proponowanym przez podreczniki do jezyka francuskiego dla nauczyciela, niestety, trud-
no znalez¢ aktywnosci skuteczne i motywujgce do pracy. Pojawiaja sie np. zadania polega-
jace na powtarzaniu grupowym lub indywidualnym stow bonjour, au revoir, je m'appelle...,
a na dalszym etapie proponowane jest odegranie scenek z uzyciem tych trzech fraz. Sg to
aktywnosci niezwykle ograniczajace zaangazowanie, kreatywnosc¢ i produkcje ucznidw. Za-
proponuje zatem dwa alternatywne ¢wiczenia, za pomocg ktorych uczniowie od razu po-
znaja przydatne konstrukcje pozwalajgce im samodzielnie stworzy¢ zdania. Obie propozycje
pochodzg z materiatu Pack premier cours AO (Les Zexperts FLE 2017a).

SE PRESENTER
Przed zajeciami nauczyciel uzupetnia tabele zatagczong do ¢wiczenia informacjami na swoj
temat (imie, narodowos¢, zawdd, miejsce zamieszkania, znane mu jezyki).

W czasie zaje¢ nauczyciel przedstawia sie uczniom, uzywajac wczesniej przygotowanych
zdan. W razie potrzeby do swojej prezentacji dodaje gesty lub rysunki, ktére utatwiajg zrozu-
mienie jego wypowiedzi (np. méwigc o miejscu zamieszkania, rysuje na tablicy dom, a wyli-
czajgc znane jezyki, wykonuje rekg gest mowienia). Zdania sa wypowiadane wolno i wyraznie.

Nastepnie nauczyciel rozdaje uczniom (mogg pracowac dwdjkami lub w grupach) zdania,
ktore wypowiedziat. Kazda sentencja jest rozcieta na dwie czesci — pierwsza to czasownik
odmieniony w pierwszej osobie liczby pojedynczej, a druga to informacje wpisane uprzed-
nio przez nauczyciela na jego temat, np.:

JE M'APPELLE PIOTR

Zadaniem ucznidw jest potgczenie obu czesci wszystkich zdan, aby odtworzy¢ ustysza-
na wczesniej prezentacje.

Po sprawdzeniu poprawnosci wykonania ¢wiczenia uczniowie przechodzg do produkgji
i przedstawienia siebie. Nauczyciel rozdaje im puste karteczki, na ktorych wpisujg informa-
cje na swoj temat. Nastepnie, uzywajac znanych juz czasownikdw i konstrukgji z kart oraz za-
pisanych informacji, przedstawiaja sie ustnie. Naturalne jest, ze uczniowie nie znajg jeszcze
wszystkich stéw, ktorych chcieliby uzy¢ (np. nazw zawodow, jesli pracujemy z osobami do-
rostymi). Nauczyciel zapisuje wtedy niezbedne wyrazy na tablicy.

Podczas tego ¢wiczenia uczestnicy lekcji sg caty czas aktywni, przechodzg przez kilka
etapow, z ktorych kazdy opiera sie na innej kompetencji (np. recepcja ustna, recepcja pisem-
na, produkcja ustna). Co wiecej, po zajeciach uczniowie wychodzg z konkretnymi umiejetno-
$ciami, ktore nie polegajg na pamieciowym odtworzeniu prostych i sztucznych dialogéw, ale
na stworzeniu wtasnych zdan na swoj temat.

L'ALPHABET

Uczniowie pracujg w grupach lub dwdjkami. Otrzymuja zestaw 26 liter alfabetu i 26 wyrazow,
w ktorych brakuje jednej, zawsze innej, litery. Stowa zostaty wybrane tak, aby byty bez pro-
blemu zrozumiate, np. przypominaja te w jezyku angielskim lub nawet polskim - /a littératu-
re, le métro, le zoo, le yoga, la culture.

Zadaniem uczniow jest uzupetnié¢ wyrazy brakujgcymi literami. Zachecamy, aby uzywali
za kazdym razem petnego zdania Je propose la lettre... (Proponuije litere...). Mozemy je za-
pisac na tablicy.

Po uzupetnieniu wszystkich wyrazéw (w czasie trwania ¢wiczenia poprawiamy ewentual-
ne btedy wymowy) zapisujemy na tablicy lub rozdajemy kartki z czasownikiem Jaime... (w ra-
zie potrzeby mozemy narysowac serce lub gestem wyjasni¢ znaczenie tego czasownika).

Uczniowie (w grupach lub indywidualnie) po kolei wybierajg sposrdd 26 wyrazdw to, co
lubig, i uktadaja zdania (J'aime la littérature / J'aime le yoga).
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Dzieki temu ¢wiczeniu uczniowie ponownie sg caty czas aktywni, wypowiadajg proste sto-
wa, ktérych znaczenie nie stanowi dla nich problemu. Widzg zatem, ze ten ,niezwykle trudny
jezyk” nie jest tak straszny, jak mysleli. Dwa proste, lecz bardzo aktywizujgce ¢wiczenia, moga
skutecznie pomdc nam zweryfikowad wspomniane wczesniej przekonania ucznidw.

Praca ze stereotypami
Piszgc o przekonaniach ucznidw, nie sposéb nie poruszyd tematu stereotypdw. Jedng z wielu
rél, jakie nauczyciel odgrywa na zajeciach jezyka obcego, jest rola posrednika kulturowe-
go (Gebal 2019), ktéry ma za zadanie przekazac¢ wiedze na temat danej kultury oraz jezy-
ka (Mihutka 2009), pomdc zrozumied stereotypy i uprzedzenia (Gebal 2019) oraz wesprzed
ucznidw w rozwijaniu ich otwartosci, tolerancji, Swiadomosci réznic i w tworzeniu dialogu
miedzykulturowego (Rog 2017). Jest to szczegdlnie wazne w czasach prawie nieograniczone;j
mobilnosci i powszechnego dostepu do informacji. Prace nad kompetencjami (inter)kultu-
rowymi ucznidéw warto rozpoczad juz w czasie pierwszego spotkania. Ponownie odwotujac
sie do podrecznikéw do nauki jezyka francuskiego, obserwuje niewystarczajaca liczbe réz-
norodnych materiatéw, ktére przedstawiatyby kulture frankoforiska. Na pierwszych stro-
nach ksigzek przeznaczonych dla poziomu Al znajdziemy przede wszystkim zdjecia wiezy
Eiffla, croissantdw czy nawet stereotypowych beretéw. Zachecam wiec do refleksji na temat
tego, co i jak chcemy przekazac uczniom na temat kultury nauczanego jezyka. Ponizej po-
daje kilka propozycji ¢wiczen (na przyktadzie kultury frankofonskiej), ktére juz na pierwszej
lekcji pozwolg nam wykorzystad tresci kulturowe.
= \Wykorzystanie nazw sklepow, marek i skrotowcdw do treningu wymowy, np. Auchan,
Citroén, le Petit Marseillais, TGV, RATP — stowom towarzyszg logo lub zdjecia produktuy,
aby uczniowie mogli skojarzy¢ i (lub) dowiedzie¢ sie, co reprezentuje wypowiadany wy-
raz. To ¢wiczenie czesto wywotuje w grupie wesotosc, kiedy wszyscy nagle zdajg sobie
sprawe, ze ich dotychczasowa wymowa nie ma nic wspolnego z tg poprawna.
= Praca z zapowiedzig serialu emitowanego na platformie streamingowej Netflix Emily
w Paryzu, ktéry jest przepetniony stereotypami zarowno na temat Paryza i Francuzéw, jak
i na temat Amerykandw. Ciekawym ¢wiczeniem, jakie mozemy zaproponowad uczniom,
jest wspolne obejrzenie zwiastuna i poproszenie ich o zanotowanie pieciu najbardziej
wedtug nich stereotypowych elementow. Moze sie to stac przyczynkiem do dyskusji na
temat teqgo, skad te stereotypy sie wziety i czy maja swoje odzwierciedlenie w rzeczywi-
stosci. Uwrazliwienie uczniéw na wszechobecnos¢ klisz réwniez jest waznym elementem
rozwijania kompetencji interkulturowej. (Uwaga: po zaproponowaniu tego zadania oso-
bom, ktére dopiero zaczynajg nauke jezyka, ¢wiczenie i dyskusja odbywaja sie oczywi-
$cie w jezyku polskim lub w jezyku znanym wszystkim uczniom).
= Gra Siedem rodzin stworzona przez Tiphanie Montus, autorke strony internetowej
MondolLingo, sktada sie ona z kart tworzacych tzw. rodziny (rodzina to karty odnoszace
sie do jednego z panstw frankofonskich, np. do Belgii). Kazda z nich obejmuje szes¢ ka-
tegorii: flaga, stolica, kontynent, waluta, narodowos$¢ i mapa. Tasujemy talie i rozdajemy
kazdemu uczestnikowi zabawy szes¢ dowolnych kart. Uczniowie majg za zadanie skom-
pletowad cata rodzine, rozmawiajgc z innymi, zadajac im pytanie: ,Czy masz (np. flage
Kanady)?” i wymieniajac sie kartami. Osoba, ktora skompletuje najwiecej rodzin, wygrywa.

Podsumowanie

Pierwsza lekcja jezyka obcego to co$ wiecej niz rozgrzewka przed maratonem, jaki czeka
ucznidw w ciggu semestru. Podczas jej trwania kazdy chce sie zorientowad, kto mu bedzie
towarzyszyt w dtugiej i petnej przygdd podrézy zwanej nauka jezyka. Gdybym miata sformu-
towa¢ kilka nadrzednych celéw pierwszej lekcji, brzmiatyby one nastepujaco:

= \Wyposazenie ucznidw w nowe, konkretne umiejetnosci.

= Ufatwienie grupie wzajemnego poznania sie.
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= Okreslenie (niekoniecznie eksplicytnie) relacji i zasad panujgcych w grupie.

= \Wzbudzenie zainteresowania i wywotanie zaciekawienia kolejng lekcja.

= Rozpoczecie pracy nad rozwijaniem postawy otwartosci i tolerancji wérdd ucznidw (na
ptaszczyznie zaréwno relacyjnej, jak i kulturowej).

Nie zapominajmy, ze mozliwosc¢ ich osiggniecia zalezy od wielu czynnikéw: dtugosci lek-
cji, liczebnosci grupy czy poziomu jezykowego zaawansowania uczniow. Warto jednak zwré-
ci¢ uwage na istote tego pierwszego spotkania i wybrac te cele, ktére odpowiadajg naszej
wizji lekcji oraz naszemu podejsciu dydaktycznemu.
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Rola pierwszej lekcji w procesie nauki jezykéw obcych

DOROTA PADZIK absolwentka Instytutu Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego.
Swoj nauczycielskiwarsztat doskonalita na Uniwersytetach w Besangon oraz Louvain-la-Neuve.
Prowadzi zajecia ze studentami Instytutu Romanistyki UW oraz pracuje jako nauczycielka
jezyka francuskiego w szkole Latelier de frangais w Warszawie, w ktérej petni rowniez funkcje
metodyka szkoty. Pracuje z mtodziezg licealng i uczniami dorostymi. Jest rowniez cztonkiniag
zespotu Les Zexperts FLE, z ktorym opracowuje materiaty dydaktyczne do nauki jezyka
francuskiego oraz przygotowuje szkolenia dla nauczycieli.
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