O tekstach autentycznych
W nauczaniu jezyka obcego

Tematem artykutu sg zagadnienia
zwigzane z wprowadzeniem

na lekcje jezyka obcego
autentycznych tekstow pisanych.
Przedstawiono mozliwosci ich
wykorzystania, opisano rodzaje
oraz kryteria wyboru. Podkreslono
takze wage tych materiatow,
poniewaz umozliwiajg one kontakt
z zywym jezykiem, a z uwagi

na swojg naturalng ztozonosc,
ksztattujg kompetencje ogdlne.
Teksty autentyczne sg podstawg
do ¢wiczen gramatycznych

i leksykalnych, a bedgc zrodtem
wiedzy o kulturze, podnosza
atrakcyjnosc zajec.

1 Szerzejo pojeciu tekst” pisze Klemm (2002), ktéry w swoim arty-
kule zestawia rozne definicje tego zjawiska, faczac je z konkretnymi
kierunkami badan nad tekstem. Autor nie stara sie wejs¢ w dyskusje
z prezentowanymi teoriami czy zatozeniami, stwierdza natomiast
bezzasadnos¢ poszukiwania uniwersalnego pojecia tekstu, postrzega
go bardziej jako termin techniczny, otwarty oraz majacy szerokie
zastosowanie heurystyczne.
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adzenie sobie z réznego rodzaju tekstami jest jedng z naj-
wazniejszych sprawnosci, jesli chodzi o znajomos¢ jezyka
obcego, umozliwia bowiem komunikacje na poziomie co-
dziennym, literackim i akademickim. Christoph Edelhoff
(1985a: 7) przypisuje ¢wiczeniu tej umiejetnosci istotng role
w nauczaniu jezykéw obceych. Jej opanowanie ,nie powinno by¢ pozo-
stawione zyciu, ale [...] ¢wiczone od samego poczatku nauczania jezyka
obcego”. Teksty autentyczne sg szczegdlnie wazne w rozwijaniu spraw-
nosci czytania. Chcac jednak zaja¢ sie nimi doktadniej, trzeba najpierw
skupic sie na istocie samego tekstu, poniewaz pozostaje ona dyskusyjna
zaréwno w sensie jezykowym, jak i dydaktycznym. Rdzne definicje tek-
stu obrazujg bowiem nie tylko szerokie obszary tematyczne lingwistyki
tekstu, ale réwniez zréznicowane podejscia metodologiczne do tego
jezykowego obiektu badan (Viehweger 1987: 3; Antos 1997: 44; Grucza
2009: 95). W zaleznosci od kierunku badania nad tekstem moze by¢ on
zatem rozumiany jako przedmiot interpretacji, jednostka mowy czy akt
komunikacyjny'.

Termin textus lub textumn istniat juz w starozytnosci i oznaczat ,siat-
ke” lub ,tkanine” (Klemm 2002: 17). Wspotczesnie tekst postrzega-
ny jest jako ,tkanina”, a doktadniej kompilacja stéw. Dzieki ,zwrotowi
pragmatycznemu” w latach 60. XX wieku stat sie on przedmiotem po-
gtebionych rozwazan lingwistycznych. Wtedy tez zmienit sie stosunek
do tekstu w ogdle, zaczeto postrzegac go jako najpetniejszg niezalez-
n3 jednostke jezykowa (Brinker 2005: 13). | cho¢ od tamtego momen-
tu mineto wiele lat, jezykoznawcy wcigz prébuja znalez¢ fundamental-
n3 i ogdlnie obowiazujaca definicje pojecia ,tekst”.

Istotne wydaja sie dwie perspektywy, jednak trzeba dodad, ze sa
one zdecydowanie rézne i wywodzg sie z odmiennie zorientowanych
teorii lingwistyki tekstu. Jedna z nich propaguje Klaus Brinker — defi-
niuje on to stowo jako ,ograniczong sekwencje znakdw jezykowych,
ktora jest spojna sama w sobie i ktéra jako catosd sygnalizuje rozpozna-
walng funkcje komunikacyjng” (Brinker 2005: 17). Druga perspektywa,
obrana przez Wolfganga Heinemanna i Dietera Viehwegera, odznacza
sie podkresleniem roli producenta tekstu i jego mocy wypowiadania
sie. Obaj jezykoznawcy postrzegajg bowiem teksty jako formy wypo-
wiedzi wytworzone przez jednego lub nawet kilku méwcéw z okre-
$long intencja, doprowadzajagc w ten sposdb do stanu pozadanego
przez producenta lub producentéw (Heinemann i Viehweger 1991: 92).
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Podczas gdy definicja Brinkera (2005: 17) jest zorientowana jezykowo-systemowo, w defi-
nicji Heinemanna i Viehwegera (1991: 92) mamy kontekst komunikacji. Postrzeganie tekstu
wytgcznie jako jednostki jezykowej powoduje, ze jawi sie on jako gotowy produkt o statych
strukturach. Jego odbidr to jednak przede wszystkim szerokie rozumienie komunikatu, czyli
tresci, ktére odbiorca musi rozpoznad dzieki réoznym ukrytym odniesieniom kontekstowym.
I mimo ze tu réwniez tekst rozumiany jest jako struktura, duzo wieksze znaczenie przypisuje
sie jego funkgji jako bodZca do wykonania zadania komunikacyjnego, staje sie on ,srodkiem
do celu” (Grucza 2008: 13), zarowno elementem, jak i produktem koncowym procesu reali-
zacji (ESOKJ 2003: 21).

Tekst, zwtaszcza w formie pisemnej, zawsze stanowit przedmiot analiz na lekgji jezyka
obcego, jednak sposdb pracy z nim byt uzalezniony od dominujgcej metody nauczania (Ka-
liska 2018: 34). W metodzie gramatyczno-ttumaczeniowej stuzyt on zaréwno do wyjasnia-
nia struktur gramatycznych i leksykalno-semantycznych, jak i do ttumaczenia. Rozwijanie
sprawnosci czytania ze zrozumieniem byto pomijane, tzn. ograniczato sie w najlepszym wy-
padku do pytan weryfikujacych znajomosé tresci. W metodzie bezposredniej, a takze au-
diolingwalnej i audiowizualnej, tekst pisany nie odgrywat znaczacej roli, gdyz najistotniejsza
byta komunikacja ustna. Znaczenie tekstu pisanego zmienito sie za sprawg przetomu komu-
nikacyjnego — praca z utworem pisanym, rozwijanie sprawnosci czytania ze zrozumieniem
na lekgji jezyka obcego znalazty sie wtedy w centrum uwagi. Szczegdlng role w tej kwestii
przypisano tekstom autentycznym, ktére powstaty z mysla o rodzimych uzytkownikach da-
nego jezyka i ktérym nie przyswiecaty zadne cele dydaktyczne. Duza wage przywigzywa-
no do praktycznej, codziennej komunikacji, dlatego na lekcjach preferowano prace przede
wszystkim z tresciami niefikcyjnymi. Dopiero od potowy lat 70. XX wieku zaczeto zauwazad
potencjat tekstéw literackich w nauczaniu i uczeniu sie jezyka obcego. Strategie czytania
predykcyjnego wprowadzone przez Gerarda Westhoffa (1997) w latach 80. ubiegtego wie-
ku zapoczatkowaty nowy etap dla lingwistyki tekstu. Obecnie tego typu materiaty sg cze-
$cig zestawu narzedzi nauczyciela i ,medium” (Haase 2009: 4), dzieki ktéremu odbywa sie
powszechnie rozumiana nauka jezyka. Biorgc pod uwage znaczenie tekstu w kontekscie lek-
¢ji jezyka obcego, nalezatoby kazdorazowo odpowiedzie¢ na pytania dotyczace celdw, jakie
osiggniete zostang poprzez wprowadzenie go na lekcje.

Autentycznosc i autentyczny w dydaktyce jezyka obcego

,Autentyczny” pochodzi od greckiego stowa authentikos, tj. ,wazny, prawdziwy, wiarygod-
ny” ioznacza,poreczony, prawdziwy, wiarygodny” (Wahrig?). Dla Sambora Gruczy (2000: 83)
Lautentyczny” jest synonimem ,naturalnego” i odnosi sie ,do konwersacyjno-jezykowego
postulatu naturalnosci zbierania danych i autentycznosci materiatu danych”. Edelhoff (1985a:
7) okresdla podstawowe znaczenie terminu ,autentyczny” jako ,dokumentalny” i ,prawdzi-
wy”. W odniesieniu do autentycznosci tekstu Gertraude Heyd (1990: 108) jest bardziej rady-
kalna, stwierdzajac: ,Autentyczne teksty to te, ktére zostaty wyprodukowane przez osoby
postugujace sie danym jezykiem, a nastepnie wniesione do klasy. Dzieki temu, Zze powstaty
poza kontekstem nauczania, zostaty niejako uwierzytelnione. Dzieki temu moga stanowic
odpowiedni model jezykowy”. Zdaniem cytowanej autorki zaden tego rodzaju tekst nie jest
zbyt trudny, aby pojawic sie na lekgji jezyka obcego. Dobér tekstéw autentycznych wymaga
jednak zawsze odpowiedzi na dwa zasadnicze pytania: jakie cele dydaktyczne zostang dzieki
temu spetnione oraz jakie korzysci osiggnie dzieki temu uczacy sie.

Bezposrednia zaletg materiatéw autentycznych jest naturalnosc uzycia jezyka; dajg one
wrazenie uczestnictwa w realnym wydarzeniu komunikacyjnym. Trudno wyobrazi¢ sobie lep-
szg motywacje do produkgji jezykowej niz teksty obcojezyczne tworzone przez rodzimych
uzytkownikéw jezyka w naturalnym srodowisku. Ich sita polega na tym, ze przekazujg wyci-
nek prawdziwego zycia, a poniewaz dotycza sytuacji rzeczywistych, sg nieocenionym Zro-
dtem wiedzy o kraju. Z tego powodu wskazane jest jak najwczesniejsze nawigzanie do tego
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typu tekstéw. Jednak nie kazdy z nich moze zostaé wykorzystany na zajeciach, dlatego pod-
stawowe znaczenie dla przebiegu lekgji i osigganych efektéw wydaje sie mieé odpowiedni do-
bér materiatéw do celéw dydaktycznych (Janowska 2010: 562). Zadanie nauczyciela w tym
wzgledzie nie jest tatwe. Nie kazdy tekst w taki sam sposdb przedstawia obcy $wiat, nie kazdy
spetnia ten sam cel dydaktyczny (por. Neuner1991: 26). Kierujac sie funkcja, jaka dany tekst ma
spetniaé podczas lekcji jezyka obcego, nalezy skorzysta z typologii proponowanych przez
dydaktykdw, ktorzy klasyfikuja teksty autentyczne z jednej strony ze wzgledu na ich funkcje
pragmatyczng i wiasciwosci dydaktyczne (Neuner i Hunfeld 1993: 119; Adamczak-Krysztofo-
wicz 2003: 93), a z drugiej strony ze wzgledu na okreslone funkcje oraz zadania komunikacyj-
ne (Neuner 1991: 26; Edelhoff 1985a: 14).

Funkcja pragmatyczna i wtasciwosci dydaktyczne (za: Neuner i Hunfeld 1993: 119-120):

= Teksty regulujgce codzienne interakcje, np.: dialogi, ogtoszenia, formularze, ktére sg
okreslane réwniez jako teksty uzytkowe w kraju jezyka docelowego.

= Teksty, ktére bezposrednio informuja o szeroko rozumianej kulturze jezyka docelowe-
go: audycje radiowe, artykuty prasowe, wiadomosci, raporty, listy, prospekty. Ze wzgle-
du na swdj informacyjny charakter zaliczane s3 one przez dydaktykow do tekstow
niefabularnych.

Funkcja komunikacyjna i zadania komunikacyjne:

= Teksty uzytkowe sg szczegodlnie przydatne w nauczaniu i uczeniu sie jezyka obcego, po-
niewaz regulujg one zycie codzienne i sg adresowane do cztonkdw wspdlnoty jezykowej,
w ktérej powstaty. Zawierajg zatem autentyczne informacje niezbedne w zyciu codzien-
nym, przez co zachecajg uczniéw do realistycznego uzywania jezyka (Neuner 1991: 26;
Edelhoff 1985a: 14).

= Teksty rzeczowe o charakterze informacyjnym, nazywane przez Edelhoffa (1985a: 14)
specjalistycznymi tekstami rzeczowymi, przekazujg uczniom oryginalne tresci dotycza-
ce kraju jezyka docelowego (w tym dane i liczby). Tym samym umozliwiajg uczacemu sie
bezposredni kontakt z danym obszarem kulturowym.

= Teksty literackie wyrdzniajg sie zawartym w nich komponentem estetycznym. Uwage
zwraca sam jezyk, w ktérym podkreslone zostajg retoryczne i stylistyczne srodki wyrazu
(Bredella 2007: 54-55). Estetyczny przekaz rzeczywistosci w tekstach literackich znacz-
nie wptywa na jej emocjonalny odbidr (Weinrich 1985: 203; Mummert 1984 za: Savova
2015: 761). Tresci te wywotuja entuzjazm, a takze zaangazowanie i identyfikacje w klasie
(Neuner i Hunfeld 1993: 120).

Klasyfikacja materiatéw autentycznych moze by¢ rowniez oparta na cechach tekstu
i wowczas zazwyczaj wyrdzniane sg dwie grupy, podobnie charakteryzowane, lecz inaczej
nazywane. Jedni dydaktycy wyrdzniaja teksty fikcyjne i niefikcyjne (Werlich 1975: 178), inni
za$ dziela je na literackie i codzienne (Krumm 2001: za Adamczak-Krysztofowicz 2003: 94).
W dalszej czesci artykutu szerzej omdwione zostang tresci fikcyjne i niefikcyjne — pod katem
roli, jaka odgrywajg w procesie nauczania i uczenia sie jezyka obcego.

Teksty literackie a teksty uzytkowe

Pytajac o réznice miedzy tymi dwiema grupami, nalezy wzig¢ pod uwage nie tylko ich
funkcje, ale takze interpretacje pod wzgledem tresci i jezyka. Teksty literackie, czyli fik-
cyjne, charakteryzujg sie literackos$cig, wieloznacznoscia, cechami fikcyjnosci i specy-
ficzng konstrukcja estetyczng. Pozwalajg na interpretacje w interakcji miedzy autorem
a czytelnikiem, a ten ostatni ,moze wtedy doswiadczy¢ przede wszystkim przyjemnosci
estetycznej” (Leubner 2016: 34). Ponadto tresci literackie cechuje bezcelowosc i auto-re-
ferencyjnos¢ (Waldmann 2010). Nie odzwierciedlajg one rzeczywistych zdarzen. Liczg sie
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tu wytacznie: kompozycja, strukturalnosé, spojnosé, koherencja oraz intensywnos$¢ ich
literackosci. Teksty uzytkowe natomiast sg napisane stylem rzeczowym i petnig funkcje
informacyjna. Ich jezyk jest jednoznaczny, jako ze przekazywanie wiedzy nie wymaga in-
terpretacji. Niezaleznie od tego, czy sa one przystepne, czy trudne do zrozumienia, teksty
uzytkowe determinuje rzeczywisto$¢, do ktorej sie odnosza, a ,sytuacja przedstawiona
w tekscie jest niezalezna od autora lub czytelnika” (Waldmann 2010: 135). W utworach lite-
rackich wydarzenia lub osoby s3 przedstawiane w sposéb wyalienowany badz zmieniony,
natomiast teksty uzytkowe sg bezposrednio zwigzane z rzeczywistoscia. Swantje Ehlers
(1992: 41) zwraca przy tym uwage na fakt, ze charakteryzuja sie one werbalizacjg zagad-
nien waznych merytorycznie, podczas gdy w literackich brakuje stow rdzeniowych, ktore
pomagaj3 filtrowad kluczowe informacje i w wielu przypadkach trzeba najpierw odczytad
istotne tresci. W zwigzku z tym, ze kazdy, kto posiada umiejetnos¢ czytania i interpretowa-
nia utwordw literackich, moze réwniez zrozumied teksty uzytkowe i rzeczowe, w ramach
interkulturowo zorientowanego nauczania jezyka obcego na poziomie zaawansowanym
taczy sie obie te grupy, wtgczajac w ten sposdb do procesu nauczania zaréwno odbidr
estetyczny, jak i komunikacje codzienna.

Konczac rozwazania dotyczace istoty tekstéw autentycznych w dydaktyce jezyka ob-
cego, warto przywotac jeszcze jeden podziat, tzn. wtasnie na teksty autentyczne i nie-
autentyczne. Nieautentyczne bywajg nazywane w literaturze fachowej takze syntetycz-
nymi lub dydaktycznymi, poniewaz zostaty napisane specjalnie na potrzeby podrecznika
przez jego autora/autorow. Do tej grupy przez dtugi czas zaliczano rowniez zmodyfiko-
wane teksty autentyczne, ktére w wyniku adaptacji, uproszczenia lingwistycznego lub
skrétow znacznie zmienity swojg pierwotng forme. Teksty dydaktyczne nie zostaty wy-
produkowane przez uzytkownikéw rodzimych ani nie sg dla nich przeznaczone. Wrecz
przeciwnie, przyswiecajg im cele edukacyjne, jak przekazywanie pewnych tresci leksykal-
nych i gramatycznych, co z kolei powoduje, ze pod wzgledem jezykowym dalekie sg od
norm stosowanych w komunikacji dnia codziennego (Edelhoff 1985b: 9-13). Gert Solmec-
ke (1993: 39-40) podkresla, ze sztucznos¢ ta moze by¢ zauwazona na kilku poziomach
i opiera sie nie tylko na uproszczeniu jezykowym, ale réwniez na uproszczeniu poszcze-
golnych fragmentow. Uczen, ktdry ¢wiczy tylko pewne aspekty jezykowe na podstawie
podanych wyjasnien, nie jest w stanie zwerbalizowa¢ wszystkiego innego, co mogtoby
go zainteresowac.

Przy wyborze tekstow — autentycznych vs. nieautentycznych — nalezy zawsze bra¢ pod
uwage poziom jezykowy uczacych sie (Rosler 2012). Osoby zaawansowane sg w stanie pra-
cowac z tresciami autentycznymi, natomiast poczatkujgcym mozna przedstawic fragmenty
dostosowane do ich poziomu, nieobcigzajace ich nadmiernie i prezentujace istotna dla nich
zawarto$¢. Dietmar Rosler (2012: 39) uwaza za zasadne wprowadzanie tekstow nieautentycz-
nych w klasach poczatkujacych, w ktérych poziom jezykowy nie pozwala na prace z tekstem
autentycznym nacechowanym naturalng ztozonoscia. Podobnego zdania jest takze Giinther
Karcher (1994: 275) — przy wyborze obcojezycznego tekstu pisanego, uwzgledniajgc podziat
na teksty autentyczne i adaptowane dla potrzeb ucznidw, zaleca poréwnywanie trudnosci
wybranych tresci z poziomem jezykowym uczgcego sie. Ostatecznie nauczyciel powinien
zdecydowac sie na materiaty, ktére nie obcigzajg nadmiernie kompetencji jezykowej i pozio-
mu wiedzy ucznidw.

Kryteria doboru tekstow autentycznych na lekcje jezyka obcego

W rzeczywistych warunkach dostrzec mozna sprzecznos$¢ pomiedzy autentycznoscig a zin-
stytucjonalizowanym nauczaniem. Nie ma watpliwosci, ze komunikacja w klasie jest zawsze
programowo zdeterminowana i zwigzana z reprezentacjg i symulacja (Edelhoff 1985b: 5;
Becker 2003: 490). Jesli nauczyciel zadaje pytanie, odpowiedzZ ucznia na poziomie jezy-
kowym szkoty $redniej opiera sie zazwyczaj na wprowadzanym podczas konkretnych
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zajed stownictwie tematycznym. Mozna zatem pokusic sie o zatozenie, ze jest oczekiwana
i znana, co raczej nie ma miejsca w prawdziwej, codziennej komunikacji. W zwigzku z tym
nauczanie jezyka obcego w warunkach szkolnych przypomina komunikacje na prébe, bo-
wiem jej przebieg jest w duzej mierze przewidywalny (Boeckmann 1995: 137). Teksty auten-
tyczne ozywiaja te probe i w zasadzie likwiduja jej sztuczny charakter. Oczywiscie wyste-
pujg one w formie ,zdekontekstualizowane]” (Boeckmann 1995: 131), s3 zawsze wyrwane
ze swojego pierwotnego kontekstu i dlatego nie wydaja sie juz catkowicie autentyczne,
co z kolei poddaje w watpliwo$¢ ich dydaktyczne wykorzystanie. Inna istotna cecha tych
tekstéw, ich naturalna ztozonosé, sprawia, ze praca na lekgji jezyka obcego z ich wykorzy-
staniem moze by¢ ktopotliwa. Pojawia sie pytanie, czy uczen poradzi sobie z naturalnie
nagromadzong czestotliwoscig form gramatycznych, leksykalnych i stylistycznych. Taki,
czesto trudny, tekst zajmuje podczas lekcji centralne miejsce i warunkuje wszystkie inte-
rakcje, poniewaz to z nim zwigzany jest proces rozumienia (Boeckmann 1995: 137). Wielka
role zatem w poszukiwaniu wtasnej drogi i dostepu do tekstu odgrywa otwartosc i catko-
wita autonomia ucznia.

Przebieg recepcji obcojezycznego tekstu autentycznego na lekgji jest uzalezniony od sze-

regu czynnikdw, sposrdd ktdrych kluczowym elementem wydaje sie by¢ sam dobdr tresci.

Kryteria tego doboru proponowane na tamach literatury przedmiotu® dajg sie przyporzad-

kowac do trzech zasadniczych grup.

Kryteria zorientowane na osobe uczgcg sie — sg one silnie skoncentrowane na adresa-
cie, dlatego pod uwage bierze sie takie aspekty, jak: wiek i pte¢, pochodzenie kulturo-
we oraz znajomosc jezyka.

2. Kryteria zorientowane na cel nauczania — wynikajg bezposrednio z progresji jezyko-
wej i wykorzystania tresci dotyczacych danego kraju. Najczesciej dominujg teksty, ktod-
re przedstawiajg realia i tfo jezyka docelowego. Wazne jest, aby dac pierwszenstwo tre-
$ciom wspierajgcym rozwdj komponentéw miedzykulturowych, takich jak empatia
i zrozumienie innych.

3. Kryteria zwigzane z tekstem — inne punkty orientacyjne, jak: autentycznos¢, istotnosc
i aktualno$¢ materiatu, zréznicowanie typu tekstu oraz stopien trudnosci.

Przed zastosowaniem konkretnego tekstu autentycznego na lekgji jezyka obcego nalezy
roéwniez sprawdzi¢, czy (Adamczak-Krysztofowicz 2003: 118):

= moze on by¢ wykorzystany w rzeczywistej sytuacji komunikacyjnej,

ma prawdziwego adresata,

ma prawdziwa intencje autora,

jest zwigzany tematycznie,

ma rozpoznawalng forme zewnetrzng i posiada istotne cechy wewnetrzne i zewnetrzne
charakterystyczne dla danego rodzaju tekstu.

-
-
-
-

Przyktadowe fazy pracy dydaktycznej z tekstami autentycznymi

Wybér odpowiedniego tekstu na lekcje jezyka obcego zwykle nalezy do zadan nauczy-
ciela. Nierzadko zdarza sie, ze poswieca on kilka godzin na znalezienie odpowiedniego
i ciekawego materiatu oraz jego zdydaktyzowanie, a mimo to zajecia konczg sie fiaskiem.
Nikt nie jest w stanie przewidzie¢ pozgdanego sukcesu. Nawet jesli uwzgledni sie kryteria
zewnetrzne, takie jak wiek i orientacja w temacie, nauczanie skupione na tekscie niekiedy
nie przynosi oczekiwanego rezultatu. Istotng role w tym wzgledzie przypisuje sie zainte-
resowaniu uczgcego sie. W zwigzku z tym sugeruje sie, aby nauczyciel powstrzymat sie od
ostatecznego wyboru tekstu, a zamiast tego podjat decyzje wspolnie z uczniami. Jej na-
stepstwem jest planowanie konkretnej lekcji, ktore moze opierad sie na dwoch gtéwnych
fazach (Boeckmann 1995: 133).
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FAzA PIERWSZA

Autentyczny tekst jest prezentowany bez wstepnej dyskusji. Uczniowie stykaja sie z jego
trescig i probuja go zrozumied, aktywizujgc swojg wezesniejszg wiedze jezykowa i wnoszac
do konstrukcji znaczenia wtasne, kulturowo uwarunkowane wzorce interpretacji. Pierwszy
wyrazny sukces osigga sie, gdy zaangazowane sg wszystkie zasoby wiedzy i dany materiat
zostaje zrozumiany globalnie.

FAzA DruGA

Zadaniem uczacego sie jest szczegdtowe zbadanie tekstu, a nacisk podczas analizy moze
by¢ ktadziony na aspekty kulturowe lub gramatyczne. W zaleznosci od polecenia uczen pra-
cuje analitycznie z danym fragmentem, szukajgc okreslonych zjawisk. Kazdy kolejny wybor
przedmiotu szczegdtowe] analizy mobilizuje ucznia na nowo i skutkuje nowym wyszukiwa-
niem. Przyktadem mogg by¢ tu zadania analityczne dotyczace:

= |eksyki, np. ZnajdZ w tekscie stowa oznaczajgce pozytywne cechy,

morfologii, np. Zakresl czasowniki w czasie teraZniejszym,

sktadni, np. Zbierz przyktady, w ktérych czasownik znajduje sie na koricu,

stylistyki, np. Podkres! przyktady stow lub zwrotdw wyrazajgcych gware,

kultury danego obszaru jezykowego, np. Znajdz fragmenty tekstu, w ktérych podkreslo-
no réznice miedzy niemieckim i polskim systemem szkolnictwa.

-
-
-
-

Ciekawa forme ¢wiczen lekcyjnych stanowi praca z tekstami przeksztatconymi. Sg to naj-
czesciej takie tresci, z ktérych wycieto stowo lub nawet zdanie, albo takie z przearanzowany-
mi elementami lub z celowo zmieniong interpunkcja i kapitalizacjg. Podkresli¢ nalezy, ze w na-
uczaniu zorientowanym na tekst liczy sie kontekst, w przypadku tych rozwazan, autentyczny,
poniewaz na nim opiera sie gtéwne zatozenie lekcji jezyka obcego (Boeckmann 1995: 133).

Teksty autentyczne na lekcji jezyka obcego w szkole Sredniej

Planowanie lekcji jezyka obcego znajduje sie obecnie pod silnym wptywem nowoczesnych
mediéw. Niemniej jednak podrecznik, wraz z materiatami okotopodrecznikowymi, pozo-
staje istotng i integralng czescig catego procesu nauczania i uczenia sie — jest to podsta-
wa nauki jezyka obcego w Srodowisku szkolnym (Adamczak-Krysztofowicz i Mihutka, 2019:
288). Niestety w podrecznikach nie zawsze znajdziemy tresci spetniajgce omdwione kryteria
autentycznosci. Pojawiajg sie prawdziwe teksty audio i zdjecia autentycznych osdb, ale bra-
kuje autentycznych tresci pisanych, zaréwno w postaci tekstéw niefikcyjnych, jak i literac-
kich. Czesto w tej grupie dominujg materiaty tylko pozornie wiarygodne, z kolorowa gra-
fika i danymi statystycznymi, ktérych, niestety, nie da sie zweryfikowac. Szkota przysztosci
musi zmierzy¢ sie z wszechobecnym postulatem autentycznosci wsréd mtodego pokole-
nia. Mtodziez, majac nieograniczony dostep do medidw spotecznosciowych, TikTokow oraz
serwisow informacyjnych, w ktorych role nadrzedng odgrywa stuprocentowa realnosé zja-
wisk i zdarzen nas otaczajgcych, powinna mie¢ mozliwosc korzystania z materiatow eduka-
cyjnych utrzymanych w tej konwencji. Wszystko, co spreparowane i sztuczne, tragci myszka
i nuda. Aby utrzymac wysoki stopien zainteresowania ucznidw, nauczyciel powinien wtozy¢
maksimum zaangazowania w wyszukanie i przygotowanie odpowiednich, atrakcyjnych dla
nich tresci autentycznych. Prawda jest jednak, Zze zadanie to nie nalezy do fatwych. Wrecz
przeciwnie, wymaga ogromnego naktadu czasu i pracy, na co niejeden nauczyciel nie moze
sobie pozwoli¢. Niemniej jednak w wielu przypadkach takie uzupetnienie materiatéw okoto-
podrecznikowych i samych podrecznikéw o suplement w formie ksigzeczki, odpowiadajacej
zatozeniom podstawy programowej i zawierajgcej autentyczne teksty z powigzanymi z nimi
zadaniami o réznej formie, wydaje sie koniecznoscia.
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