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i Europejsklego Portfolio
Jezykowego

— konferencja na Uniwersytecie w Groningen

[ Anna Czura |

Jubileusze sa dobra okazja do podsumowan i analiz.
Dziesiagta rocznica ESOKJ i ELP jest idealnym momentem,
aby przyjrze¢ sie etapom rozwoju i zastanowi¢, w ktérym
kierunku europejska polityka jezykowa oraz ksztatcenie
jezykowe powinny poj$¢ w przysztosci.
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roku 2001 najwazniejszym elementem
uroczystych obchodéw Europejskiego
Roku Jezykéw byta publikacja dtugo
oczekiwanego Europejskiego Systemu
Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOK]) (Council of
Europe 2001) oraz Europejskiego Portfolio Jezykowego
(EPJ). Aby uczci¢ dziesigciolecie powstania tych waznych
dokumentéw Rady Europy, Uniwersytet w Groningen

we wspotpracy z CercleS (europejska organizacja zrze-
szajaca akademickie centra jezykowe) oraz Zwigzkiem
Niderlandzkich Centréw Jezykowych NUT, zorganizo-
wal w dniach 24-26 listopada 2011 r. miedzynarodowe
spotkanie CEFR and ELP Seminar. The central role of

the learner in using the CEFR and the ELP (Seminarium
na temat ESOK]J i EP] — cenralna rola ucznia w ESOK]J

I EPJ). W seminarium wzieto udziat okoto 160 uczestnikéw
reprezentujacych réine $rodowiska edukacyjne — od szkoty
podstawowej po szkolnictwo wyzsze. Spotkanie miato na
celu oméwienie doswiadczen zwigzanych z wprowadzaniem
EPJ oraz innych instrumentéw dydaktycznych zwiazanych
z ESOK] i odnoszacych si¢ do nauczania réznych jezykéw
obcych. Niniejszy artykut ma na celu przedstawienie gléw-
nych watkéw poruszanych podczas konferendji, tj. osiagnig¢
i ulepszelt w dydaktyce nauczania jezykéw obcych bedacych
efektem wprowadzenia ESOK], ale takze probleméw i trud-
nosci do§wiadczanych przez dydaktykdéw oraz instytucje
zajmujace si¢ ksztatceniem jgzykowym. Wnioski wysunicte
na podstawie tematéw omawianych podczas seminarium
stanowig swoiste podsumowanie zmian, ktdre nastapity

w ciagu ostatnich 10 lat w edukacji jezykowej pod wplywem
ESOK] i EP].

Tematyka seminarium

ESOK] podkresla centralng pozycj¢ ucznia — jego rdznice
indywidualne, style uczenia si¢ oraz cele zwiazane z naukg
jezyka. W zwiazku z tym edukacja jezykowa na kazdym
poziomie powinna podkresla¢ indywidualno$¢ ucznia oraz
umozliwi¢ rozwdj jezykowy i interkulturalny. Aby stwo-
rzy¢ dogodne warunki do przyswajania jezyka i przeka-
zaé osobom uczacym si¢ umiejetnosci pozwalajace na trak-
towanie nauki jezyka jako procesu trwajacego cale zycie,
ESOK] wraz z towarzyszacymi mu EPJ dazg do rozwoju
autonomii ucznia i wzrostu §wiadomosci dotyczacej
procesu uczenia si¢. Dlatego naczelnym tematem semina-

rium jest centralna rola ucznia, o ktdrej nalezy pamigtaé

korzystajac z ESOK]J oraz EPJ.

pomysty dla aktywnych

Seminarium oraz poszczegélne sesje zostaly poswiecone
trzem gléwnym zagadnieniom bezposrednio zwiazanym

z tematem przewodnim:

1. Instrumenty zwiazane z ESOK], np. Europejskie
Portfolio Jezykowe lub podobne rodzaje portfolio umoz-
liwiajace uczacym sie na samodzielne rozwijanie kompe-
tencji jezykowych.

2. Rola i indywidualnos§¢ ucznia oraz wykorzystanie ESOK]J
i EP] w promowaniu holistycznego rozwoju w procesie
nauki jezyka.

3. Zadania nauczyciela wzgledem ucznia w kontekscie
ESOK]J i ELP oraz innych materiatéw uzywanych w edu-
kagji jezykowej.

Referaty plenarne zostaly wygloszone przez Davida

Little’a, Rolfa Schirera oraz Wandera Lowie. David Little

(2011) rozpoczat swéj wyktad krétkim wstgpem histo-

rycznym i zaakcentowal znaczenie drugiego sympozjum

w Riischlikon w Szwajcarii, podczas ktdrego wyrazono

zapotrzebowanie na stworzenie dokumentéw, kedre po 10.

latach przybraty ksztatt ESOK] i EPJ. Stuchaczom przypo-

mniano takze projekty dotyczace nauczania jgzykéw obcych

promowane przez Radg¢ Europy w latach 1971-2011.

Autor zwrécit uwage na dwa gtéwne cele reformy eduka-

dji jezykowej opartej na ESOK]J: potrzebe ujednolicenia

deskryptoréw kompetengji jezykowej w odniesieniu do

réznych jezykéw oraz promowanie podejscia podkreslaja-
cego komunikacyjne cele nauczania jgzykowego. W ostat-
niej czgdei wyktadu autor pokredlit potrzebe doskonalenia
kultury oceniania, w ramach ktérej zastosowane podejscie do
oceniania powinno by¢ zgodne z nauczaniem skoncentrowa-
nym na ucznia. Stad potrzeba umieszczenia w podstawach
programowych i planach nauczania wytycznych okreslaja-
cych nows rolg oceniania jako narzedzia pozwalajacego na
okreslenie pozioméw biegtosci zgodnie z ESOK] i jednocze-
$nie rozwijajacego autonomie i refleksyjnos¢ ucznia.
Wygtoszony w dwéch jezykach — angielskim i niemiec-
kim — wyktad plenarny Rolfa Schirera (2011) byt symbolem
wielojezycznosci obecnej w wielokulturowym Groningen,
jak i w catej Europie. Autor w swojej prezentacji podkre-
$lat znaczenie ESOK]J i EP] w taczeniu trzech fundamen-
tow edukacji jezykowej: uczenia sig, nauczania i oceniania.

Wyktad byt tez préba odpowiedzi na pytania dotyczace sku-

tecznego wdrazania ESOK]J oraz réznych zwigzanych z nim

narzedzi w edukacji jezykowej w Europie: czy mozliwe jest
zastosowanie wytycznych ESOK]J w réznych kontekstach?

Jak te dokumenty sg postrzegane przez uzytkownikéw oraz
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Wprowadzenie wspolnych ram nauczania oraz ujednoliconej
terminologii zwiazanej z edukacja jezykowa zaktywizowato
srodowisko do podjecia r6znorodnych form wspotpracy.

przez instytucje edukacyjne? Czy wspélna polityka jezykowa
oraz nowa terminologia ulatwiajg dialog i wspétprace?

Z kolei Wander Lowie (2011) z Uniwersytetu w Gronin-
gen przyblizyt uczestnikom zmiany wprowadzone
w Holandii w wyniku dostosowywania edukacji jezykowej
w réznych typach szkét do wytycznych ESOK]. Prelegent
nawiazat do problemu wystepujacego w wielu krajach euro-
pejskich — mimo préb wprowadzania w szkofach i na uczel-
niach nauczania skoncentrowanego na uczniu, samooceny
i réznych wersji portfolio jezykowego, znajomo$¢ ESOK]
czgsto ogranicza si¢ do opisu pozioméw bieglosci jezyko-
wej oraz okreslenia kompetencji za pomoca jezyka efektéw
ksztatcenia. Takie ograniczone postrzeganie tego dokumentu
moze doprowadzi¢ do sytuacji, w ktdrej rola ESOK]J oraz
EPJ — ktére z zalozenia maja stuzy¢ uczacemu si¢ — stang si¢
jedynie narzgdziem oceniania uzywanym przez nauczycieli,
wydawcéw oraz instytucje edukacyjne.

Trzy sesje réwnolegle poswigcone wyzej wspomnianym
tematom przewodnim dotyczyly wykorzystania ESOK],
EPJ oraz podobnych narzedzi w praktyce. Wiele prezentacji
po$wigcono rozwijaniu i wdrazaniu Europejskiego Portfolio
Jezykowego w pracy z réznymi grupami wickowymi oraz
zawodowymi. Cz¢é¢ prelegentéw odniosta si¢ takze do réz-
norodnych projektéw, ktérych gtéwnym celem jest wprowa-
dzenie ESOK]J w ich kontekstach edukacyjnych lub zasto-
sowanie przestanek tego dokumentu w ramach wspétpracy
miedzynarodowej. Cho¢ ESOK] zostat stworzony gtéwnie
z mys$la o kontekscie europejskim, kilka prezentacji poswie-
cono takze prébom wprowadzenia zatozen tego doku-
mentu poza Europa, na przyklad w Egipcie czy Portoryko.
Opisano takze starania dazace do wykorzystania deskryp-
toréw ESOK]J w okresleniu pozioméw bieglosci w jezyku
migowym.

ESOKJ i EPJ - przyktady dobrych praktyk

Wyktady plenarne oraz sesje réwnolegte wykazaty wiele
pozytywnych aspektéw wprowadzenia ESOK]J. Niezaleznie
od omawianego $rodowiska edukacyjnego, poziomu
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edukacji i nauczanego jezyka, prezentacje zgodnie podkre-
$laty nowe priorytety w ksztalceniu jezykowym. Oprécz
rozwijania komunikacyjnej kompetendji jezykowej,
nauczanie jezykéw powinno skupiaé sie takze na pewnych
elementach pozajezykowych. Pod wptywem ESOK] promo-
wanie autonomii uczacego si¢ i nauczyciela, wykorzystanie
nowoczesnych technologii w nauczaniu, rozwijanie technik
samooceny i oceny wzajemnej staly si¢ nieodzownymi ele-
mentami edukacji jezykowej. Wszystkie prezentacje podkre-
$laly naczelna rolg uczacego si¢ w edukacji — jego potrzeby
zwigzane z nauka jezyka, style poznawcze i samodzielnosé.
Omawiajac powyzsze zagadnienia, czgsto wskazywano ich
ogromne znaczenie w odniesieniu do komunikacji w $rodo-
wiskach wielojezycznych i wielokulturowych.
Wprowadzenie wspSlnych ram nauczania oraz ujednoli-
conej terminologii zwiazanej z edukacja jezykowa zaktywi-
zowato §rodowisko do podjecia réznorodnych form wspét-
pracy. Przedstawione projekty mialy na celu promowanie
autonomii ucznia, wprowadzania EPJ lub jego modyfikacji
w okre§lonych kontekstach edukacyjnych [przyktadowo
czesko-fiiski projekt European Language Portfolio on stu-
dent’s journey through studies into professional life (Lifelong
Learning 2009-2010)], podnoszenie kompetencji komu-
nikacyjnej oraz interkulturowej za pomoca réznorodnych
materialéw dydaktycznych lub technologii komputerowych.
Czg$¢ programéw jest zaadresowana do okreslonej grupy
uczniéw lub studentéw w danym $rodowisku. Jednak spora
grupa projektéw moze by¢ takze wykorzystana w nauczaniu
lub uczeniu si¢ w oparciu 0 ESOK]J w réznorodnych kon-
tekstach edukacyjnych. Przyktadowo, w wyniku programéw
EMBED Project, WebCEF czy CEFcult, stworzono narzg-
dzia rozwijajace umiejetno$¢ oceniania odpowiednio spraw-
nosci pisania, méwienia czy interkulturalnej kompetencji
jezykowej w odniesieniu do pozioméw bieglosci jezykowej
ESOK]. Narzedzia te moga by¢ wykorzystywane w wielu
kontekstach jezykowych zaréwno przez uczacych si¢ w celu
rozwijania umiej¢tnosci samooceny, jak i przez nauczycieli

pragnacych podnie$¢ swoje kompetencje zawodowe.



Przedstawione referaty jasno pokazuja takze rosnace zna-
czenie podejécia mieszanego, tj. taczenia w nauczaniu jezy-
kowym tradycyjnych form ze szkoleniami w formie e-lear-
ningowej (tzw. blended learning) oraz wykorzystywania tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnej w réznych obszarach
edukacji jezykowej. E-learning dotyczy nie tylko rozwijania
sprawnosci jezykowych, ale takze wspomaga rozwéj umie-
jetnosci samooceny i refleksji nad wlasna praca. Podazajac za
potrzebami edukacji oraz rynku pracy, coraz czgsciej poja-
wiaja si¢ elektroniczne wersje portfolio jezykowego, ktdre
skupiajg si¢ czesto na aspektach zawodowych oraz maja na
celu pomoc potencjalnym pracodawcom w okreslaniu bie-
glosci jezykowej kandydatéw.

ESOKAJ i EPJ - zaobserwowane problemy
Najczedciej wspominanym problemem byly trudnosci
zwiazane z interpretowaniem i wdrozeniem deskryptoréw
bieglosci jezykowej w praktyce. ESOK]J stanowi ramy
nauczania, uczenia si¢ i oceniania w réznych kontekstach
edukacyjnych oraz w odniesieniu do réznych jezykéw. Préba
stworzenia opisu mogacego by¢ podstawa edukaciji jezy-
kowej w réznych srodowiskach spowodowaly, iz deskryp-
tory okreslajace bieglo$¢ w zakresie réznych sprawnosci sa
niezwykle ogdlne i nietatwe w interpretacji. Stad tez wynika
trudno$¢ w wykorzystaniu tych deskryptoréw w odnie-
sieniu do réznych sprawnosci jezykowych w konkretnych
sytuacjach edukacyjnych. Wskazano takze na problemy
zwiazane z wykorzystaniem deskryptoréw ESOK]J w odnie-
sieniu do rzadziej nauczanych jezykéw obeych. W przy-
padku jezyka chifskiego, ktdry jest przeciez coraz cz¢dciej
wybieranym przez uczacych si¢ jezykiem obcym, deskryp-
tory ESOK] nie obejmuja systemu zapisu charakterystycz-
nego dla tego jezyka. Ma to wplyw takze na inne obszary
nauczania jezykéw posiadajacych system zapisu odmienny
od jezykdéw indoeuropejskich — znajomo$¢ pisma w duzym
stopniu warunkuje takze rozwéj i oceng sprawnosci pisania,
stad trudnosci w odniesieniu tej sprawnosci do ogélnie
przyjetych deskryptoréw.

Jak wspomniano wezeéniej, ESOK] stanowi swego
rodzaju ramowy opis ksztalcenia jezykowego i nie odnosi
si¢ bezposrednio do okreslonego kontekstu edukacyjnego.
Taka budowa miata zapewni¢ uniwersalno$¢ tego doku-
mentu i pozwoli¢ na fatwe wdrazania zaproponowanych
idei w réznych srodowiskach. Z drugiej jednak strony, ta
uniwersalno$¢ spowodowata dosy¢ ogélnikowe okreslenie

pewnych aspektéw nauczania, co znacznie utrudnia proces
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tworzenia podstaw programowych i programéw naucza-
nia. W ESOK] brak jasno okreslonych pozioméw bie-
glosci w zakresie np. mediacji jezykowej lub kompeten-
¢ji interkulturowej. Jak zatem jasno okresli¢ cele szczegé-
towe lub poziomy bieglosci odnoszace si¢ do tych aspek-
téw nauczania? Ponadto ESOK]J jest dokumentem odno-
szacym si¢ do edukacji jezykowej dorostych, co powo-
duje wiele trudnosci w wykorzystaniu zawartych w nim
wytycznych do innych pozioméw ksztalcenia i réznych
grup wiekowych. Wielu prelegentéw pokredlito takze pro-
blemy z dostosowaniem zatozenn ESOK]J we wszystkich
kontekstach edukacyjnych. Dotyczylo to gtéwnie syste-
méw edukacyjnych, w ktérych nadal duzy nacisk ktadzie
si¢ na nauczanie gramatyki, lub w kedrych brak jest trady-
¢ji samooceny.

Innym czgsto poruszanym tematem bylo wprowa-
dzanie Europejskiego Portfolio Jezykowego na réznych
etapach ksztalcenia. Okazuje si¢, ze mimo stworzenia
wielu wersji EPJ dostosowanych do specyfiki danego kraju
oraz réznych grup wiekowych, to narz¢dzie samooceny
nadal nie jest wprowadzane i wykorzystywane na szersza
skale z powodu niewystarczajacego wyszkolenia nauczy-
cieli lub zwyklej niecheci uczniéw i studentéw do angazo-
wania sie w dodatkows prace. Innym powodem tej sytu-
acji jest brak czasu na wprowadzenie ponadprogramowego
EPJ w ramach i tak ograniczonej liczby godzin przezna-
czonych na edukacj¢ jezykowa.

ESOKUJ i EPJ - propozycje na przysztos¢
Konferencja byta doskonatg okazjg do wymiany doswiad-
czell — uczestnicy omawiali korzystny wptyw ESOK]J na
edukacje w ich krajach oraz podkreslali osiagniccia i korzy-
$ci wynikajace z wprowadzenia jednolitej polityki jezyko-
wej. Wymiana do§wiadczeri pozwolita na poréwnanie roz-
wigzai zastosowanych w réznych kontekstach edukacyjnych
oraz wspélne préby rozwiazania zglaszanych probleméw.
Zasugerowano takze pewne rozwigzania, ktére powinny
zosta¢é wprowadzone w przysztosci, aby zatozenia ESOK]J
mogly zosta¢ sukcesywnie wdrazane w réznorodnych trady-
¢jach edukacyjnych.

Przede wszystkim potrzebne s3 dalsze prace nad dosto-
sowaniem deskryptoréw pozioméw bieglosci w zakre-
sie roznych kompetengji do potrzeb réznych kontekstéw
edukacyjnych czy grup wickowych. Co wigcej, niezbedna
jest tez dyseminacja wypracowanych ulepszen, co pozwo-
litoby réznym $rodowiskom na korzystanie ze wspdlnych
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osiagnieé. Dlatego tez tak wazna jest dalsza wspétpraca

w obrebie zaréwno pojedynczych osrodkéw, jak i na skale
migdzynarodowa, gdyz kontakty w ramach wspdlnej plat-
formy celéw mogg przyczynié si¢ do skutecznego opracowy-
wania i wdrazania nowych rozwigzan.

Kolejnym celem na nastgpne dziesigciolecie ESOK]

i EPJ jest dalsze wzbogacanie kultury testowania o ele-
menty kultury oceniania. Tradycyjne testowanie jest czgsto
nastawione na okreslony wynik i okresla biegtos¢ uczacego
si¢ w odniesieniu do kompetencji posiadanej przez rodzi-
mego uzytkownika danego jezyka. Tymczasem kultura
oceniania podkresla osiagniecia uczacego si¢ nie tylko

w odniesieniu do koricowego produktu nauki, ale takze
jego pracg wlozona w caly proces uczenia si¢. Dzigki temu
obejmuje elementy jezykowe i pozajezykowe, takie jak
umiejetnosé samooceny czy stosowanie strategii uczenia
si¢. Nauczanie i ocenianie jezykowe powinno by¢ zatem
dostosowane do indywidualnych potrzeb ucznia zaréwno
w sferze jezykowej, jak i w zakresie rozwijania umiejetno-
$ci uczenia sie.

Cennym narz¢dziem samooceny, bedacej waznym ele-
mentem kultury oceniania, jest Europejskie Porfolio
Jezykowe. Mimo zaangazowania wielu naukowcéw oraz
organizacji krajowych i europejskich, i mimo dtugotrwatego
procesu pilotazu i akredytacji niezbednych do wprowadze-
nia EPJ w danym kraju, dokument ten nie znalazt szerszego
zastosowania na rynku edukacyjnym. Jednym z rozwigzan
tego problemu jest jasne okreslenie znaczenia i wykorzysta-
nia EPJ jako obowiazkowego elementu uczenia si¢ i naucza-
nia jezykéw w podstawach programowych i programach
nauczania poszczegélnych uczelni lub paristw.

Nowe trendy w nauczaniu — popularno$¢ podejécia
mieszanego, wprowadzanie elektronicznych wersji Euro-
pejskiego Portfolio Jezykowego oraz coraz szersze wyko-
rzystanie technologii edukacyjnej — wskazuja na potrzebe
dostosowywania ESOK]J do biezacych potrzeb edukacji
jezykowej. Dokument ten nie powinien stanowi¢ statycz-
nych ram wyznaczajacych polityke jezykowa Europy, gdyz
niezbedne jest wprowadzanie modyfikacji majacych na
w celu uzupelnienie wskazanych powyzej niejasnosci oraz
ciagle dostosowanie si¢ ESOK]J do dynamicznego charak-
teru nauczania jezykowego.

Aby dokoriczy¢ dyskusje podjete podczas spotkania
w Groningen, Uniwersytet we Freiburgu w Niemczech
organizuje w kwietniu mi¢dzynarodows konferencjg
Multilingualism in Society, the World of Work, and
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Politics. New Challenges for Teaching ar Institutes

of Higher Education/Universities, dotyczaca zastosowania
europejskiej polityki jezykowej oraz nauczania jezyka

w dobie rozwoju réznojezycznosci. Wiegcej szczegotéw
dostepnych jest na stronie organizatoréw:
heep://www.sli-konferenz-mehrsprachigkeit.de/.
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autonomii ucznia i nauczyciela oraz nowych rozwiazari dydakeycznych

w nauczaniu jezykéw obeych.



