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Wsréd dyskusji i analiz dotyczacych nauczania i sprawdzania znajomosdi jezyka

polskiego jako obcego, jako jezyka drugiego oraz jezyka dziedziczonego (ang. heritage

language) pojawia sie odrebny watek — nauczanie jezyka polskiego i kultury polskiej

dzieci i mlodziezy w polskich szkolach uzupelniajacych za granica (w wiekszos$¢i —
szkolac¢h sobotnich).




zkoly te — rozsiane po calym $wiecie — podejmuja

misj¢ nauczania jezyka polskiego i kultury polskiej

uczniéw w bardzo zréznicowanych grupach. W wielu

przypadkach mamy do czynienia z sytuacja, gdy
w jednej klasie spotykaja si¢ uczniowie, dla ktérych polski
jest jezykiem pierwszym, bo stosunkowo niedawno znalezli
si¢ w obcojezycznym $rodowisku za granica, z uczniami,
ktérzy si¢ za granica urodzili i poznaja polski jako kolejny,
czasem trzeci jezyk. Dobér metod pracy z takimi klasami,
kiedy w dodatku zdarza sie, ze uczacych sie rézni takze
wiek, stanowi wyzwanie. Bardzo trudno jest réwniez poméc
nauczycielom w wykonywaniu tego zadania.

Miatam okazje si¢ o tym przekonaé, przez kilka lat
realizujac z zespotem projekt systemowy MEN (Opracowanie
i pilotazowe wdrozenie innowacyjnych programéw nauczania
— zgodnych z polskq podstawg programowq ksztatcenia ogdlnego
i wymaganiami egzaminacyjnymi — przeznaczonych dla
ucznidw — dzieci obywateli polskich za granicq, EFS, Program
Operacyjny Kapitat Ludzki, Dziatanie 3.3.3.) skierowany do
szkét polskich za granica, zakoriczony w 2012 r. umieszczeniem
w Internecie zasobu materiatléw pod tytulem Wigez Polske.

W trakcie tego projektu miedzy innymi podjgto prébe
zebrania wiedzy na temat funkcjonujacych na $wiecie
placéwek nauczania jezyka polskiego. Utworzono w tym
celu strong internetowa www.polska-szkola.pl, gdzie
zaczely sig zglaszad wszelkiego typu szkoty, ktérych misja
koncentruje si¢ na nauczaniu jgzyka polskiego za granica.
Takich placéwek, gotowych do wspéipracy z MEN,
wpisalo si¢ na strong w réznym czasie ponad 500, ale
niektére z nich zadnej wspétpracy nie podjely i nawet nie
weryfikowaly swoich danych w kolejnych latach. Mimo
to nalezy uzna¢, ze byla to pierwsza préba tworzenia sieci
szkét polskich za granica.

Zebranie informagji na temat szkdt i nauczycieli nauczaja-
cych jezyka polskiego poza krajem nie jest zadaniem fatwym.
Od lat postugujemy si¢ jedynie fragmentarycznymi danymi.
Zbyt malo wiemy na temat tego, kto, gdzie, kogo, czego
i jak uczy. Dlatego tez bylo to pierwsze zadanie zespotu
przygotowujacego podstawy do opracowania oferty progra-
mowej dla dzieci i mlodziezy w réznego typu placéwkach.
Wiedza o historii nauczania i podtrzymywania znajomosci
jezyka polskiego wérdd kolejnych pokolen jest stosunkowo
tatwiejsza do uzyskania niz zdobycie aktualnych danych

o dynamicznie zmieniajacej si¢ sytuacji placéwek, liczbie
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uczniéw, programach, metodach i efektach ksztalcenia.
Dysponujemy opracowaniami naukowymi, jak na przyktad
Szkolnictwo polonijne na swiecie. Zarys syntezy pod redakcja
Albina Koprukowniaka (1995), wspomnieniami dotyczacymi
organizacji skupiajacych szkoly, jak praca o Macierzy Szkolnej
w Wielkiej Brytanii autorstwa Aleksandry Podhorodeckiej
(2003) czy opracowaniami na temat szkolnictwa w pewnych
krajach i skupiskach polonijnych, jak publikacja Szkolnictwo
polskie w Stanach Zjednoczonych Ameryki w latach 1984-2003.
Analiza funkcjonalno-instytucjonalna Andrzeja Bonusiaka
(2004). Inna wazng praca, z ktorej korzystano podczas préb
diagnozy sytuacji, jest pozycja Jegyk emigracji polskiej w swiecie.
Bilans i perspektywy badawcze autorstwa Elzbiety S¢kowskiej
(2010), znacznie nowsze i takze catociowe opracowanie.

Bardzo dobrym Zrédlem wiedzy o nauczaniu jezyka
polskiego, a zwlaszcza o jego skutecznosci na poziomie
starszej miodziezy, byly doswiadczenia Panistwowej Komisji
Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego,
ktérej przewodniczacy prof. Wiadystaw Miodunka stusznie
zauwazyl, ze: W calej historii nauczania jezyka polskiego jako
obcego wprowadszenie certyfikacyi znajomosci tego jezyka w roku
2004 stanowi bardzo wazne wydarzenie przede wszystkim dlatego,
ze zardwno nauczanie, jak i testowanie znajomosci polszczyzny
Jest traktowane z zalozenia jako nauczanie i testowanie jednego
z jezykow europejskich, caly zas proces certyfikacji dokonuje
sig zgodnie ze standardami europejskimi. Te dos$wiadczenia,
chociaz znaczace, nie byty jednak wystarczajace, aby dobrze
sformutowaé zadanie dla zespotu tworzacego programy
i materialy do nauczania, ktére z jednej strony mialy by¢
mozliwie jak najblizsze obowiazujacej w kraju Podstawie
programowej ksztatcenia ogolnego (MEN 2008) w zakresie kilku
przedmiotéw: jezyka polskiego, edukacji wezesnoszkolnej,
historii, historii i spoleczeristwa, geografii; z drugiej — miaty
odpowiada¢ potrzebom i mozliwo$ciom nauczania w szkotach
uzupetniajacych calotygodniows edukacje w réznych krajach.
Miaty wreszcie stanowi¢ przyktad wykorzystania metod
nauczania i testowania jezyka polskiego zgodnie z praktyka
stosowang wobec jezykéw obcych.

Pierwsze dziesigciolecie XXI wieku emigracyjne nauczanie
charakteryzowata przede wszystkim wielka dynamika zmian
i coraz trudniejsze zadanie dla nauczajacych polskiego i wiedzy
o Polsce. Srodowiska starej emigracji w Europie w pewnym
sensie zaskoczyla powigkszajaca si¢ grupa nowo przybytych
emigrantéw. Na europejskiej mapie pojawity si¢ miejsca, gdzie
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nie byto tradycyjnych szkét sobotnich, a gwattownie rosto
zapotrzebowanie na nauczanie jezyka polskiego.

Inicjatorzy dziatari na rzecz zmian programowych zatozyli,
ze ich projekty beda skierowane do mozliwie szerokiego grona
odbiorcéw na catym $wiecie — nie tylko emigrantéw z réznych
okresow, ale tez polskich mniejszosci zamieszkatych w krajach
oéciennych. Przyjeli za najwazniejszy cel projektu tworzenie sieci
wspotpracy pomiedzy szkotami, nauczycielami i specjalistami
w kraju. Wypracowane propozycje nie mogly mie¢ oczywiscie
charakteru obowiazujacych we wszystkich placéwkach
regut i okreslonych minimalnych efektéw ksztalcenia, bo
bardzo rézny byt kontekst dziatania placéwek i srodowisk,
do ktérych byty skierowane. Jedyna grupa odbiorcéw, dla
ktérych zaproponowane opisy efektéw ksztalcenia mogty sta¢
si¢ prawem, to zagraniczne szkoty funkcjonujace w polskim
systemie edukacji (finanowane przez Polske, dziatajace od lat
przy polskich ambasadach).

Prace programowe w ramach projektu wspétfinanso-
wanego ze Srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego
i realizowanego w MEN rozpoczely si¢ od opracowania
odpowiednika polskiej podstawy programowej w zakresie
przedmiotéw ojczystych. Jak napisano w preambule tego
dokumentu, jej adresatem sa: (...) nauczyciele z polskich szkdt
i polskich osrodkéw edukacyjnych dziatajgcych za granicq.
Szkoty te odgrywajq wazng rolg w codziennym Zyciu Polakéw
praebywajacych poza krajem. Pracujgcy w nich nauczgyciele,
zmagajqc sig czgsto z ograniczeniami i trudnosciami wynikajgcymi
z warunkdw kraju, w jakim odbywa si¢ ksztalcenie, realizujg
wazne zadanie dla loséw polskiej wspdlnoty narodowej —
uczq polskie dzieci ich ojczystego jezyka, literatury, bistorii,
geografii i kultury Polski (por. MEN 2010). Dokument nie

byt uprawomocniony, poniewaz szkoty polonijne, prowadzone
przez rézne podmioty poza granicami kraju, nie podlegaja
polskiej jurysdykeji. Natomiast — po prawie dwdch latach od
opublikowania — jego zmodyfikowana wersja dostosowana
do polskiego systemu, nazwana ramami programowymi,
ukazata si¢ jako zatacznik nr 1 do Rozporzqdzenia Ministra
Edukacji Narodowej z 31 sierpnia 2010 r. w sprawie organizacji
ksztatcenia dzieci obywateli polskich czasowo przebywajacych
za granicq (poz. 1143), obowiazujacy w szkotach polskiego
systemu edukacji za granica (tzw. szkotach przy placéwkach
dyplomatycznych, w tym tez czasie przemianowanych na
szkolne punkty konsultacyjne).

Dla jednych wigc $rodowisk dokument ten miat by¢ prawem,
dla innych wskazéwka i podpowiedzia, jak ksztaltowad
programy nauczania. Byla to podpowied? istotna w przypadku
uczniéw, ktérzy mieli w perspektywie powrét do szkoty
w Polsce. Wwczas taki opis, préba unifikacji oferty edukacyjnej
i zblizenia jej do programu polskiej szkoty w kraju moze
zdecydowanie powrdt ten utatwié. Chodszi o to, aby nauczyciel
pracujacy z takim uczniem, a takze sam uczen i jego rodzice
mogli stara¢ si¢ zmierzad w kierunku tych umiejgtnosci i tego
zakresu tredci, bez wzgledu na status placéwki i wyjsciowy
poziom znajomosci jezyka.

Poniewaz jednak wigkszo$¢ uczniéw polskich szkét za
granica raczej nie wrdci do kraju i nie trafi do polskiego systemu
edukadji, ofertg dla nich przygotowywano gléwnie z mysla
o wykorzystaniu dobrych materialéw w celu zwigkszenia
motywadji do uczenia si¢ jezyka i utrzymywania kontaktéw
z Polska. Osoby te uczg si¢ polskiego motywowane rodzin-
nymi sentymentami, z poczucia patriotycznego obowiazku
pielegnowania polskiej tozsamosci, wychodza naprzeciw
oczekiwaniom i ambicjom rodzicéw czy dziadkéw. Im
takze chciano zaproponowaé spéjna i nowoczesna koncepcje
ksztatcenia wynikajaca nie tyle z koniecznosci przygotowania
sie do powrotu i zdawania polskich egzaminéw zewnetrznych
na zakoriczenie poszczegélnych etapéw edukacji, ile z mniej
praktycznych wzgledéw. Dlatego w podstawie programowej
dla zagranicy wskazano cele zblizone, ale nie identyczne,
z tymi obowiazujacymi w kraju.

Trzeba pamigtad, ze nauczanie jgzyka polskiego w uzu-
petniajacych szkotach za granicy jest realizowane w innych
warunkach niz w Polsce i w wymiarze godzin znacznie
mniejszym niz praktykowany w nauczaniu jezyka obcego lub

drugiego. Wiele czynnikéw ogranicza mozliwosci nauczycieli
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i uczniéw: mata liczba godzin nauki, wigksze obciazenie
ucznia (uczeszcza on przede wszystkim do lokalnej szkoty
i tam realizuje obowiazek szkolny), nierzadko gorsze warunki
lokalowe i wyposazenie w sprzgt, zréznicowany (wérdd uczniéw
tej samej klasy) poziom wyjsciowy znajomosci jezyka polskiego.
Czasem tez nauczyciele sg stabiej przygotowani metodycznie.
W szkotach uzupetniajacych ogromnie istotny jest tez fak, ze
zajecia s3 nieobowiazkowe i czesto gtéwnie od atrakeyjnosci
oferty zalezy, czy uczniowie bedg chcieli na nie uczeszczal.
W przygotowanej podstawie pozostawiono wiele swobody
nauczycielowi. W programach, poradnikach metodycznych
i materiatach dla uczniéw dbano o réznorodnos¢ oferty
oraz wskazywano sposéb pracy z poszczegélnymi uczniami
w wielopoziomowych grupach. O nowe pomysty metodyczne
i materialy dostosowane do pracy w klasach wielopoziomowych
najcze$ciej dopominano si¢ w krajach jednoczesnie starej
i nowej emigracji w Europie, na przyklad w Wielkiej Brytanii.
Zaproponowano wigc formy, ktére bylyby odpowiednie
w pracy jednocze$nie z uczniami na bardzo wysokim poziomie
zaawansowania jezykowego, ktérzy niedawno przyjechali
z Polski, z tymi z rodzin od pokoleri przebywajacych na emigradji,
$wietnie za to znajacymi jezyk angielski. Kontakty pomiedzy
tymi grupami mogg przynosi¢ spore korzysci obu stronom.
Zadaniem nauczyciela jest wypracowanie metod pracy
odpowiednich dla danego §rodowiska, stworzenie autorskiego
programu nauczania, z wykorzystaniem w miare mozli-
wosci do§wiadczenia z lokalnego $rodowiska kulturowego
i edukacyjnego, a jednoczesnie podtrzymanie i rozwijanie

znajomosci jezyka polskiego oraz wychowanie w kulturze
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polskiej. To zadanie znacznie wykraczajace poza standardowe
oczekiwania wobec nauczyciela jezyka. Dlatego tak istotne
bylo wsparcie nauczajacych. Podstawa programowa miata
poméc w podejmowaniu trafnych decyzji dotyczacych
wyboru materiatu i metod, ale najpierw w zdiagnozowaniu
znajomosci jezyka whasnych uczniéw, gdyz ta wiedza moze
postuzy¢ do planowania pracy.

Dlatego tez mozna uzna¢, ze jednym z najwazniejszych
dokonari zespotu autoréw Podstawy programowej byty nie
listy haset tematycznych, wykazy lektur czy nakreslenie celéw
og6lnych edukacji w zakresie przedmiotéw ojczystych, ale
opis umiejetnosci jezykowych w zakresie czterech sprawnosci
(stuchanie, czytanie, méwienie, pisanie) dla trzech pozioméw
znajomosci jezyka.

Omawiany dokument zawiera tresci zintegrowanego ze
sobg ksztalcenia jezykowego i kulturowego, opis wymagan
w formie zblizonej do Europejskiego systemu opisu ksztatcenia
Jegykowego. Réznica zasadnicza polega na tym, ze ograniczony
jest on do trzech pozioméw umiejetnosci (A — podstawowy,
B — $rednio zaawansowany, C — zaawansowany, przy czym
ten najwyzszy zawiera wszystkie wymagania obowiazujace na
nizszych poziomach). Opisy dotycza sprawnosci stuchania,
moéwienia, czytania i pisania w jezyku polskim w trzech
grupach wiekowych: pierwsza — od pigciu do dziewigciu lag;
druga — dziesi¢¢ do trzynastu lat; trzecia — od czternastu lat.
Wymagania w poszczeg6lnych grupach sa dostosowane do
mozliwosci percepeyjnych i rozwoju poznawczego uczniéw
w tym wieku.

W dokumencie zaproponowano takze liste dziet do wyboru
przez nauczyciela i uczniéw. Pozycje sktadajace si¢ na nig to
utwory literackie od lat obecne w szkolnym kanonie, np.
teksty Sienkiewicza, Mickiewicza czy Kochanowskiego, lecz
pojawiaja si¢ tez w zestawie polskie teksty pisane wspStezesnym
jezykiem i dla wspétczesnych dzieci. Zatozono, ze ksigzki
z listy maja z jednej strony umozliwia¢ zapoznanie ucznia
z pewnym obszarem polskiej kultury, z drugiej za$ ukazywa¢
Polske wspétczesna i jezyk wspétezesnych Polakéw. Nauczyciel
konstruujacy swéj program, wybierajac teksty lub zastepujac je
innymi spoza listy, powinien uwzglednia¢ poziom znajomosci
jezyka polskiego przez ucznidw, ich zainteresowania i zdolnosci,
specyfike kraju zamieszkania i tradycje lokalnej szkoly oraz
oczekiwania miejscowego srodowiska.

Przede wszystkim nauczyciel powinien dbad o zainteresowa-

nie uczniéw czytaniem po polsku i wykorzystaé atrakcyjnosé



lektury. Wskazania konkretnych tytutéw i tematéw sg raczej
zobowigzaniem dla oséb odpowiedzialnych za tworzenie
materialéw do nauki niz dla nauczycieli, ktérym pozostawiono
swobode wyboru.

Na portalu Wgcz Polskg, utworzonym w ramach projekeu,
zamieszczane sa teksty, ¢wiczenia, ilustragje, z ktérych kazdy
uczacy sie, jego rodzic lub nauczyciel moze tworzy¢ zestawy
do zindywidualizowanych podrecznikéw w zaleznosci od
potrzeb i zainteresowan. Zindywidualizowanych, poniewaz
podrecznik (skrypt, zestaw materialéw) moze by¢ tworzony
nawet dla jednego ucznia, ale takze dla klasy, szkoty lub
grupy wspdlpracujacych szkét o podobnym profilu. Tu takze
zdecydowano, ze kluczowa role musi odegra¢ nauczyciel i jemu
pozostawiono ogromng swobode, opierajac si¢ na przeswiadcze-
niu, ze to na nauczycielach spoczywa gtéwna odpowiedzialnosé
za proces nauczania. Samodzielno$¢ w planowaniu wiasnej
pracy nalezy uzna¢ za jedna z najwazniejszych umiejetnosci
profesjonalnego nauczyciela za granica. Musi on trafnie
oceni¢ sytuacje, zdiagnozowa¢ umiejetnosci uczniéw, dobraé
odpowiedni materiat i strategie, aby osiagna¢ zatozony cel,
wreszcie — sprawdzié, czy faktycznie cel zostat zrealizowany
(zob. Czetwertytiska 2011). Czas przeznaczony na autoanalizg
wiasnego sposobu pracy i refleksja nad nig s kluczowe dla
nauczycielskiego rozwoju zawodowego (zob. Loughran,
Northfield 1996:124) i moga mie¢ bardzo korzystny wptyw na
jakos¢ pracy kadry nauczycieli polonijnych. Warunkiem jest
jednak tatwy dostep do oferty, jej zrozumienie i akceptacja,
a takze przygotowanie do korzystania z nie;j.

Dzi$ polski nauczyciel nie ma obowiazku korzystania
z jakiegokolwiek podrecznika. Moze uczy¢ z dowolnie
przygotowanych materialéw uporzadkowanych wedtug
programu, ktéry moze przygotowaé sam dla swoich uczniéw.
Wasnie nauczyciel, najlepiej znajacy wlasnych uczniéw, ich
zainteresowania, potrzeby, mozliwosci i warunki, w jakich
sie uczg, a jednoczesnie zapoznany z celami edukacji i opisem
wymagan w Podstawie programowej, do osiagnigcia ktérych
chce doprowadzi¢ swoich uczniéw, samodzielnie projektuje
proces ksztalcenia. Projektuje, czyli po dokonaniu diagnozy
ustala zoperacjonalizowane cele szczeg6towe, dobiera metody
i wreszcie sigga po materiaty, na przyktad do internetowego
podrecznika. Najlepszym sposobem, aby umozliwi¢ nauczycie-
lom takie dziatania, jest danie im dostepu do wysokiej jakosci
materialéw edukacyjnych, ktére moga sami wykorzysta¢ oraz

zaproponowac swoim uczniom.

Konieczno$¢ indywidualizacji nauczania, zawsze istotnej,
ale w warunkach pracy szkoty uzupelniajacej niezbedne;j,
prowadzaca do zréznicowania programowego, o ktérym byto
wyzej, dotyczy takze stosowanych materiatéw dydaktycznych.
Realizujacy projeke specjalisci zdecydowali o odejéciu od
koncepcji jednorodnego podrecznika. Nie mozna bowiem
stworzy¢ gotowych zestawéw tekstéw do lektury i éwiczen
nadajacych sie do wykorzystania we wszystkich polonijnych
$rodowiskach o§wiatowych na $wiecie. Tym bardziej nie nalezy
oczekiwaé, ze za granica dobrze sprawdza si¢ podreczniki
przeznaczone do wykorzystania w szkotach w Polsce.

Opracowujac Podstawe programowq i podrecznikowe
zasoby dla uczniéw polskich za granica, zespdt ekspertéw miat
$wiadomos¢ zréznicowania odbiorcw, do ktdrych jest ona kie-
rowana. Proponowane kompromisy facza dobre doswiadczenia
zgromadzone w $rodowiskach polonijnych i wyprébowane
sposoby dziatania z nowymi rozwiazaniami metodycznymi,
a takze dawne i nowe tresci. Jednoczesnie autorzy bardzo
ostroznie podeszli do opisu zatozonych rezultatéw, aby wyliczone
wymagania nie stawaly si¢ ograniczeniem dla samodzielnosci
i tworczosci pedagogicznej nauczyciela. Materiaty powstajace
wedlug przyjetych zatozeri mialy stanowi¢ przede wszystkim
inspiracje, pomagaé w uatrakcyjnianiu procesu nauczania.

Opracowano wigc koncepcje podrecznika szytego na
miare, ktéry nauczyciel, rodzic, a nawet sam uczelt moze
samodzielnie utozy¢, siedzac przed komputerem. Tworzenie
podrecznika przypomina nieco zakupy w internetowym sklepie.
Uktadajacy najpierw okresla wiek, przedmiot, dziat, poziom
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znajomosci jezyka polskiego, sfowa kluczowe, tematyke. Wiedy
na ekranie pojawia si¢ wyselekcjonowane przez wyszukiwarki
krotkie, uproszczone opisy rozdziatéw, zamieszczonych w bazie
internetowej podrecznika. Mozna wybiera¢ rézne materialy
zrodlowe, teksty, mapy, ilustracje. Kazdy z materialéw (zwany
przez autordéw atomem) jest zapowiedziany bardzo krétkim
opisem prezentujacym cel, jaki mozna zrealizowa, siggajac po
niego. Mozna tez ten material podejrze¢ w catosci i zdecydowaé
o wyborze. Wybrane elementy trafiaja do koszyka, schowka.
Schowek w trybie edycji mozna porzadkowaé, decydowaé
o kolejnosci, usuwaé materialy zbedne, mniej przydatne
i dobiera¢ brakujace. Jednostkowy element konstrukcyjny
w zalozeniu miat stanowi¢ niepodzielng czastke podrecznika — to
material Zrédfowy z komentarzem, ilustracja, mapa, ¢wiczenie
lub zestaw pytan do tekstu kultury, czasem tez syntetyczna
informacja — tekst narracyjny. Atom rzadko ma jednak charakeer
narracyjny lub forme wyktadu czy obszerniejszego artykutu na
dany temat. Rolg wyktadowcy spdjnie prezentujacego problem
pozostawiono nauczycielom. Atomom towarzyszy odrgbny
podrecznik dla nauczyciela, zawierajacy krétkie wskazéwki
metodyczne — podpowiedzi, co do sposobu realizacji, edycji
i druku materiatéw. Mozna wygenerowac tyle zestawdw, ile
potrzebuje uczen, nauczyciel, klasa. Oznacza to mozliwos¢
dowolnie glebokiej indywidualizacji i opracowania lekgji.
Mozliwy jest wydruk zréznicowanych materialéw na t¢ sama,
lekqje dla réznych uczniéw. Pracujac nad tym samym tematem,
dzieci otrzymujg rézne zadania. Zestawy moga obejmowad
dowolnie obszerng cz¢$¢ materiatu, by¢ przeznaczone na jedna
lekcje, cykl zajeé, semestr czy rok nauki.

Program sam oblicza czas realizacji, podobnie jak w sklepie
internetowym zliczany jest koszt zakupu. Jesli mamy wiccej
czasu, mozna dotozy¢ jeszcze co$ do koszyka lub, jesli juz
wybrano za duzo, nalezy co$ odrzuci¢. W ten sposéb kontroluje
si¢ wypelnienie trescig godzin przeznaczonych na nauke. Na
koniec caly zestaw zapisuje si¢ w postaci pliku PDF, w formie
spersonalizowanego podrecznika, ktéry oczywiscie mozna
wydrukowa. Istnieje tez mozliwos¢ pracy z tak wygenerowanym
podrecznikiem na tablicy multimedialnej, w komputerze lub
tablecie bez koniecznosci drukowania. W ten sposob kazda
klasa w szkole polonijnej, kazdy uczeni pracujacy w domu
z rodzicami moze mie¢ taki podrecznik, jakiego potrzebuje.

Niezwykle wazne jest jednak stale uzupelnianie zasobéw
materialéw, aby wyb6r byt rzeczywisty, a nie pozorny. Dotychczas
strony Wigcz Polske, chociaz jest juz na nich kilka tyciecy atoméw,
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trudno uznaé za kompletng i wystarczajaca oferte. Trzeba tez
opiekowac si¢ tym zasobem, bada¢ uzytecznos¢, sposéb i zakres
wykorzystywania materiatu, poprawia¢ i aktualizowa¢, usuwaé
teksty nieprzydatne, wreszcie szkoli¢ nauczycieli w zakresie
budowania whasnych programéw i realizowania ich z pomoca
oferowanych materialéw. Koniecznie nalezy czuwaé nad
sprawnoscia techniczna platformy, aby si¢gajacy do zbioru
nauczyciel mégh niezawodnie znaleZ¢ to, czego potrzebuje.

Dos$wiadczenie budowania podrgeznika do nauki jezyka
polskiego i polskiej kultury dla uczniéw za granica mozna
z pewnoscig wykorzysta¢ w szkotach krajowych. Dobieranie
materialéw do potrzeb poszczegélnych uczniéw, swoboda
decyzji nauczyciela niezwiazanego ukfadem konwencjonalnego
podrecznika to takze szansa na poprawienie oferty na przyktad
dla uczniéw o szczegdlnych potrzebach edukacyjnych.
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