Nauczanie ucznidow z wadag

Dzieci i mtodziez z Ukrainy trafiaty
do Instytutu Gtuchoniemych

w Warszawie od momentu
rozpoczecia wojny. Do czerwca
tego roku przyjelismy 38 uczniow
z uszkodzeniem stuchu. Wiele
0sOb moze pomyslec, ze wszyscy
uczniowie w takiej szkole migaja,
wymagania programowe sg
tatwiejsze, a klasy mate, zatem
g/Gtuchym? bedzie tatwiej niz ich
styszgcym rowiesnikom.

1 Uzywamy tutaj i matej, i wielkiej litery, aby rozréznic osoby, ktére
nie stysza (mata litera), od tych, ktore nie stysza, ale jednoczesnie
utozsamiaja sie z kultura Gtuchych (wielka litera).

AGNIESZKA BEDNARSKA,
MALGORZATA
CZAJKOWSKA-KISIL,
MAKSYMILIAN
WIECHETEK,

BARTOSZ WILIMBOREK

Instytut Gtuchoniemych
im. Jakuba Falkowskiego w Warszawie

stuchu z Ukrainy

Doswiadczenia nauczycieli
z Instytutu Gtuchoniemych

DOI: 10.47050/jows.2023.3.121-127

anim opiszemy, w jaki sposéb pracujemy z uczniami z Ukra-
iny, musimy wyjasni¢ pewne kwestie i sprostowac istniejagce
mity dotyczace gtuchych, ich jezyka i ich edukagiji.
Pierwszy mit moéwi o ,jednym jezyku migowym”, ktérym
rzekomo postugujg sie wszystkie osoby g/Gtuche na catym
Swiecie. W rzeczywistosci prawda jest zupetnie inna (Tomaszewski
2004). Kazde panstwo ma swoj odrebny jezyk migowy. W Polsce jest to
polski jezyk migowy (PJM), w Ukrainie ukrainski jezyk migowy (UJM).
Co ciekawe, w krajach anglojezycznych tez nie ma jednego angielskie-
go jezyka migowego. W Wielkiej Brytanii miga sie w brytyjskim jezy-
ku migowym, odmiennym od amerykanskiego, australijskiego czy ir-
landzkiego jezyka migowego. Mozna to podsumowac: ,co kraj, to jezyk
migowy”. Owszem, cze$¢ znakow jest podobna lub taka sama. Dotyczy
to gtéwnie tzw. znakdw ikonicznych przedstawiajgcych konkretne rze-
czy i zjawiska, np. dom, piorun czy Batman. Tego typu znaki nie wystar-
czaja jednak do swobodnej komunikacji na tematy zwigzane z przezy-
ciami, emocjami lub wiedza szkolna. Dodatkowym problemem, ktory
powoduje wiele nieporozumien, sg migowe false friends, czyli iden-
tyczne znaki wystepujace w PJM i UIM, ktdre jednak majg zupetnie in-
ne znaczenie.

Tym, co taczy jezyki migowe, jest ich ,przestrzenna gramatyka”
i okreslony sposéb budowania wypowiedzi. Dzieki temu osoby postu-
gujace sie jezykiem migowym majg zdolnos$¢ do szybszego uczenia sie
obcych jezykéw migowych i lepszego ich rozumienia (Pinar, Ammons,
Montenegro 2008). Dotyczy to gtdéwnie osob, dla ktérych migowy jest
pierwszym jezykiem, czyli Gtuchych i CODA (styszacych dzieci gtu-
chych rodzicéw) i w mniejszym stopniu nauczycieli, ktérzy poznali je-
zyk migowy w czasie wieloletniej nauki.

Nie jest tez tak, ze kazdy uczen z wada stuchu zna biegle jezyk
migowy. Osoby g/Gtuche zamieszkujgce Ukraine pochodzg z réz-
nych grup, ktére albo w ogdle nie uzywaty jezyka migowego, albo
postugiwaty sie roznymi dialektami zapozyczonymi z rosyjskiego jezyka
migowego. Uczniowie, ktérzy do nas przyjechali, znaja jezyk migowy
na bardzo zréznicowanym poziomie, kazde dziecko przywiozto ze so-
ba rézne doswiadczenia jezykowe. Nalezy w tym miejscu podkresli¢, ze
UJM jest jezykiem bardzo mtodym, ma dopiero 25 lat. Powstanie jezy-
ka najczesciej wigze sie z powstaniem pierwszej szkoty dla g/Gtuchych.
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W Polsce to wiasnie w powstatym ponad 200 lat temu Instytucie Gtuchoniemych zaczat sie
ksztattowac i rozwija¢ PJM.

Drugi mit gtosi, ze jesli osoba nie styszy, to w celu zapewnienia komunikacji z nig wystar-
czy napisac jej wiadomos¢ na kartce. Niestety, czesto sie to nie powiedzie. Nauczenie sie
jezyka w formie fonicznej i pisanej jest dla niestyszacych bardzo trudne. Jezyk polski, ukra-
inski — de facto kazdy — jest dla osoby g/Gtuchej jezykiem obcym. Ich pierwszym jezykiem,
a z pewnoscig jezykiem w petni dla nich dostepnym, jest jezyk migowy. Gtusi od urodzenia
nie przyswajaja fonicznego jezyka polskiego, ukrainskiego, ale mozolnie sie go ucza. A je-
zyk migowy jest zupetnie inny niz jezyk foniczny. Jest to jezyk przestrzenny, o odmienne;j
gramatyce i winny sposéb przekazywanych wyrazach oraz zdaniach. Przyktadowo pytanie:
,Jak masz na imie?” w PJM zostanie zamigane [TY - IMIE] z odpowiednig pytajacg mimi-
ka. Gdy nie uwzgledni sie réznic miedzy gramatyka w jezyku polskim a PJM, to troche
tak, jakby doszto do sytuacji edukacyjnej, w ktorej angielskie ,How old are you?” ttu-
maczy¢ ,Jak stary jeste$ ty?”. Uczniowie gtusi muszg ,wkuwac” stéwka z polskiego, tak
jak styszacy robig to, uczac sie np. angielskiego. Uczniowie gtusi, aby poprawnie pisaé
po polsku, powinni uczy¢ sie fleksji i sktadni, podczas gdy dla ich styszacych réwiesni-
kow zbudowanie zdania z poprawnym szykiem wyrazéw i wtasciwymi koncowkami gra-
matycznymi to proces naturalny. Osoby styszgce maja intuicje w jezyku polskim, co po-
zwala im na pewien automatyzm i tatwos$¢ w znajdowaniu btedéw jezykowych. Dzieje
sie tak dzieki statej ekspozycji na jezyk moéwiony (Devitt 2010). Dzieci styszace od uro-
dzenia s3 zanurzone w jezyku. Majg z nim czesty, nieznieksztatcony kontakt w komu-
nikacji z rodzing, na ulicy, podczas ogladania telewizji. Uszkodzenie stuchu uniemoz-
liwia naturalne nabywanie jezyka fonicznego. Gtusi musza sie wszystkiego nauczyc.
Brak intuicji w jezyku polskim powoduje, ze g/Gtusi tworzg btedne konstrukcje jezyko-
we zaréwno pod wzgledem gramatyki, jak i stownictwa. Zamiast stowa ,fryzjer” — ,fry-
zjur”, zamiast ,Zalogujemy sie na komputer” — ,Zrobimy tym komputera zalogowaniu”.
Czesto zrozumienie tych wyrazen wymaga znajomosci PJIM, gdyz g/Gtusi (podobnie jak
Polacy mdwigcy po angielsku) tworzg kalki jezykowe. Z naszych wewnatrzszkolnych badan
znajomosci jezyka polskiego jako obcego wynika, ze uczniowie gtusi, konczac szkote, ma-
ja kompetencje w jezyku polskim na poziomie A2/B1. Oczywiscie mamy tez uczniow, ktd-
rzy znajg jezyk polski biegle. S3 to najczesciej osoby stabostyszace, wykorzystujgce resztki
stuchu, ale tez uczniowie o wiekszych zdolnosciach jezykowych czy nadzwyczajnej dys-
cyplinie pracy lub po prostu bardzo pracowite. Nie ukrywamy, ze mamy tez ucznidw, kto-
rych poziom opanowania jezyka polskiego jest nizszy niz A2/B1, np. ucznidéw z wadg stuchu
z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim.

POCZATKI — JESZCZE NIEKONIECZNIE CZYSTO EDUKACYJNE

Po obaleniu tych dwoch mitdow mozemy zaprezentowac statystycznego ucznia z Ukrainy
w naszej szkole. Uczen ten nie znat w ogdle lub znat na niskim, niekomunikatywnym po-
ziomie jezyk ukrainski w mowie i pismie, co uniemozliwiato komunikacje pisana. Znat — na
réznym poziomie — ukrainski lub rosyjski jezyk migowy, ktérym nie postugiwat sie zaden
pracownik Instytutu. Uczniowie nie znali polskiego jezyka migowego, a wchod?zili do klas,
w ktérych omawiano Chfopdw, Bogurodzice, temat o mitochondrium albo uczono kolejne-
go jezyka — angielskiego.

A to wszystko w atmosferze niepokoju, niepewnosci w obcym miejscu. Dodatkowo
Instytut mogt by¢ traktowany jako pewien przystanek w dalszej drodze do innego panstwa,
albo jako tymczasowe miejsce, bo wszyscy mieli nadzieje, ze wojna zaraz sie skonczy. To
negatywnie wptywato na motywacje do nauki. Na propozycje uczenia sie PJM dzieci i mto-
dziez reagowali odmowa. Dla wielu ukrainskich dzieci sama konieczno$¢ wejscia w zupetnie
nowe srodowisko szkolne byta bardzo trudna.
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Nie nauka byta wobec tego dla nas na poczatku priorytetem. Wiedzielismy, ze uczniowie
mogli by¢ bardzo obcigzeni psychicznie — trauma wojenng, roztagka z rodzing czy szokiem
kulturowym. Skupiali$my sie na zapewnieniu im poczucia bezpieczenstwa, wsparcia, a takze
integracji ze $rodowiskiem szkolnym.

Na poczatku najwazniejsze byto znalezienie wspdlnego srodka komunikacji. W pierw-
szych prébach kontaktu z przybytymi g/Gtuchymi uchodzcami naturalne byto state trzyma-
nie telefonow komdrkowych i wykorzystywanie aplikacji ttumacza oraz obrazkéw z Google.
Czes¢ nauczycieli, petnigc po pracy w szkole funkcje wolontariuszy w osrodkach dla uchodz-
cow, zaczeta uczyc sie jezyka ukrainskiego. Czes¢ pracownikdw znajgcych rosyjski wspiera-
to komunikacje z rodzinami, ktére postugiwaty sie tym jezykiem. Bardzo pomocnym rozwia-
zaniem byto korzystanie ze strony internetowej Spread the Sign (www.spreadthesign.com/
pl.pl/search). Strona ta zawiera filmy ze stownictwem w wielu réznych jezykach migowych,
w tym PJM czy UJM.

Konieczne byto zorganizowanie ttumaczy, ktérzy mogliby wesprzeé¢ ucznidw i ich
rodziny w procesie adaptacji. Trumaczy znajgcych polski jezyk migowy i foniczny oraz ukra-
inski jezyk migowy i foniczny. Jednak czes¢ uchodzcow postugiwato sie jezykiem rosyjskim,
wobec czego idealny ttumacz musiatby znac 6 jezykdw. To oczywiscie jest mission impossible.

W pierwszych miesigcach korzystalismy z pomocy oséb, ktére znaty chociaz polski je-
zyk migowy i pisany jezyk rosyjski czy ukrainski. Dodatkowo do pomocy zaangazowalismy
nie tylko naszych nauczycieli, ale réwniez samych uchodzcow, a takze studentow filologii
polskiego jezyka migowego Uniwersytetu Warszawskiego. Polski Zwigzek Gtuchych otwo-
rzyt infolinie, gdzie poprzez kamerke umawiali$my sie na spotkania z ttumaczami PJM—-UJM.
Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna ,TOP” zorganizowata kilka catodziennych spotkan,
aby wesprzed nas w procesie diagnozy. To jednak nadal byty dziatania prébujgce rozwigzac
najpilniejsze, biezace potrzeby (mieszkanie, przydziat do klas).

W maju 2022 r. sytuacja naptywu i przeptywu uczniéw byta juz stosunkowo stabilna.
Powoli opadat szok kulturowy i zagubienie nowych uczniéw. Kiedy jednak szto sie koryta-
rzem Instytutu, wida¢ byto grupowanie sie ucznidéw: po jednej stronie uczniowie z Ukrainy,
a po drugiej — z Polski.

Jednym z pierwszych, bardziej ustrukturyzowanych dziatan ukierunkowanych na zmie-
nienie tego stanu rzeczy byt tygodniowy wyjazd integracyjny dla klas, do ktérych dota-
czyli uczniowie z Ukrainy. Na sfinansowany przez Biuro Edukacji m.st. Warszawy obdz do
Maréza wyjechato 40 ucznidéw. Nadrzednym celem byta integracja catego grona obozowi-
czdw, danie wszystkim poczucia bezpieczenstwa, przynaleznosci, otworzenie sie na innych
oraz gotowos¢ do dawania i przyjmowania wsparcia. Kazdy dzien od rana do wieczora byt
wypetniony réznorodnymi aktywnosciami: lekcjami jezyka migowego (polskiego i ukrain-
skiego), zajeciami o kulturze polskiej i ukrainskiej, zabawami integracyjnymi rozwijajacymi
m.in. kompetencje miekkie. Cel wyjazdu zostat osiggniety. Wspdlna podréz, zabawy i towa-
rzyszace im poznawanie $wiata oraz przebywanie pod jednym dachem sprzyjaty rozwojo-
wi komunikacji interpersonalnej, niezaleznie od tego, kto z ktérego kraju pochodzi i za po-
moca ktorego jezyka migowego czy fonicznego wchodzi w relacje z drugim cztowiekiem.

Po powrocie z obozu dato sie wyraznie zauwazy¢, zarowno w czasie lekgji, jak i przerw,
wiele pozytywnych zmian w funkcjonowaniu szkoty. Powstaty kolezenskie relacje, barie-
ra komunikacyjna miedzy bytymi uczestnikami niemalze przestata istnied. Kolejne miesia-
ce umacniaty relacje. Nowi uczniowie z Ukrainy nie tworzyli juz zamknietych grup ukrain-
skich. Widoczne byty grupy polsko-ukrainskie, w ktérych uczniowie mogli sie porozumiewad
i w razie potrzeby wspierac.

Pomoc polskich ucznidw, ktérzy dzieki statemu kontaktowi z uczniami z Ukrainy szyb-
ciej wypracowali wspolny system komunikacji, widoczna byta takze w trakcie zajed. Stawali
sie niejako facylitatorami pomiedzy dwoma kulturami i jezykami. Wynikato to zaréwno z ko-
lezenskiej empatii, jak i ciekawosci, fascynacji réznicami miedzy PJM a UJM.
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WYZWANIA EDUKACYJNE

W historii Instytutu, najstarszej placéwki edukacyjnej dla dzieci z uszkodzeniem stuchu
w Polsce, obecnosc¢ podopiecznych pochodzacych z innych krajéw nie jest i nigdy nie byta
czyms$ wyjatkowym. W nieodlegtej przesztosci w Instytucie uczyli sie chtopcy i dziewczeta
z Biatorusi, Indii, Afganistanu. Byty to jednak pojedyncze przypadki. Uczniowie ci nie znali ani
jezyka polskiego, ani polskiego jezyka migowego. Byli w mniejszosci, a ze wszyscy wokoto
starali sie nawigza¢ z nimi kontakt, ,skazani” byli na komunikowanie sie w jezyku polskim.
W przypadku ucznidéw z Ukrainy sytuacja wygladata inaczej. Czasami stanowili oni 30-50%
zespotu klasowego. Mogli ze sobg rozmawiac i byt to kolejny powdd braku checi do nauki
nowego jezyka i przyczyna znaczacego wydtuzania czasu przyswajania polskiego jezyka
migowego, O pisanym juz nie wspominajac.

Powyzsze dane celowo podajemy w procentach. Informacja, ze w naszych klasach jest po
2-4 ucznidéw z Ukrainy nie robi na nikim wrazenia. Liczebnos$¢ uczniéw w oddziale w szko-
le dla g/Gtuchych to maksymalnie 8 osdb; po uaktualnieniu rozporzadzenia mozemy zwiek-
szy¢ liczebnosé klas o dwie osoby z Ukrainy. Tak mate oddziaty majg swoje uzasadnienie. Po-
damy jeden przyktad z lekgji angielskiego. Uczniowie majg przeczytac tekst. W przypadku
nieznajomosci stownictwa korzystaja z zeszytu lub stownika. U nas to sie nie uda, bo jak juz
wyjasnilismy, uczniowie nie znajg wystarczajgco dobrze jezyka polskiego. Wymagajg wspar-
cia nauczyciela, ktéry nieznane stowa z angielskiego przettumaczone na jezyk polski wyjasni
uczniom w PJM. Oczywiscie mamy wielu zdolnych uczniéw, ktérzy dzieki duzej ambigji, dys-
cyplinie pracy i Swietnym pedagogom osiggajg wysokie wyniki i wolg wrecz pracowad samo-
dzielnie. Jednak miedzy nami, belframi, wiemy, ze rzadkoscig sa klasy tylko z takimi ucznia-
mi. Wracajac do nauki uczniow z Ukrainy — jezeli sytuacja, gdy polscy uczniowie pracujg sami,
nie nalezy do najczestszych — trudno znalez¢ czas, aby nauczyciel mégt skupic sie na pomo-
cy i dodatkowych wyjasnieniach dla tej grupy.

Co zatem robimy na lekcjach i jak sobie radzimy? Podamy przyktad lekcji z jezyka polskie-
go w klasie VI. Zespdt — sprawiajacy duze problemy wychowawcze, wymagajacy ciggtego
dyscyplinowania i uwagi — to polskie dzieci niedostyszace lub g/Gtuche, ale w duzym stop-
niu korzystajace z aparatéw i implantéw, umiejgce migad, ale postugujace sie polskim jezy-
kiem fonicznym, dziecko z mutyzmem, niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim
i uczen z afazja. Do nich dotaczyty dwie catkiem Gtuche Ukrainki. Omawianie lektury W pu-
styni i w puszczy byto mozliwe dla wszystkich dzieki skorzystaniu z adaptacji filmowej. Po-
tem kazdy mogt ¢wiczy¢ jezyk polski na swoim poziomie, zgodnie ze swoimi mozliwosciami.
Najlepsze uczennice na fragmencie oryginalnym, stabsi na tekscie utatwionym, uczennice
z Ukrainy dostaty komiks i proste zdania, ktore miaty dopasowad do wybranych rysunkéw.
Inna lekcja: czesci mowy i zdania, rodzaje zdan. Uczniowie polscy powtarzajg gramatyke. Dla
uczennic z Ukrainy te zapisane zdania traktujemy tylko jako ¢wiczenia stownikowe i ttuma-
czymy je na PJM, gdy trzeba — dodajac zdjecie, rysunek. Brzmi nieZle, ale nauczycielka przy-
znaje szczerze: po pierwsze — nie zawsze tak sie uda poprowadzic lekcje, po drugie — uczen-
nice nie zapamietaty prawie zadnego z poznanych stow.

Inny przyktad: lekcja jezyka angielskiego tez w starszej klasie szkoty podstawowej. Te-
mat: ¢wiczenia stownikowe. Praca ze stownikiem polsko-angielskim czy ukrainsko-angiel-
skim niekoniecznie ma sens, bo g/Gtuchy uczen z Ukrainy moze nie znaé nazwy danego de-
sygnatu w zadnym fonicznym jezyku. Nauczycielka przygotowata wiec stéwka z angielskiego
z pasujacymi do nich obrazkami. Uczniowie, korzystajgc z tabletu, podpisywali dany obrazek
zaréwno wyrazem w jezyku polskim, jak i ukraifskim.

Jest jedna rzecz, ktéra taczy naszych g/Gtuchych ucznidw (polskich i ukrainskich)
z uczniami styszacymi. W szkole dla g/Gtuchych obowigzuje podstawa programowa taka sa-
ma, jak w kazdej innej szkole masowej. W przypadku ucznia ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi nauczyciel ma prawo i obowigzek dostosowad tresci i sposodb prowadzenia lekgji,
ale nikt nie zwalnia nas z realizacji podstawy programowej. Wszyscy staramy sie podchodzi¢
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do naszych uczniéw z Ukrainy z petnym zrozumieniem ich problemow, takze tych zwigza-
nych ze stabg znajomoscia jezyka polskiego. Przygotowujemy — naszym zdaniem — swietng
lekcje, taka, aby kazdy zrozumiat omawiany temat. Chcemy podzieli¢ sie ciekawym filmem,
podcastem, ktéry znaleZlismy na YouTube, ale uczniowie z Ukrainy nadal powoli przepisuja
z tablicy temat zajed.

Ktos moze zapytac: ,a co z oddziatami przygotowawczymi, w koricu macie sporo uczniéw
i mozna by utworzy¢ klase”? W szkotach specjalnych nie ma mozliwosci tworzenia takich od-
dziatéw. Nawet gdyby byta, odpowied?, jakiej udzielilibysmy na pytanie, czy bytoby to dzia-
tanie zasadne, brzmiataby ,To nie jest takie proste” lub ,To zalezy”. Z jednej strony roczna
nauka wytacznie jezyka polskiego jako obcego na pewno podniostaby kompetencje jezyko-
we ucznidw ukrainskich w zakresie jezyka polskiego. Z drugiej strony, widzac juz teraz u cze-
$ci ucznidw brak motywacji do nauki jezyka obcego, odseparowanie ich od ucznidw z Polski
mogtoby dodatkowo zniecheci¢ ich do poznawania naszego jezyka. Nie mamy tez pewnosci,
czy udatoby sie odniesc tak duzy sukces integracyjny przy istnieniu klas, w ktorych ucznio-
wie ukrainscy stale byliby ze soba.

Pomystem na rozwigzanie nakreslonego wyzej problemu, ktory mégtby nie tylko znacz-
nie pomdc uczniom z Ukrainy, ale rowniez usprawnic jakos¢ edukacji g/Gtuchych Polakdw,
bytaby edukacja dwujezyczna, o ktdra od lat stara sie wiele osdb zaangazowanych w eduka-
cje 0séb z uszkodzeniem stuchu. Edukacja dwujezyczna to model, ktéry jest wykorzysty-
wany przez inne kraje na swiecie (m.in. Szwecje, Szwajcarie, Australie) i przynosi pozytyw-
ne wyniki edukacyjne.

Jak juz wskazywalismy, uczniowie z uszkodzeniem stuchu maja ogromne trudnosci
z przyswajaniem jezyka polskiego. Tak jak pisalismy — dla oséb styszacych stowo jest auto-
matycznie kojarzone z dzwiekiem i znaczeniem, dla nich to tylko obraz graficzny literek, kto-
rego musza sie nauczy¢. Oczywiscie przyczyn niepowodzen opanowania jezyka foniczne-
go w formie pisanej jest wiele. W przypadku dzieci w normie intelektualnej moze to by¢ za
pbzny kontakt z jezykiem po okresie krytycznym dla przyswojenia tej umiejetnosci (Plutec-
ka 2016), moze to by¢ brak zdolnosci jezykowych czy niezdiagnozowana dysleksja (znamy
ucznioéw g/Gtuchych, ktorzy wygrywali wszelkie zawody szachowe i doskonale sobie radzg
w dorostym zyciu, a s3 w zasadzie analfabetami). Ale cos jest nie tak, cos nie dziata w syste-
mie edukacji, skoro zdecydowana wiekszos$¢ g/Gtuchych ma catkowitg mozliwosé naucze-
nia sie jezyka, a jednak opanowuje go po wielu latach nauki w stopniu nizszym niz obcokra-
jowiec po roku czy dwdéch latach kurséw jezykowych. Trudno g/Gtuchych ucznidw oskarzaé
o lenistwo na wyjgtkowym poziomie. Uczniowie g/Gtusi nie uczg sie jezyka polskiego jak ob-
cego, pomimo ze tak naprawde jest to dla nich jezyk obcy. Ucza sie go tak, jak osoby stysza-
ce. Idg do szkoty i czytajg te same teksty, a potem coraz trudniejsze lektury, co uczniowie
styszacy, ktorzy doskonale znajg jezyk polski. Nie ma w polskich szkotach specjalnych za-
jec zjezyka polskiego jego obcego. Nie ma pracy na tekstach dostosowanych, tylko wiersze
Tuwima, petne onomatopei i stow o rzadkiej frekwencji. Nawet jesli nauczyciel poznaje me-
todyke nauczania polskiego jako obcego, to po pierwsze — wszystkie opracowane materiaty
dotycza przewaznie dorostych styszacych, po drugie nie bardzo ma mozliwos¢ wykorzysta-
nia tej wiedzy w pracy, bo obowigzuje go podstawa programowa, ktéra wymaga omowie-
nia tekstow przekraczajacych stopniem trudnosci jezykowej mozliwosci dziecka. Tworzy sie
btedne koto. Kompetencje uczniéw w jezyku polskim nie zwiekszajg sie w takim tempie, jak
trudnos¢ i bogactwo jezykowe tekstow oraz lektur. Stownictwo i sktadnia sg coraz trudniej-
sze, uczniowie nie sg w stanie zrozumie¢ tresci. Motywacja do nauki i czytania zaczyna dra-
stycznie spadac¢. Rozwigzaniem omawianego problemu bytaby wspomniana wyzej edukacja
dwujezyczna.

Wracajac do gtéwnego watku ucznidéw z Ukrainy w naszej szkole: jest co$, w czym na
pewno mamy wieksze doswiadczenie niz nasi koledzy w szkotach masowych. To umiejet-
nos¢ i praktyka w dostosowywaniu materiatu nauczania do mozliwosci ucznia z problemami
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komunikacyjnymi i stabg znajomoscia jezyka. Z tego powodu trafia tez do nas coraz wiecej
ucznidw z afazjg. ,Przerabiamy” dtugie lektury i trudne teksty z podrecznikdéw. Wybieramy
z nich to, co najwazniejsze, podpieramy sie w wiekszym stopniu obrazem, filmem, doswiad-
czeniem. Zamieniamy skomplikowane wypowiedzi wielokrotnie ztozone z wyrafinowanym
stownictwem na jezyk prostszy, zbudowany z krétszych zdan i wyrazéw o wysokiej frekwen-
cyjnosci, aby adaptowad teksty do poziomu i mozliwosci uczniow.

PO ROKU PRACY — PORAZKI | SUKCESY

Pomimo naszego wieloletniego doswiadczenia, unikalnych kompetencji, wiedzy pedago-
gicznej i metodycznej oraz ogromnego zaangazowania, nauka przedmiotéw w wiekszosci
przypadkow ucznidéw ukrainskich postepuje bardzo powoli. Uczniowie wcigz zyjg nadzieja,
ze ,jesli nie dzis, to moze jutro wroce do domu”. Nauka nowego jezyka jest dla nich — jak dla
kazdego g/Gtuchego - bardzo trudna. Nie majg do tego motywacji, a wiedza z kazdego pra-
wie przedmiotu oparta jest na jezyku polskim. Rodzice czesto z powodu wtasnych trudnosci
w odnalezieniu sie w nowej sytuacji nie zawsze sg wspierajacy.

| cho¢ obecnie, po miesigcach prob i btedoéw, grono pedagogiczne Instytutu wypraco-
wato metody pracy z dzie¢mi g/Gtuchymi badz z wadg stuchu z Ukrainy, to nie zawsze sg one
skuteczne, natomiast same dzieci niekoniecznie chetne do ich wykorzystywania. Widad to
na przyktad, gdy uczen po kilku miesigcach wyjmuje juz czwarty zeszyt do danego przed-
miotu, méwiac, ze zndw nie moze znalez¢ poprzedniego, lub gdy notorycznie spdznia sie na
zajecia z polskiego, nadal nie mogac wzbudzi¢ motywacji do nauki jezyka, ktéry moze juz
wkrétce, w przypadku powrotu do ojczyzny, zupetnie mu sie nie przyda.

Ukrainscy uczniowie gtusi, ktérzy aktualnie ucza sie w Instytucie, juz dosy¢ dobrze po-
stuguja sie PJM. Uczniowie z Ukrainy, ktdérzy majg mozliwos¢ komunikacji fonicznej, ucza sie
mowic po polsku. Postep zauwazamy zarowno na lekcjach, jak i w komunikacji z polskimi ko-
legami. Pomiedzy soba nadal migaja po ukrainsku i jest to powszechnie akceptowane wsrdd
ich polskich kolegéw i nauczycieli. W czasie wszelkich apeli i zabaw integracyjnych w roli ttu-
maczy wystepuja dwie osoby — ttumacz jezyka migowego ukrainskiego oraz ttumacz jezy-
ka migowego polskiego. Dzieki wsparciu Fundacji PCPM (Fundacja Polskie Centrum Pomocy
Miedzynarodowej) dostepny jest rowniez asystent kulturowy, ktory zna jezyk polski (fonicz-
ny i migowy) oraz ukrainski (foniczny i migowy). Asystent najbardziej potrzebny jest przy
rozmowach z rodzicami i w sprawach wychowawczych, kiedy dla zaangazowanych stron nie-
zbedny jest komfort komunikacyjny. Staramy sie ogranicza¢ jednak wykorzystywanie asy-
stenta, gdyz mamy $wiadomos¢, ze w pewnym momencie zostaniemy juz sami.

Przygladajac sie sytuacji procesu edukacyjnego dzieci g/Gtuchych (badz z wada stuchu),
ktére pochodza z Ukrainy, w poréwnaniu z ich polskimi rowiesnikami najwiecej pozytyw-
nych efektow obserwujemy u dzieci mtodszych. W pierwszych latach nauki w szkole podsta-
wowej dzieci startujg z tego samego putapu. | polscy, i ukrainscy g/Gtusi uczniowie poznaja
polskie litery, zapisujg pierwsze stowa i zdania.

Przedmiot, z ktorym dzieci ukrainskie raczej nie majg problemu, to matematyka (po-
mijajac zadania z trescig zapisane po polsku). Uczniowie z Ukrainy osiggneli wysokie wyniki
w ogdlnoszkolnym konkursie matematycznym.

Jest tez wiele momentdw dajgcych ogrom satysfakeji — np. gdy uczen z Polski, ktory wy-
kazuje trudne zachowania i ma problemy z nauka, nagle sam zgtasza sie do pomocy w wy-
jasnianiu tematu (ktéry w tym wypadku dla niego jest prosty) koledze z Ukrainy. A takze,
kiedy idac korytarzem, nie rozpoznajemy juz grup z Ukrainy i grup z Polski — tylko widzi-
my wszystkich uczniéw rozmawiajacych i bawigcych sie razem po lekcjach. Mamy nawet
ucznidéw z Ukrainy, ktorzy nie tylko czytaja tatwe polskie teksty, jak ich g/Gtusi polscy réwie-
$nicy, ale czasami radza sobie lepiej od nich.
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AGNIESZKA BEDNARSKA Surdopedagog, nauczycielka jezyka polskiego

z ponad 30-letnim stazem pracy. Wspotorganizowata pierwszg klase eksperymentalng
w Instytucie Gtuchoniemych im. Jakuba Falkowskiego w Warszawie, prowadzong metoda
dwujezyczng. Zdobywczyni wielu nagréd ogdlnopolskich za przygotowanie przedstawien
teatralnych wraz z zespotem Bajkoludki przy Instytucie.

DR MALGORZATA CZAJKOWSKA-KISIL copa (child of Deaf Adutt,

czyli osoba, ktérej przynajmniej jeden z rodzicow jest g/Gtuchy), surdopedagog, nauczycielka
polskiego jezyka migowego. Na Wydziale Polonistyki UW obronita prace doktorska na temat
opisu gramatycznego polskiego jezyka migowego. Wyktadowca na Studiach Podyplomowych
,Polski Jezyk Migowy” na Wydziale Polonistyki UW. Ttumacz i lektor PJM na UW. Cztonek
zarzadu Stowarzyszenia Ttumaczy Polskiego Jezyka Migowego. Wiceprezes Polskiego
Towarzystwa Surdopedagogicznego. Prezes zarzadu Instytutu Polskiego Jezyka Migowego.

MAKSYMILIAN WIECHETEK Nauczyciel jezyka polskiego, wspotorganizator

obozdéw sportowych dla uczniéw z uszkodzeniem stuchu.

BARTOSZ WILIMBOREK Dyrektor Instytutu Gtuchoniemych im. Jakuba

Falkowskiego w Warszawie, nauczyciel jezyka angielskiego, koordynator wielu projektow
miedzynarodowych w ramach programu Erasmus+.
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