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Umiejetnosc¢ pisania w jezyku
angielskim odgrywa niebagatelng
role ze wzgledu na powszechne
uzywanie tego jezyka we wszystkich
sferach zycia. Niemnigj jednak na
zajeciach w szkotach wyzszych
studenci czesto wykonujg zadania
niemajgce odzwierciedlenia

w rzeczywistosci. W artykule
przyblizono koncepcje symulacji
globalnej oraz opisano projekt,

w ktorego ramach studenci filologii
angielskiej wcielili sie w role
redaktorow, tworzyli i publikowali
swoje teksty online. Czy taka
aktywnos¢ moze skutecznie
wspierac rozwijanie umiejetnosci
pisania w jezyku angielskim?
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miejetnos¢ pisemnego wypowiadania sie w jezyku angiel-
skim jest kompetencjg bardzo istotng z uwagi na skale uzy-
cia tego jezyka w miedzynarodowej komunikacji w sferach
dziatalnosci zawodowej, akademickiej oraz prywatnej,
w tym w internecie (Hyland 2015, Bokor 2018). Rozwijanie
tej kompetencji wsrdd studentdw jest zatem bardzo wazne w kontekscie
przygotowania ich do aktywnego i satysfakcjonujacego uczestnictwa
w roznych dziedzinach zycia. Dlatego tez, w ramach zajed jezykowych
prowadzonych na uczelniach, studenci doskonalg umiejetnosci komuni-
kacyjne obejmujace rozne typy tekstow, w tym eseje, listy motywacyjne
czy korespondencje mailowa. Niemniej jednak pisanie w jezyku angiel-
skim zazwyczaj ogranicza sie do wykonywania dos¢ sztucznych i niepo-
wigzanych zadan, w czego efekcie powstajg mato autentyczne prace,
rzadko czytane przez kogokolwiek poza wyktadowca. Takie dziatania
zdecydowanie nie zachecajg do zaangazowania i nie budza entuzjazmu
do rozwijania swoich umiejetnosci. Dlatego warto poszukac technik, kté-
re mogtyby podnies¢ autentycznosé aktywnosci jezykowych w obszarze
pisania i odzwierciedlatyby pisemne praktyki komunikacyjne w rzeczy-
wistym $wiecie. Pozwoli to studentom nabywac biegtos¢ jezykowa.
Majac na uwadze powyzsze wzgledy, autorka niniejszego artyku-
tu wykorzystata na prowadzonym przez siebie kursie symulacje global-
ng, ktérej podstawy teoretyczne zostaty opracowane w latach 70. ubie-
gtego wieku i skodyfikowane przez francuskich autoréw Francis Debyser
i Francis Yaiche (Debyseri Yaiche 1996; Yaiche 1996; Gajewska i Sowa 2014).
Technika ta znalazta zastosowanie w nauce jezyka drugiego/obcego, np.
francuskiego (Magnin 2002; Svilpe 2014; Dubreil i in. 2019) czy niemiec-
kiego (Levine i in. 2004). W odczuciu autorki symulacja globalna jest od-
powiednim narzedziem stymulujgcym zaangazowanie studentow w wy-
konywanie zadan, pozwalajgcym im ¢wiczy¢ pisanie w jezyku angielskim
i rozwija¢ umiejetnosci przydatne w zyciu akademickim lub zawodowym.
Jednak wydaje sie, ze w kontekscie komunikacji pisemnej w jezyku ob-
cym nie znalazta ona jeszcze szerszego zastosowania w polskich szkotach
wyzszych. W zwigzku z tym celem artykutu jest przyblizenie Czytelni-
kom tej formy pracy oraz prezentacja przyktadu jej wykorzystania w prak-
tyce w ramach kursu ,Writing” dla studentéw pierwszego roku studiow
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licencjackich na filologii angielskiej Uniwersytetu Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie (wcze-
$niej Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN).

Symulacja globalna

Termin ,symulacja” zdefiniowany jest w Stowniku Jezyka Polskiego jako ,sztuczne odtwa-
rzanie wtasciwosci danego obiektu lub zjawiska za pomocg jego modelu” (sjp.pwn.pl/szu-
kaj/symulacja.html). Coleman i Yamazaki (2018), opierajgc sie na koncepgji symulacji au-
torstwa Jones (1984) (ktora obejmuje trzy elementy: rzeczywistos¢ funkgji, symulowane
srodowisko i strukture), podkreslaja, ze jej celem jest odwzorowanie rzeczywistych procesow
i sytuadji po to, by zrozumied ich dziatanie w kontrolowanym i bezpiecznym srodowisku. Wedtug
Mario Szczurek (1982) podczas symulacji uczen wchodzi w interakcje z innymi osobami i obiek-
tami, kierujgc sie uproszczonym modelem rzeczywistosci. Na zajeciach jezykowych praca
ta technika trwa zazwyczaj od jednego do kilku dni (Levine 2004).

Symulacja globalna to symulacja dtugoterminowa, w ktdrej caty kurs przeniesiony
jest do zasymulowanego $rodowiska, gdzie uczacy sie przyjmuja role z rzeczywistego zy-
cia, wykonujac zadania odzwierciedlajace to srodowisko (Perez i Poole 2019). Wedtug Glenn
Levine (2004: 27) jest to nie tylko podejscie oraz zestaw technik, lecz réwniez ramy koncep-
cyjne programu nauczania. Zdaniem tej autorki symulacja globalna obejmuje dwie fazy:
faze odprawy (briefing) oraz faze podsumowania (debriefing). Podczas odprawy nauczy-
ciel przekazuje uczniom niezbedne informacje oraz przydatne struktury gramatyczne
i stownictwo, za$ faza podsumowania koncentruje sie na analizie przebiegu wydarzen i skupia
na refleksji nad zdobytymi doswiadczeniami oraz nauka. Levine (2004: 31-33) dodatko-
wo zaleca okreslenie celéw pedagogicznych, zatozen symulagji i korncowego projektu, eta-
péw kursu, a takze opracowanie materiatéw, narzedzi oceny i przekazywania uczniom
informacji zwrotnej.

Obecnie istnieje niewiele doniesien przedstawiajacych projekty symulacji globalnej; skupia-
ja sie one gtéwnie na rozwijaniu umiejetnosci pisania w jezyku obcym. Przyktady takich inicja-
tyw obejmujg przedsiewziecia zwigzane z nauka jezyka francuskiego, w ktérych uczestnicy by-
li zaangazowani w tworzenie wspomnien (Mills i Péron 2008; Péron 2010; Michelson 2019), oraz
jezyka angielskiego do celéw specjalistycznych (Perez i Poole 2019). W symulacji opisanej przez
Nicole Mills i Mélanie Péron (2008) uczniowie wcielali sie w postaci mieszkajgce w paryskim bu-
dynku. Tworzyli réznego rodzaju teksty, takie jak portrety, opisy, narracje, dialogi oraz eseje,
skoncentrowane na tematach dotyczgcych zakwaterowania, kuchni i zaje¢ rekreacyjnych. Sy-
mulacja Mélanie Péron (2010) pobudzata refleksje nad historig Francji w czasie okupacji nie-
mieckiej. Uczniowie kreowali postacie zamieszkujgce ten sam budynek w1939 roku i pisali swoje
wspomnienia 60 lat pdzniej. Kristen Michelson (2019) opisuje natomiast kurs jezyka francuskie-
go, podczas ktérego uczestnicy wcielili sie w role bohaterdw z réznych srodowisk i w réznym
wieku, angazujac sie w interakcje w ramach symulowanego paryskiego budynku. W tym przy-
padku uczniowie tworzyli teksty pisemne (i ustne) w réznych gatunkach. W kontekscie jezyka
angielskiego dla celdw specjalistycznych Yuddy Perez i Paige Poole (2019) opisujg projekt poma-
gajacy studentom rozwijaé swoje umiejetnosci podczas pracy nad symulacjg centrum kontro-
li choréb i promocgji zdrowia. Osoby uczace sie jezyka angielskiego w obszarze nauk o zdrowiu
pracowaty w grupach, w ktérych kazdy petnit okreslong role w o$rodku oraz w swoim zespole.
Kazda grupa otrzymata trzy przypadki, a celem byto zaprojektowanie i wdrozenie kampanii edu-
kacyjnej zwigzanej ze zdrowiem w prawdziwej spotecznosci. Jedno z zadan polegato na napisa-
niu raportu koncowego.

Globalna symulacja zastuguje na uwage ze wzgledu na szereg korzysci, ktére ze sobg niesie.
Jedna z kluczowych zalet jest ta, ze wykonywane zadania stwarzaja osobom uczacym sie moz-
liwosci rozwijania kompetencji komunikacyjnych i zawodowych w sposéb znaczgco odmienny
od tych powszechnie stosowanych w tradycyjnych klasach (Garcia-Carbonell i in. 2007T). W takiej
symulacji uczacy sie sg zanurzeni w $wiecie, w ktérym przyjmuija role i angazuja sie w interakcje
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w realistycznych scenariuszach zyciowych, co umozliwia im postugiwanie sie jezykiem w sposéb
bardziej autentyczny (Perez i Poole 2019). Technika ta daje tez osobom uczgcym sie szanse na
aktywne dziatanie w ramach przyjetych postaci, pozwalajgc im na podejmowanie decyzji odno-
$nie do wyboru jezyka komunikacji (Michelson 2019). | w korcu zastosowanie tej techniki przy-
czynia sie do wzrostu wiary we wiasne umiejetnosci pisarskie oraz pozytywnie wptywa na jakosé
tworzonego tekstu (Mills i Péron 2008).

Podsumowujgc, mozna stwierdzi¢, ze wykorzystywanie symulacji globalnej moze skutecznie
wspiera rozwijanie umiejetnosci pisania w jezyku obcym w szkole wyzszej. Tworzenie tekstow
w warunkach zblizonych do rzeczywistych sprzyja zaangazowaniu i aktywizacji studentéw. Sy-
mulacje mogg stanowic¢ odzwierciedlenie autentycznych sytuacji, z ktérymi mtodzi ludzie spo-
tykaja sie lub beda sie spotykad, tworzac okazje do ¢wiczenia pisania. Dzieki wykorzystaniu tej
techniki studenci maja szanse nie tylko rozwijac¢ biegtos¢ w komunikacji pisemnej w jezyku ob-
cym, ale réwniez budowac wiekszg pewnosc siebie w kontekscie wykonywania prawdziwych
dziatar pisemnych w przysztosci. Zatem warto wykorzysta¢ symulacje globalng jako element
wsparcia w procesie dydaktycznym, co autorka uczynita i opisuje w kolejnej sekgji.

The Journal — przyktad zastosowania

KONTEKST

Jak juz wczesniej wspomniano, symulacja zostata wdrozona na kursie ,Writing” dla studentéw
pierwszego roku studiéw licencjackich na filologii angielskiej, ktérzy poczatkowo posiada-
li umiejetnosci jezykowe w okolicach poziomu B2 (zgodnie z Council of Europe 2001, 2020).
W roku akademickim 2022/2023 program kursu zaktadat rozwijanie umiejetnosci pisania, sku-
piajac sie gtéwnie na trzech gatunkach: liscie motywacyjnym, recenzji i raporcie. Kompetencje
te byty rozwijane z zastosowaniem podejscia procesowo-gatunkowego (Badger i White 2000;
Huang i Zhang 2020). Na poziomie gatunku nawigzywano do kontekstu, modelowania i dekon-
strukgji, natomiast na poziomie procesu studenci planowali, redagowali, poprawiali i publikowali
swoje teksty online. Zastosowanie symulacji miato na celu zwiekszenie autentycznosci tych za-
dan, co w praktyce polegto na symulowaniu sytuacji w $wiecie rzeczywistym, w ktérym dane
gatunki sg realizowane.

SYMULACJA

Symulowang sytuacjg byta praca w zespole redakcyjnym czasopisma online , Thinking Allowed”
(thinkingallowedjournal.weebly.com), ktére zostato zatozone i jest prowadzone przez autorke
w roli redaktor naczelnej. Misjg pisma jest zajmowanie sie problemami, z jakimi borykaja sie stu-
denci szkoty wyzszej, a takze proponowanie rozwigzan, ktére moga pozytywnie wptynad naich
zycie. Studenci w roli redaktoréw pracuja w zespotach podzielonych na rézne sekcje tematycz-
ne: zycie uniwersyteckie, zycie zawodowe, zwiazki, zdrowie, zycie spoteczne oraz czas wolny.
Aby zostac cztonkiem redakgji, studenci najpierw ubiegajg sie o prace w wybranym przez siebie
zespole poprzez napisanie listu motywacyjnego. Nastepnie kazdy pisze dwa teksty - recenzje
i raport - dotyczace dowolnego tematu z obszaru swojej specjalizacji, z uwzglednieniem od-
biorcy - studenta. Teksty s publikowane pod pseudonimami w dwdch numerach czasopisma
(Numer 1 - Recenzje, Numer 2 — Raporty), co stanowi jednoczesnie warunek zaliczenia kursu.

PrOCEDURA

Tydzien 1.: Briefing

Na pierwszych zajeciach studenci zapoznali sie z wymaganiami kursowymi, opisanymi w karcie
kursu. Ponadto wprowadzono ich w specyfike czasopisma (rys. 1), jak rowniez w zadania (redak-
cyjne) w catym semestrze.
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Tygodnie od 2. do 14. Rys. 1. Misja i wartosci czasopisma
Na drugich zajeciach studenci zostali poinformo-
ek deg s rwd i N

wani, ze aby zasili¢ szeregi redakgji, bedg musieli ==
napisac list motywacyjny. Uswiadomiono im ko-
niecznosc¢ wskazania w nim preferowanego przez
siebie zespotu tematycznego. Prowadzaca po- W are thought leaders
kreslita, ze istnieje ograniczona liczba miejsc, co
oznaczato, ze w przypadku wiekszego zaintere-
sowania, beda one przydzielone tym studentom, & s
ktorzy najlepiej sie zaprezentuja, czyli otrzymaja
najwyzszg ocene.

Od tego momentu rozpoczeta sie praca nad

tworzeniem listow motywacyjnych. Na poczatku,
wykorzystujgc materiaty dostepne na platformie
Moodle i w podreczniku kursu, studenci zostali
zapoznani z przyktadami tego typu dokumentdw.
Omowiono strukture, jezyk i tresé tekséw, studenci ¢wiczyli tez pisanie na podstawie zadan
z podrecznika. Po etapie przygotowawczym przyszedt czas na napisanie listow z uwzglednie-
niem podanych kryteriéw. Nastepnie prace zostaty sprawdzone, a na kolejnych zajeciach stu-
denci otrzymali informacje o ocenach. Prowadzaca ogtosita wyniki procesu rekrutacyjnego,
w ktorym sama — jako redaktor naczelna — decydowata o ,rekrutacji”. Poniewaz niektére zespo-
ty cieszyty sie duzym zainteresowaniem, przyjeci zostali ci studenci, ktérzy przekazali najwyzej
ocenione listy motywacyjne (tzn. uzyskali najwyzsze oceny w zakresie struktury, tresci i jezy-
ka). Osoby, ktére nie dostaty sie do wybranych grup, miaty mozliwos$¢ ponownego aplikowania
na dostepne jeszcze miejsca. Réwniez ci, ktorzy otrzymali oceny niedostateczne, dostali szan-
se poprawy swoich tekstéw.

Kiedy zespoty zostaty ukonstytuowane, rozpoczety sie prace nad artykutami do pierwsze-
go numeru ,Recenzje”. Studenci — cztonkowie zespotu redakcyjnego — zostali poinformowa-
ni, ze ich zadaniem bedzie napisanie recenzji ksigzki, filmu, strony internetowej, kanatu YouTube
itp. (w zaleznosci od specjalizacji), ktéra mogtaby stanowic wartosciowa lekture dla studentow
uniwersytetu (rys. 2). Podobnie jak poprzednio, podczas kolejnych zajed kursanci zapoznali sie
z przyktadowymi recenzjami, omowiona zostata ich struktura, jezyk i tres¢, a pisanie ¢wiczone
byto na podstawie zadania z podrecznika. W ramach grup (zespotdw redakcyjnych) wszyscy wy-
mieniali sie pomystami na swoje teksty. Prowadzgca zachecata do wspierania osob, ktére miaty
trudnosci zwyborem tematu.

Nastepnie podczas zaje¢ studenci napisali recenzje zgodnie z podanym zadaniem i kryteria-

mi oceny. Prace zostaty sprawdzone, ocenione i omoéwione na kolej-

nych zajeciach. Aby otrzymac zaliczenie, studenci poprawiali swoje gys 2. Sekcje-zespoty piszace recenzje
teksty i przekazywali je ponownie w formie elektronicznej. Prowa-
dzaca (redaktor naczelna) zamieszczata je na stronie interneto-
wej czasopisma, po czym wystata studentom (cztonkom redakgji)
wiadomo$¢ email z gratulacjami i podziekowaniami za zaangazo-
wanie w wykonang prace. Zachecata réwniez do czytania i udo-
stepniania opublikowanych tresci w mediach spotecznosciowych.
Na zajeciach przypadajacych po publikacji studenci pracowa-

Zrédto: thinkingallowedjournal.weebly.com.

o —— 2 b
.

Issue 1. Reviews

li w grupach i rozmawiali na temat tego, czego sie nauczyli oraz ja- i
kie spostrzezenia mieli w odniesieniu do prac kolegdw i kolezanek. — ismiseesingiite Wark Lty Ertatbien s
Kolejnym zadaniem byto zredagowanie raportu zawierajgcego  jupsivs & s Smentiot (L P T—

propozycje ulepszen na uczelni, ktére mogtyby zainteresowad nie
tylko studentdw, lecz takze wtadze uniwersytetu. Procedura pisania
i publikacji byta taka sama jak w przypadku recenzji.

zrédto: thinkingallowedjournal.weebly.com/reviews.html.
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Praca zakonczyta sie podsumowaniem, w trakcie ktérego prowadzaca jako redaktor naczelna
podziekowata wszystkim za wspotprace, a studenci omowili, jakie umiejetnosci w obszarze pisa-
nia udato im sie udoskonali¢ podczas trwania kursu. W ramach tej refleksji poruszyli kwestie za-
dan lub dziatan stanowigcych dla nich najwieksze wyzwanie oraz opowiedzieli, jak zdotali prze-
zwyciezy¢ trudnosci. Rozmawiali réwniez o dostarczonych przez prowadzgca i kolegdw opiniach
lub sugestiach, ktdre okazaty sie najbardziej pomocne w doskonaleniu pisania w jezyku angiel-
skim. Wreszcie podzielili sie swoimi planami dotyczacymi dalszego rozwoju tej umiejetnosci.

Podsumowanie

Majagc na uwadze potrzebe dziatan dydaktycznych, ktére podnosityby autentycznosé
zadan jezykowych w obszarze pisania na kursach jezyka obcego w szkole wyzszej, celem arty-
kutu byto przedstawienie koncepcji symulacji globalnej oraz przyblizenie przyktadu jej zastoso-
wania w praktyce. Dziatania omdwione w artykule trwaty przez caty semestr, a wich ramach stu-
denci wcielili sie w role cztonkéw redakgji, postepujac zgodnie z przygotowanym scenariuszem
pracy w redakgji. Dzieki wykorzystaniu w ramach kursu ,Writing” symulacji globalnej uczestnicy
inicjatywy mieli mozliwo$¢ autentycznego postugiwania sie jezykiem angielskim w pismie, co
sprzyjato rozwojowi ich umiejetnosci komunikacyjnych oraz zawodowych.

Warto w tym miejscu zwrdcié¢ uwage na pewng zaistniatg niespojnosé miedzy przyznawa-
niem studentom ocen (stopni szkolnych) a ideg tworzenia srodowiska przypominajgcego realne
warunki pracy. W zyciu rzeczywistym, piszac list motywacyjny w celu zdobycia pracy, nie otrzy-
mujemy oceny w tradycyjnym sensie, a obok aspektdw jezykowych istotna jest przede wszyst-
kim jakos¢ tresci oraz warstwa wizualna. Mozna sie wiec zastanawiac, czy podejscie, ktore t3-
czy elementy symulacji zycia zawodowego z klasycznym ocenianiem, nie stanowi ograniczenia
w mozliwosci stosowania symulacji w kontekscie edukacyjnym.

Zarysowana powyze] niespojnos¢ ukazuje niedoktadnos$¢ odwzorowania rzeczywi-
stosci w opisanym projekcie i jednoczesnie wskazuje kierunki jej doskonalenia w przyszto-
$ci. W przypadku listu motywacyjnego warto skoncentrowac sie wiec przede wszystkim na
ocenie efektywnos$ci przekazu oraz ogdlnego wrazenia, w tym tego wywieranego przez
uzyty jezyk. Piszac kolejne teksty, studenci-autorzy powinni otrzymywad od redakto-
ra (prowadzacej) szczegdtows informacje zwrotng odnosnie do tresci, struktury tekstu oraz
aspektéw jezykowych tak, jak ma to miejsce w sytuacji recenzowania nadsytanych artyku-
tow. Ta informacja wraz z uzyskanymi punktami w poszczegdlnych analizowanych obszarach
mogtaby by¢ podstawa do podjecia decyzji o dalszym losie tekstu, tzn. czy zostanie on opu-
blikowany, czy wymaga matych poprawek, duzych poprawek lub czy zostanie odrzucony.
W kolejnym kroku prowadzgca powinna wyjasni¢, w jaki sposob te punkty i decyzje przektada-
ja sie na oceny, aby studenci mieli $wiadomos¢, jak dziatania w ramach symulacji majg przetoze-
nie na ich postepy na kursie pisania. Dzieki temu symulacja mogtaby bardziej precyzyjnie oddac
realia $rodowiska zawodowego.
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