Wptyw reprezentacji spotecznych,

teorii subiektywnych

| Stereotypow na rozwijanie
kompetenciji interkulturowe

W dzisiejszym kontekscie
edukacyjnym rozwoj kompetencji
interkulturowej jest jednym

z kluczowych aspektéw w procesie
nauczania i uczenia sie jezykow
obcych. W artykule podkreslam
znaczenie tej kompetenciji

W nauczaniu jezykow obcych

z perspektywy ucznia, a takze
opisuje wptyw, jaki mogg miec¢ na
jej rozwoj reprezentacije spoteczne,
teorie subiektywne i stereotypy.
Proponuije tez kilka metod
dydaktycznych, ktére pozwolg
nauczycielom jezykow obcych na
lepszg identyfikacje wspomnianych
czynnikow.
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ielojezycznosc i wielokulturowos¢ to integralna czesé

dzisiejszej polityki edukacyjnej, przez co rozwijanie

kompetencji interkulturowej w klasie jezyka obcego

jest niezbedne, aby ,przygotowad wszystkich ucza-

cych sie do lepszego wspétistnienia w pluralistycznym
spoteczenstwie” (Larochelle-Audet, Borri-Anadon i Potvin 2016 — ttum.
wtasne)'. Przez kompetencje interkulturowa rozumiem wszystkie umie-
jetnosci i dziatania majace na celu identyfikacje oraz krytyczne zrozu-
mienie réznic kulturowych i przygotowanie uczacych sie do skutecz-
nego, petnego szacunku komunikowania sie z innymi. Jak podkreslaja
Marta Wojakowska i Wojciech Sosnowski (2023), nauczyciele powinni
przede wszystkim koncentrowac sie w swoich praktykach pedagogicz-
nych na interakgji ucznia z drugg osobag, aby sprzyja¢ aktywnemu roz-
wojowi tej kompetencji.

W perspektywie podejscia zorientowanego na dziatanie (fr. appro-
che actionnelle) uczen musi zdoby¢ odpowiednie umiejetnosci, aby
aktywnie i efektywnie bra¢ udziat w procesie uczenia sie jezyka obce-
go. Warto zaznaczy¢, ze nauka jezykdw jest $cisle zwigzana z odkry-
waniem i poznawaniem kultury jezyka docelowego oraz obcowaniem
z nig. Niezwykle wazne jest wiec, aby nauczyciel potrafit stosowac od-
powiednie strategie i metody pedagogiczne, ktére pomogg uczniom
zwieksza¢ $wiadomosc dotyczaca nie tylko réznic kulturowych jako ta-
kich, lecz takze czynnikdéw, ktore moga wptywacé na postrzeganie in-
nych kultur i jezykow. Wedtug Wojakowskiej i Sosnowskiego (2023)
,Najwazniejszym elementem ksztatcenia kompetencji interkulturo-
wej jest samopoznanie, dyskusja, umiejetnos¢ funkcjonowania w sro-
dowisku wielokulturowym, ksztatcenie na poziomie kognitywnym, ale
tez afektywnym”. Wobec tego ztozono$¢ procesu ujawnia potrzebe
uwzglednienia wielu aspektéw, nie tylko réznic kulturowych czy wy-
zwan komunikacyjnych, lecz takze wptywu reprezentacji spotecznych,
teorii subiektywnych i stereotypdw na ksztattowanie kompetencji in-
terkulturowej. W dalszej czesci postaram sie wyjasnic¢ réznice miedzy
tymi pojeciami.
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Rozpoznawanie czynnikdow wptywajacych na rozwoj kompetencji
interkulturowe;j

Reprezentacje spoteczne, teorie subiektywne i stereotypy to trzy koncepcje, ktore ze
wzgledu na swéj charakter poznawczy mogg potencjalnie wptywac na sposdb, w jaki dana
osoba postrzega otaczajgca rzeczywistosé. W konsekwencji moga one odgrywac kluczo-
wa role w procesie ksztattowania i rozwoju kompetencji interkulturowych. Chociaz te po-
jecia nie sa nowoscig w glottodydaktyce, swiadomos$¢ réznic miedzy nimi i umiejetnosc
efektywnego rozpoznawania ich u uczniow zdaja sie istotne z punktu widzenia wielokultu-
rowosci. Reprezentacje spoteczne, teorie subiektywne i stereotypy sa ze sobg blisko po-
wigzane, jednak réznia sie pod wieloma wzgledami. W dalszej czesci artykutu postaram sie
przedstawic¢ najbardziej charakterystyczne z tych réznic.

REPREZENTACJE SPOLECZNE

Reprezentacje spoteczne mozna zdefiniowad jako system wartosci, idei i praktyk wspol-
nych dla danej grupy (Moscovici 1989). Sa one formga wiedzy lub informacji o rzeczywisto-
$ci umozliwiajacej osobom nalezgcym do okreslonej grupy spotecznej identyfikacje i kate-
goryzacje roznych aspektéw $wiata materialnego. Informacje te mogg dotyczyc réowniez
sposobu postrzegania innych kultur, rol w spoteczenstwie oraz jezykow. Wedtug Véro-
nique Castellotti i Daniéle Moore (2002) ,reprezentacje wydaja sie zatem odgrywac de-
cydujaca role w zarzadzaniu relacjami spotecznymi, zarowno pod wzgledem zachowania,
jak i komunikacji” (ttum. wtasne)?. Biorac pod uwage spoteczny aspekt reprezentacji spo-
tecznych, ich rola w ksztattowaniu kompetencji interkulturowej jest znaczaca - moga one
bowiem decydowad o sposobie, w jaki postrzegamy i interpretujemy réznice kulturowe.
Reprezentacje spoteczne moga tez wptywad na nasze oczekiwania wobec odmiennych
kultur i zachowania w kontakcie z innymi ludzmi, a takze determinowac nasze podejscie
do réznych sytuacji komunikacyjnych. Nalezy rowniez zauwazyd, ze charakteryzuja sie
one wysokim poziomem abstrakgcji i ogdlnosci (Smuk 2022), a zatem czesto nie sg zgod-
ne z rzeczywistoscia. Jak zauwaza Zuzanna Zbrég (2017): ,reprezentacje spoteczne nie
powinny by¢ postrzegane jako logiczne i spojne wzorce/schematy myslowe”. W kontek-
$cie edukacyjnym, w zaleznosci od tego, czy skonstruowane przez uczniow w ten sposéb
przekonania na temat jezyka obcego sg pozytywne czy negatywne, moga one albo mo-
tywowac do dalszej nauki, albo hamowac lub nawet zniechecic¢ ucznia do kontynuowania
zdobywania wiedzy.

TEORIE SUBIEKTYWNE

W przeciwienstwie do reprezentacji teorie subiektywne majg bardziej indywidualny cha-
rakter, to znaczy moga sie réznié¢ w zaleznosci od osobistych doswiadczen i unikalnej per-
spektywy danej osoby. Jak argumentuje Maciej Smuk (2022): ,subiektywne teorie [...] s3
bardziej ztozone i czesto opieraja sie na mniej lub bardziej zweryfikowanej, uproszczo-
nej i nieaktualnej wiedzy” (ttum. wiasne)®. Ich powierzchowny i bezrefleksyjny charakter
wptywa na sposéb myslenia oraz ocene rzeczywistosci, co w konsekwencji moze prowa-
dzi¢ do powstania uprzedzen i stereotypow. W zwigzku z tym w kontekscie dydaktyki jezy-
kow obcych istotne jest, aby zaréwno uczniowie, jak i nauczyciele mieli Swiadomos¢ wpty-
wu teorii subiektywnych na proces uczenia sie. Zrozumienie tego, ze nie wszystkie nasze
przekonania o otaczajagcym $wiecie sg w istocie prawidtowe i racjonalne, jest niezbednym
krokiem w pracy nad samos$wiadomoscig, a co za tym idzie — nad kompetencjg interkul-
turowa. Wszak, gdy jestesmy swiadomi wtasnych ograniczen poznawczych i uprzedzen,
mozemy stac sie bardziej sktonni do akceptacji innych perspektyw i doswiadczen. W rezul-
tacie samos$wiadomosc¢ umozliwia nam skuteczniejsze funkcjonowanie w spoteczenstwie
pluralistycznym.
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2 Lesreprésentations apparaissent
alors déterminantes dans la gestion
des relations sociales, tant du point
de vue des conduites que de la com-
munication.

3 Lesthéories subjectives [...] sont
plus complexes et s'appuient, le plus
souvent, sur des connaissances: plus
ou moins vérifiées, simplifiées, suran-
nées, etc.
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Wptyw reprezentacji spotecznych, teorii subiektywnych i stereotypdw na rozwijanie kompetencji interkulturowej

STEREOTYPY

Istniejace w pamieci zbiorowe]j pojecie stereotypu odnosi sie gtéwnie do cech przypisywa-
nych innym grupom spotecznym, ktore wptywaja, czesto negatywnie, na relacje miedzy
tymi grupami (Castellotti i Moore 2002). Stereotypy charakteryzuje wysoki poziom ogdlno-
$ci i uproszczenia, co sprawia, ze deformujg rzeczywistos$¢. Z uwagi na to, ze stereotypy s
wspolne dla danej spotecznosci, trudno jest je wyeliminowac. Jak zauwaza Anna Michonska-
-Stadnik (2013: 33): ,do modyfikacji, czy wrecz zmiany utrwalonych zachowan potrzebna jest
przede wszystkim umiejetnos¢ refleks;ji, ktéra powinna zosta¢ wprowadzona jako obowigz-
kowy element kurséw ksztatcgcych nauczycieli”. Na zajeciach jezyka obcego jest to szcze-
gdlnie istotne z punktu widzenia wielokulturowosci. W ich trakcie nauczyciel moze stworzy¢
odpowiednie i sprzyjajace warunki, dzieki ktorym uczniowie bedg mieli mozliwosé skon-
frontowania wtasnych przekonan i uprzedzen dotyczacych danej kultury lub jezyka, ktérego
sie ucza, z otaczajacg ich rzeczywistoscia. Podsumowujac te czes¢ artykutu, zestawiam opi-
sane powyzej pojecia w tabeli1.

Tab.1. Reprezentacje spoteczne, teorie subiektywne, stereotypy — podobienstwa i roznice

REPREZENTACJE SPOLECZNE TEORIE SUBIEKTYWNE STEREOTYPY
przekonania, normy, wartosci przekonania stworzone na podstawie uproszczone, zgeneralizowane
powszechnie wspdlne dla danego | wtasnego doswiadczenia wyobrazenia o innych grupach
spoteczenstwa spotecznych
wptywaja na identyfikacje wptywajg na rozumienie i interpretacje czesto prowadza do uprzedzen
i kategoryzacje réznych aspektdéw | otaczajgcego $wiata; unikatowe i dyskryminacji spotecznych
rzeczywistosci dla kazdej osoby
moga mieé zardwno pozytywny, moga mieé zarébwno pozytywny, czesto majg negatywny
jak i negatywny wptyw jak i negatywny wptyw na postrzeganie charakter; bazujg na fatszywych
na postrzeganie rzeczywistosci rzeczywistosci, w zaleznosci wyobrazeniach

od indywidualnych dos$wiadczen

Ksztattowanie kompetencji interkulturowej na lekc;ji jezyka obcego
Istnieje szeroki wybor technik nauczania, ktére mogg wspiera¢ ucznidow w odkrywaniu
wptywu reprezentacji spotecznych, teorii subiektywnych i stereotypdw na ich procesy
poznawcze. Ze wzgledu na to, ze nauczanie jezyka obcego jest scisle zwigzane z pozna-
waniem kultury innego kraju, lekcje jezyka obcego w szkole mogg stanowi¢ fundament
ksztattowania kompetencji interkulturowej. Zadania proponowane przez nauczycieli po-
winny zmierza¢ do rozwijania wrazliwosci kulturowej, autorefleksji oraz umiejetnosci kry-
tycznej oceny réznic miedzy wiasng kulturg a kulturg poznawang. Oto przyktady narzedzi
dydaktycznych, ktore mogtyby stanowi¢ podstawe do realizacji tych zadan i odpowiadac
na wymienione wczesniej potrzeby.

WYKORZYSTANIE TEKSTU LITERACKIEGO

Teksty literackie sa silnie skontekstualizowane, co umozliwia uczniom naturalne poszerzanie
swoich horyzontéw i zrozumienie innych perspektyw kulturowych, zwyczajéw oraz warto-
$ci. Jak zauwaza Dorota Mihutka (2017): ,kontakt z Innoscig powoduje zmiane nastawienia
wobec kultury obcejiwtasnej”. Zatem czytanie i analizowanie takich tekstow sprzyja rozwija-
niu umiejetnosci krytycznego myslenia, autorefleksji i moze przyczyniac sie do zwiekszania
$wiadomosci kulturowej, co jest kluczowe w procesie ksztattowania kompetencji interkul-
turowej ucznidw. Przedstawione w nich reprezentacje lub stereotypy zwigzane z réznymi
grupami spotecznymi wptywajg na postrzeganie danego spoteczenstwa. Dlatego praca
z tekstami literackimi moze pomdc w procesie zminimalizowania, a nawet wyeliminowania
negatywnego wptywu istniejgcych reprezentacji spotecznych, teorii subiektywnych i ste-
reotypdw ucznidw w odniesieniu do innej kultury.
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Analiza fragmentow powiesci zaproponowanych przez nauczyciela umozliwitaby uczniom
poréwnanie ich wyobrazen dotyczacych wybranych elementéw danej kultury z wyobraze-
niami osoby pochodzacej z innego kraju. Trzeba pamietac, ze wprowadzenie literatury na
zajeciach jezykowych moze by¢ wyzwaniem dla uczniéw poczatkujacych, w zwigzku z tym
trzeba ostroznie dobiera¢ materiaty, aby nie zniecheci¢ uczniéw do dalszej nauki jezyka.
Niemniej jednak moze ona stanowi¢ urozmaicenie zajec i atrakcyjng metode na poznawanie
zaréwno jezyka, jak i kultury oraz reprezentacji z nig zwigzanych. Jako przyktad wykorzysta-
nia tekstow literackich na lekcjach jezyka francuskiego przytocze prace z powiescig Wou Le
souvenir d’enfance Georges'a Pereca.

W ou LE SOUVENIR D’ENFANCE
Powies¢ W ou Le souvenir d’enfance, wydana w 1975 roku, zawiera wspomnienia dziecka do-
rastajgcego podczas Il wojny $wiatowe]. Chtopiec w bardzo mtodym wieku stracit ojca, ktéry
polegt w trakcie wojny, oraz matke, z pochodzenia polskg Zydéwke, zestang do obozu kon-
centracyjnego w Auschwitz. Autor przeplata elementy autobiograficzne z fikcja literacka, co
pozwala czytelnikowi na poznanie osobistych doswiadczen gtdwnego bohatera oraz lepsze
zrozumienie kontekstu kulturowego i historycznego. Na lekcji jezyka francuskiego propo-
nuje wykorzystac fragment rozdziatu VIII, w ktorym autor opisuje moment, kiedy matka zo-
staje zatrzymana podczas tapanki i deportowana do Auschwitz:
Ma mére devint veuve de guerre. [...] Elle tenta plus tard, me raconta-t-on, de passer la Loire. Le
passeur qu’elle alla trouver, et dont sa belle-sceur, déja en zone libre, lui avait communiqué I'adresse,
se trouva étre absent. Elle n’insista pas davantage et retourna a Paris. On lui conseilla de déménager,
de se cacher. Elle nen fit rien. Elle pensait que son titre de veuve de guerre lui éviterait tout ennui.
Elle fut prise dans une rafle avec sa sceur, ma tante. Elle fut internée a Drancy le 23 janvier 1943, puis
déportée le 11 février suivant en direction d’Auschwitz. Elle revit son pays natal avant de mourir.

Elle mourut sans avoir compris.

Na podstawie powyzszego fragmentu nauczyciel mogtby poruszy¢ temat masowych aresz-
towan (fr. rafle), ktére byty przeprowadzane na terenie Francji w trakcie niemieckiej okupa-
cji, jako jednego z powszechnych sposobdw represji. Chociaz w polskim ttumaczeniu tego
terminu czesto sie uzywa stéw fapanka lub obfawa, dla czytelnika francuskojezycznego sto-
wo rafle niesie ze sobg nieco inne znaczenie kulturowe. W polskim kontekscie tapanka od-
nosi sie do masowych aresztowan ludnosci okupowanych przez Niemcdw miast. Natomiast
rafle jest we francuskiej swiadomosci silnie zwigzane miedzy innymi z wydarzeniem
la Rafle du Vel’ d’Hiv, czyli masowego aresztowania francuskich Zydéw w Paryzu dokona-
nego zarowno przez Niemcow, jak i przez funkcjonariuszy kolaborujgcej francuskiej policji.
Chod na pierwszy rzut oka te dwa pojecia mogg wydawac sie tozsame, to jednak w zalezno-
$ci od kontekstu kulturowego, w jakim sg uzywane, reprezentacje z nimi zwigzane moga sie
réznié. Zadaniem nauczyciela bytoby wyttumaczenie réznic miedzy tymi pojeciami w kultu-
rze polskiej i francuskiej oraz zastanowienie sie wspdlnie z uczniami, w jaki sposéb wyobra-
zenia czytelnika polskojezycznego oraz francuskojezycznego dotyczace tych wydarzen mo-
g wptywac na odbidr omawianego tekstu literackiego. Celem takiej analizy jest zwrdcenie
uwagi na roznorodno$¢ punktéw widzenia oraz na to, w jaki sposdb postrzeganie rzeczywi-
stosci moze sie zmienia¢ w zaleznosci od kontekstu kulturowego i historycznego. Dzieki te-
mu uczniowie mogliby rozwija¢ swojg wrazliwosc i swiadomos¢ kulturowa.

WYKORZYSTANIE PIOSENKI JAKO PRETEKSTU DO OBCOWANIA Z INNA KULTURA

Piosenka wcigz nie jest wystarczajgco czesto stosowana podczas zajec jezyka obcego.
Z perspektywy rozwijania kompetencji interkulturowej teksty utwordw sg niezwykle bo-
gatym zrédtem nie tylko stownictwa osadzonego w konkretnym kontekscie, lecz rowniez
wiedzy na temat norm spotecznych. Moga one postuzy¢ za punkt wyjscia do pdzniejszej
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rozmowy z uczniami o réznicach i podobienstwach kulturowych. Na przyktad piosenka
Balance ton quoi autorstwa Angeéle, ktdra bezposrednio odnosi sie do wydarzen z 2017
roku dotyczacych dyskryminacji na tle seksualnym kobiet w krajach francuskojezycznych,
moze zainspirowac nauczyciela i uczniow do rozpoczecia dyskusji w klasie o przemocy na
tle seksualnym.

Wspélnie analizujgc piosenki podczas zajed jezykowych, mozemy zachecié¢ ucznidw
do gtebszej refleksji na dany temat oraz do poznania réznych perspektyw zwigzanych
z konkretnym problemem poprzez poréwnanie kontekstu kulturowego zaprezentowa-
nego w piosence z wtasng kulturg. W taki sposéb nie tylko rozwijamy umiejetnosci jezy-
kowe ucznidw, ale réwniez mozemy podnosi¢ ich $wiadomos¢ kulturowa. Piosenki od-
zwierciedlajg czesto wartosci zakorzenione w danym spoteczenstwie, dlatego proponujac
uczniom poznanie kontekstu, w ktérym utwor jest osadzony, poszerzamy zrozumienie in-
nych kultur i ich wartosci.

Ponizej przedstawiam przyktadowy scenariusz lekcji jezyka francuskiego, ktory zaktada
wykorzystanie piosenki jako narzedzia do rozwijania kompetencji interkulturowe;j.

Temat lekgji: Liberté, Egalité, Sororité — Wolnod¢, Réwnosd, Siostrzenstwo, czyli temat dys-
kryminacji ptciowej na przyktadzie piosenki Balance ton quoi Angéle

Typ szkoty: szkota ponadpodstawowa
Poziom nauczania: B2-C1
Cele lekgji:
= komunikacyjne
Uczen:
- rozumie tres¢ piosenki;
- formutuje i uzasadnia wtasne opinie;
- wyraza swoje uczucia i refleksje na temat tresci piosenki;
- bierze udziat w dyskusji.

= jezykowe
=» gramatyczne
Uczen:
- uzywa czasownikow wyrazajgcych opinie, np.: penser, croire, critique,
apprécier, douter, préférer;
- poprawnie stosuje tryb subjonctif.

= |eksykalne
Uczen:
- tworzy zdania ztozone ze spojnikami, np.: ainsi, par conséquent, parce que,
tandis que, vu que;
- uzywa zwrotow wyrazajacych opinie, np.: je suis d’accord; je ne suis pas sdr;
pas du tout; je doute que.

= cele socjokulturowe

Uczen:

- rozumie kontekst spoteczny tekstu piosenki;

— dostrzega réznice kulturowe i spoteczne pomiedzy swoim krajem a krajami
francuskojezycznymi;

- jest Swiadomy swoich reprezentacji spotecznych, teorii subiektywnych i stereotypdw
zwigzanych z tematem;

- rozwija umiejetnos¢ krytycznego myslenia.



PSYCHOSPOLECZNE ASPEKTY UCZENIA SIE | NAUCZANIA

Metody i techniki pracy: praca indywidualna, praca w grupach, praca z tekstem, rozumie-
nie ze stuchu, wypowiedz ustna, dyskusja

Przebieg zaje¢:

Przygotowanie do zajeé (10 min)

Wstep (3 min)

Nauczyciel wita sie z uczniami i sprawdza liste obecnosci. Nastepnie prowadzacy przedsta-
wia uczniom temat lekcji i omawia cele lekgji.

Rozgrzewka jezykowa (7 min)

W ramach rozgrzewki jezykowej i wprowadzenia do tematu nauczyciel zapisuje na tablicy
pytanie: Qu’est-ce que la discrimination? i prosi uczniéw, aby w grupach dwuosobowych
stworzyli mape mysli ze stowami, ktore im sie kojarza w odpowiedzi. Nastepnie uczniowie
odczytujg zapisane wyrazenia na gtos.

Prezentacja materiatu lekcyjnego (10 min)

Nauczyciel zapisuje na tablicy tytut piosenki, po czym ttumaczy jego znaczenie i objasnia
kontekst utworu. Prowadzacy wtgcza nagranie bez klipu oraz prosi uczniéw o uwazne prze-
stuchanie piosenki, zanotowanie gtéwnych mysli w niej poruszanych, a takze okreslenie, do
kogo zwraca sie narrator i z jakiego powodu. Nastepnie uczniowie wymieniaja sie zapisanymi
spostrzezeniami na forum klasy. Ten etap pozwoli uczniom nie tylko na zapoznanie sie z tre-
$cig piosenki i ostuchanie sie z jej stownictwem, lecz rowniez na podzielenie sie obserwacja-
mi i interpretacja utworu.

Utrwalenie materiatu lekcyjnego (7 min)
Nauczyciel rozdaje uczniom tekst piosenki. Ich zadaniem jest przeczytanie go i zastanowie-
nie sie nad znaczeniem ponizszych stéw oraz zapisanie w kilku zdaniach swoich interpreta-
Cji w zeszycie:
Balance ton quoi
Méme si tu parles mal des filles
Je sais qu’au fond t'as compris
Balance ton quoi
Un jour peut-étre ¢a changera

Nastepnie nauczyciel wybiera kilku ucznidw i prosi ich o podzielenie sie swoimi spostrzeze-
niami. Ten etap lekcji ma przygotowac uczestnikéw do otwartej dyskusji na temat dyskrymi-
nacji ptciowe;.

Wykorzystanie materiatu lekcyjnego (15 min)

W tej czesci zaje¢ nauczyciel zaprasza uczniow do aktywnego udziatu w dyskusji, podczas
ktorej dzielg sie oni swoimi spostrzezeniami, przemysleniami i obserwacjami na temat dys-
kryminacji ptciowej. Uczniowie analizujg osobiste podejscie do tego zagadnienia w kontek-
$cie przestania zawartego w piosence oraz poréownuja, w jaki sposéb jest ono przedstawia-
ne w krajach francuskojezycznych. Nauczyciel prowadzi dyskusje poprzez zadawanie pytan,
ktore majg na celu rozwijanie $wiadomosci kulturowej oraz sktanianie do refleksji. Ten etap
jest kluczowy w procesie identyfikacji reprezentacji spotecznych, teorii subiektywnych i ste-
reotypéw wsrdd uczniow. Proces ten prowadzi do zwiekszenia ich wrazliwosci na réznice
kulturowe i spoteczne, a takze pozwala na zrozumienie innych perspektyw zwigzanych z tym
problemem.

Podsumowanie (3 min)
Na zakonczenie nauczyciel podsumowuje dyskusje, zapraszajgc uczniow do podzielenia sie

swoimi wnioskami z lekgji.
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Artykut zostat pozytywnie
zaopiniowany przez
recenzenta zewnetrznego
,JOWS” w procedurze
double-blind review.

Wptyw reprezentacji spotecznych, teorii subiektywnych i stereotypdw na rozwijanie kompetencji interkulturowej

Zakonczenie

Rozwdj kompetencji interkulturowej jest ztozonym procesem, ktéry wymaga swiadomego
i refleksyjnego podejscia. W dzisiejszym kontekscie edukacyjnym istotne jest rozpoznawa-
nie i rozumienie réznic kulturowych, a takze umiejetnosc efektywnej i skutecznej komu-
nikacji w sytuacjach, w ktérych konieczna jest interakcja z osobami z innych kultur. Majac
na uwadze, ze ksztattowanie kompetengji interkulturowej jest determinowane przez wiele
czynnikow, np. przez reprezentacje spoteczne, teorie subiektywne i stereotypy, wazne jest,
by nauczyciele mieli sSwiadomos¢ istnienia tych zjawisk od samego poczatku swojego przy-
gotowania zawodowego. Dzieki temu beda mogli uwzgledni¢ je we wtasnych praktykach
pedagogicznych, modyfikujgc swoje metody nauczania.
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RADOStAW WEGNER absolwent filologii romanskiej w zakresie studiow

licencjackich na Uniwersytecie Warszawskim. Posiada uprawnienia egzaminatora DELF-DALF
Al.1, Al, A2. Jego zainteresowania naukowe sg zwigzane z glottodydaktyka.
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