Monolit czy mozaika?

Globalne jezyki angielskie w nauczaniu jezyka

Jezyk angielski, ktorego

korzenie siegajg V wieku n.e,
rozprzestrzenit sie poza Wyspy
Brytyjskie, stajgc sie prawdziwym
Swiatowym lingua franca. Model
globalnych jezykow angielskich dla
nauczania powstat jako odpowiedz
na nieustannie zmieniajgca sie
sytuacje tego jezyka na swiecie.
Artykut ma na celu przedstawienie
modelu szerszemu gronu
czytelnikow i zachecenie

do dyskusiji.

1 Wielka Brytania, Irlandia, Stany Zjednoczone, Australazja, Kanada,
Republika Potudniowej Afryki. Wiecej o modelu Kachru w dalszej
czesciartykutu — przyp. red.
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nieustannie globalizujgcym sie $wiecie jezyk angielski

stat sie nie tylko gtéwnym jezykiem komunikacji mie-

dzynarodowej, lecz takze symbolem roznorodnosci,

ktéry przenika granice kultur i tozsamosci (Baker 2018).

Coraz cze$ciej zaréwno badacze, jak i nauczyciele oraz
uzytkownicy jezyka angielskiego zaczynajg kwestionowadé monolityczng
nature tego jezyka, skupiong na krajach Wewnetrznego Kregu (ang. Inner
Circle)', (Kachru 1985), do ktdérej zostalismy przyzwyczajeni. Wspotcze-
$nie sie uwaza, ze na kazdego rodzimego uzytkownika jezyka angielskie-
go przypada okoto czterech nierodzimych (Crystal 2008). To sugeruje, ze
w codziennej komunikagji istnieje duzo wieksze prawdopodobienstwo,
ze polski uzytkownik tego jezyka bedzie musiat sie porozumiec z inny-
mi osobami, dla ktérych jezyk angielski nie jest jezykiem pierwszym.
Taka sytuacja stawia nowe wymagania przed nauczajgcymi jezyka an-
gielskiego, ktdrzy by¢ moze powinni wiecej uwagi poswieci¢ ksztatto-
waniu odpowiednich umiejetnosci komunikacyjnych i negocjacyjnych,
uwzgledniajac te zwiekszong réznorodnosé. Wydaje sie to kluczowe,
poniewaz osoby postugujace sie jezykiem angielskim muszg by¢ gotowe
do komunikacji z tymi pochodzacymi z innych krajow, kultur, tradycji je-
zykowych i o réznych poziomach zaawansowania. Jedng z teoretycznych
ram, ktérej celem jest odpowiedz na te potrzeby, sg globalne jezyki an-
gielskie dla nauczania jezyka (Global Englishes for Language Teaching).
Nalezy podkresli¢, ze artykut ten nie ma na celu promocji owego modelu
jako jedynego stusznego. Jego gtéwnym zamierzeniem jest dostarczenie
materiatu do przemyslen, zachecajgcego do otwartej dyskusji na temat
elastycznosci w nauczaniu jezyka w dobie globalizacji.

Poczatki jezyka angielskiego

Czesto uznajemy za oczywiste utozsamianie jezyka angielskie-
go z Anglikami, pomijajac fakt, ze jego obecna forma jest uzywana
w Anglii dopiero od niedawna. Historia jezyka angielskiego rozpo-
czyna sie w potowie V wieku wraz z najazdem plemion germanskich
na Brytanie. Anglie podbili wéwczas Jutowie, Sasi i Anglowie. Wspot-
istnienie tych plemion sprawito, ze uksztattowany przez nich jezyk
staroangielski nie byt jednorodny (Fisiak 2009: 27-60). Dodatkowo
w regionach mniej zamieszkatych przez Anglosasow utrzymywata
sie obecnosc¢ osdb postugujgcych sie jezykiem celtyckim, z kolei na
obszarach szeroko najezdzanych lub zasiedlanych przez nordyckich
podréznikéw i Wikingdw wyrazniejszy wptyw wywart jezyk nordycki
(Townend 2006). Pomimo ze wzajemne zrozumienie sie niektérych
mieszkancow wysp byto ograniczone, ta réznorodnosc¢ dialektow
zapoczatkowata jezyk angielski, jaki znamy dzisiaj.
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W 1066 r. Normanowie dokonali podboju Wysp Brytyjskich, ustanawiajgc tym samym
francuskojezyczny rzad, ktéry utrzymywat sie okoto 300 lat. W tym okresie francuski nor-
manski byt jezykiem prestizowym, znaczaco wptywajac na angielski i doprowadzajac do
powaznych jego modyfikacji oddalajgcych go od germanskich korzeni. Angielski spotkat sie
z ograniczeniami w polityce, prawie i administracji rzgdowej, co wskazuje na jego nizszy sta-
tus. Mimo to w tym okresie jezyk angielski zostat wzbogacony o ponad 10 tys. stéw francu-
skich. Utrata Normandii i oderwanie sie Anglii od francuskich wptywdw przyczynity sie do
tego, ze w roku 1362 jezyk angielski odzyskat swojg pozycje na dworze. Ten przetom stanowit
poczatek okresu znanego jako $redniowieczna angielszczyzna (Bough i Cable 2002: 98-116).

W poznym $redniowieczu i wczesnej epoce nowozytnej jezyk angielski przechodzit
kolejne znaczace zmiany wywotane przez rézne czynniki. Jezyk byt ksztattowany przez
wptywy zewnetrzne, takie jak kontakt z tacing w kontekstach religijnych i naukowych oraz
utrzymujacy sie wptyw jezyka francuskiego. Handel wprowadzit do Wielkiej Brytanii nowe
elementy, w tym obce stowa opisujace flore, faune, przedmioty i idee. Zmiany spoteczne,
takie jak zwiekszona mobilnos¢ populacji, umiejetnosc czytania i pisania, réwniez odegra-
ty wazna role, wystawiajac spotecznosci na rézne dialekty jezyka angielskiego. Nacisk klas
wyzszych na prestizowy jezyk moéwiony przyczynit sie do istotnych zmian jezykowych, ta-
kich jak Wielka Przesuwka Samogtoskowa (ang. Great Vowel Shift)?, (Gramley 2012). Proce-
sy te zakonczyty sie pod koniec XVII wieku i wowczas pojawity sie formy wspdtczesnego
jezyka angielskiego, przypominajace te, ktérag mozna obecnie spotkad w niektérych re-
gionach Anglii. Co istotne, zmiany w jezyku angielskim zaczety nastepowac jeszcze przed
jego wyptynieciem z Wysp Brytyjskich. Niemniej jednak jego ekspansja miata sie rozpo-
cza¢ dopiero w epoce kolonialnej.

Angielski kolonializm jezykowy

Swiatowa ekspansja jezyka angielskiego, napedzana przez brytyjski kolonializm, obejmuje
cztery gtowne aspekty: handel i transakcje, przeptyw kapitatu i inwestycji, migracje i mo-
bilno$¢ ludzi oraz rozpowszechnianie wiedzy (Selvi i in. 2023). Angielski zdominowat kazda
z tych dziedzin, przyczyniajac sie do jego zwiekszonego uzycia na catym $wiecie. Jednak
na to rozprzestrzenianie sie wptywajg roznorodne czynniki historyczne i polityczne, co
prowadzi do nierownych skutkéw socjolingwistycznych pod wzgledem czasu, sposobu
i dystrybucji.

Jednym z najpopularniejszych modeli omawiajgcych rozprzestrzenianie sie jezyka an-
gielskiego jest Model Kregow (ang. Circles Model) wspomnianego juz Braja Kachru (1985),
ktory dzieli ten proces na trzy kregi: wewnetrzny (ang. Inner Circle), obejmujacy rodzime
kraje anglojezyczne, takie jak Wielka Brytania i Stany Zjednoczone; zewnetrzny (ang. Outer
Circle), obejmujacy byte kolonie brytyjskie, w ktérych jezyk angielski jest uzywany jako dru-
gi jezyk w réznych srodowiskach jezykowych (np. Singapur); oraz rozszerzajacy sie (ang.
Expanding Circle), sktadajacy sie z narodéw bez historii kolonialnej ani oficjalnego statusu,
w ktérych angielski jest uznawany za jezyk miedzynarodowy, jak Japonia czy Polska (Villa-
nueva 2009: 92). Pomimo wptywowego charakteru pracy Kachru i inspiracji, jakg przyniosta
ona badaniom nad globalng ekspansjg jezyka angielskiego, spotkata sie ona réwniez z kryty-
ka, gtéwnie z powodu zbytniego uproszczenia zjawiska oraz braku klarownosci w definiowa-
niu poszczegdlnych kregdw (Selviiin. 2023:17).

Inny model, opisany przez Janine Brutt-Griffler (2002: 107-125), identyfikuje dwie fazy
rozprzestrzeniania sie jezyka angielskiego. Faza |, ktéra zostata opisana w poprzedniej sek-
cji, miata miejsce od V do XVI wieku na Wyspach Brytyjskich, natomiast faza Il rozpoczeta
sie w XVII wieku, kiedy jezyk angielski dotart do Ameryki Pétnocnej. Faza ta trwata do XVIII
wieku, kiedy w koloniach w Australazji i na Karaibach rozwinety sie angielskie jezyki pidzy-
nowe i kreolskie. Istniejg takze inne modele starajace sie opisac i zrozumiec ekspansje jezy-
ka angielskiego, na przyktad Dynamiczny Model Schneidera (Schneider 2003), ktéry pdzniej
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2 Kluczowa zmiana w jezyku angiel-
skim polegajaca na modyfikowaniu
wymowy dtugich samogtosek lub
ich pomijaniu przy zachowaniu dawnej
pisowni — przyp. red.
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Buschfeld i Kautzsch (2016: 11) modyfikuja tak, aby ttumaczyt rowniez dalsze rozprzestrzenia-
nie jezyka angielskiego jako $wiatowego lingua franca.

Swiatowe popularyzowanie sie jezyka angielskiego, poczatkowo wywotane brytyjskim
kolonializmem, objeto kluczowe obszary, takie jak handel, migracja i dystrybucja wiedzy,
zwiekszajac uzycie tego jezyka na catym Swiecie. Fazy rozprzestrzeniania sie angielskiego
ukazuja jego ewolucje od kolonizacji na Wyspach Brytyjskich do migracji do krajow Ameryki
Potnocnej, Australazji i Karaibow.

Jezyk angielski dzis$

Niezaprzeczalnie jezyk angielski jest obecnie jezykiem prawdziwie globalnym, na co zto-
zyto sie wiele wspdtgrajacych ze sobg czynnikdw. Po pierwsze, wspomniana wczesniej ko-
lonizacja miata oczywisty wptyw na rozprzestrzenienie sie jezyka angielskiego poza Wiel-
ka Brytanie. Jest to jednak niewystarczajacy powdd, dla ktdrego to wiasnie ten jezyk, a nie
hiszpanski lub francuski uzyskat swoj status — kraje te rowniez byty przeciez potegami ko-
lonialnymi. David Crystal doszukuje sie przyczyn w zwyktym zbiegu okolicznosci, mdwiac,
ze jezyk angielski przede wszystkim: ,wielokrotnie znajdowat sie we wtasciwym miejscu,
o wtasciwym czasie” (2012: 77-78; ttum. wtasne). Na przyktad po Il wojnie swiatowej Stany
Zjednoczone stanety na czele odbudowy handlu zagranicznego i relacji miedzynarodo-
wych, co doprowadzito do fali globalizacji poprzez ekspansje kapitalizmu jako systemu
ekonomicznego (Phillipson 2008). Dodatkowo dzieki pozycji Standéw Zjednoczonych jako
Swiatowe] potegi ekonomicznej jezyk angielski stat sie biletem wstepu do swiata biznesu,
podrézy czy nauki (Kachru 1985). Wiele rzagdow, organizacji i firm, ale takze pojedynczych
0sbéb zwiekszyto wysitki wtozone w nauczanie i uczenie sie jezyka angielskiego, co jeszcze
bardziej wzmocnito jego pozycje.

Obecnie ciezko jest doktadnie policzy¢, ilu ludzi postuguje sie jezykiem angielskim, na-
tomiast istnieja pewne wartosci szacunkowe. Juz prawie 30 lat temu David Graddol (1997)
sugerowat, ze na swiecie zyto 750 milionow uzytkownikéw nierodzimych i 375 milionéw ro-
dzimych. David Crystal w 2008 r. mowit juz o 2 miliardach cztonkéw obu wczesniej wymie-
nionych grup. Bardziej wspdtczesne dane podaja, ze liczba ta jest blizsza 1,5 miliarda (Statista
2023), jednakze bardzo ciezko jest ocenid, jakie kryteria zostaty przyjete w tych obliczeniach
(Selvi i in. 2023). Pomimo roznic w wartosciach jedno jest pewne od dawna — wiekszosé
uzytkownikéw jezyka angielskiego jest nierodzima. Przede wszystkim oznacza to, ze to wta-
$nie w rekach tych osob lezy odpowiedzialno$¢ za dalsze rozprzestrzenianie sie jezyka an-
gielskiego jako jezyka komunikacji miedzynarodowej, poniewaz bez wzgledu na dalsze losy
krajow takich jak Stany Zjednoczone jego pozycja wydaje sie stabilna (Selviiin. 2023). Z tego
powodu osoby, ktére obecnie sie ucza jezyka angielskiego, musza by¢ gotowe na wyzwania
stawiane przed nimi przez taki stan rzeczy, tj. naby¢ zdolnosci do skutecznego uzywania je-
zyka angielskiego nie tylko w kontaktach z méwcami rodzimymi, lecz takze z innymi uzyt-
kownikami nierodzimymi, ktérych kompetencje jezykowe, kulturowe i spoteczne mogg sie
zdecydowanie réznid.

Jezyk czy jezyki?

Zanim zdefiniujemy teoretyczne ramy koncepcji globalnych jezykéw angielskich (ang. Glo-
bal Englishes), istnieje potrzeba odpowiedzi na zasadnicze pytanie: czy powinnismy mowic
o ‘globalnym jezyku angielskim” w liczbie pojedynczej, czy moze o ‘globalnych jezykach
angielskich” w liczbie mnogiej? Po pierwsze, mozna oczywiscie rozpatrywac ten problem
w swietle odpowiedniego ttumaczenia. Natomiast oryginalny anglojezyczny termin otwar-
cie wskazuje, ze jego autorzy mieli na mysli termin ‘jezyki angielskie’ (ang. Englishes), a nie
‘jezyk angielski’ (ang. English). Pomimo ze ta réznica terminologiczna moze wydawac sie
tylko grg stow, jest ona odzwierciedleniem gtebokich zmian, jakie nastepujg w tym jezyku
oraz w jego dydaktyce (Jenkins 2015).
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Niektorzy badacze sugeruja, ze koncepcja globalnego jezyka angielskiego taczy sie z po-
strzeganiem tego jezyka jako monolitu, ktéry promuje modele oparte na normach krajéw
Wewnetrznego Kregu, takich jak Stany Zjednoczone czy Wielka Brytania (np. Jenkins 2015;
Rose i Galloway 2020). Takie podejscie moze by¢ jednak postrzegane jako sprzeczne z glo-
balnym charakterem jezyka, poniewaz moze prowadzi¢ do marginalizacji innych jego od-
mian oraz kultur z nimi zwigzanych. Z drugiej strony termin w liczbie mnogiej ktadzie nacisk
na policentryczno$c¢ oraz lokalne adaptacje jezyka angielskiego w réznych czesciach $wiata.
Takie podejscie sugeruje, ze jezyk globalny ewoluuje w réoznorodne formy, ktore odzwiercie-
dlaja lokalne konteksty kulturowe, spoteczne i jezykowe. Dodatkowo méwienie o jezykach
angielskich oznacza uznanie wspotczesnej roznorodnosci jezyka jako wartosci i zasobdw,
a nie problemu czy jedynie odchylenia od normy (Rose i Galloway 2020). Biorac pod uwage
intencje badaczy zajmujacych sie ta koncepcja, zdaje sie, ze przektad terminu w liczbie mno-
giej jest adekwatnym wyborem.

Globalne Jezyki Angielskie

Wedtug Alastaira Pennycooka koncepcja globalnych jezykdéw angielskich moze zostac zde-
finiowana jako: ,rozprzestrzenianie sie i uzywanie réznych form jezyka angielskiego w ra-
mach proceséw globalizacji” (2007: 4; ttum. wtasne). Podobnie Heath Rose i Nicola Galloway
mowia, ze jest to: ,inkluzywny paradygmat uwzgledniajacy jezykowa, socjolingwistyczna
i socjokulturowa réznorodnosé oraz elastycznosé uzycia jezyka angielskiego i osob uzy-
wajacych go w zglobalizowanym $wiecie” (Rose i Galloway 2019: 4; ttum. witasne). Termin
‘globalne jezyki angielskie’” ma stuzy¢ jako nadrzedny, ktéry bedzie okresleniem zbior-
czym dla roznorodnych podejsé i perspektyw w badaniach nad zjawiskiem rozprzestrze-
niania sie jezyka angielskiego na catym $wiecie. W jego ramach maja sie znajdowac dzia-
tania badaczy reprezentujacych takie koncepcje, jak angielski jako jezyk ogdlnoswiatowy?
(ang. World Englishes), angielski jako lingua franca (ang. English as a Lingua Franca), an-
gielski jako jezyk miedzynarodowy (ang. English as an International Language) oraz kon-
cepcja translanguagingu® (ang. translanguaging).

Rys. 1. Paradygmat globalnych jezykéw angielskich

Global Englishes

World
Englishes

English

as alinguaFranca

English

as an International Translanguaging

Language

Zrédto: Galloway 2017.

3 Zgodnie z ustaleniami Autorow
jedyna publikacja, gdzie termin World
Englishes zostat przettumaczony
najezyk polski, jest praca Bobin (2020).
W celu wiekszej jasnosci terminolo-
gicznej Autorzy zdecydowali sie sko-
rzystaé z tego ttumaczenia. Nie da sie
jednak nie zauwazyd¢, ze ttumaczenie
polskie nie do konca oddaje zamyst
Kachru (1985).

4 Autorzy polskojezycznych prac
dotyczacych tego zagadnienia uzy-
waja raczej anglojezycznego terminu,
tj. translanguaging, dodajac czasem
stowa takie jak model, teoria lub kon-
cepcja jako modyfikatory (np. Roma-
nowski 2018 i Krasuska-Betiuk 2023).

1€ZYKI OBCe€ w szkole 2/2024



5 Wiecej na temat tej koncepcji
przeczytad mozna réowniez natamach
,Jezykow Obcych w Szkole” w artykule
Strzatki (2017).

6 Wiecej natemat translanguagingu
przeczyta¢ mozna w artykule Roma-
nowskiego (2018) réwniez w , Jezykach
Obcych w Szkole”.
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Oczywiscie kazda z tych ram teoretycznych wyznaczyta sobie inny cel prowadzonych
badan. Nicola Galloway (2017) sprawnie podsumowuje te roznice, wskazujac, ze perspek-
tywa angielskiego jako jezyka ogdlnoswiatowego skupia sie na opisie nowych wariantow
tego jezyka (lub w zasadzie innych jezykéw angielskich) na $wiecie. Podejscie badaczy we-
wnatrz teorii angielskiego jako lingua franca zajmuje sie przede wszystkim eksploracja
uzycia tego jezyka miedzy méwcami, ktérzy postuguja sie innymi jezykami jako ich pierw-
szymi®. Gtownym celem traktowania angielskiego jako jezyka miedzynarodowego wydaje
sie podkreslenie miedzynarodowosci i roznorodnosci tego jezyka, natomiast model trans-
languagingu bada sposoby, w jakie uzytkownicy tgcza rozne znane sobie jezyki w komuni-
kacji, tworzac ptynne przejécia miedzy nimi®.

Mozna powiedzied, ze model globalnych jezykdw angielskich stara sie zakwestionowad
dotychczasowy status quo funkcjonujgcy w nauczaniu jezyka angielskiego jako obcego.
Po pierwsze, powtarza zadawane juz od dawna pytanie dotyczace tego, do kogo wtasciwie
nalezy jezyk angielski — méwcdw rodzimych czy jego uzytkownikéw. Po drugie, podwaza
sensowno$¢ modelu méwcey rodzimego jako celu dla osdb uczgcych sie jezyka. Cel ten wia-
ze sie nie tylko z dgzeniem do perfekcyjnego nasladowania gramatyki, stownictwa oraz wy-
mowy rodzimych uzytkownikéw, ale takze nasladowania wzorcéw pragmalingwistycznych.
Jednak w kontekscie globalnym, gdzie wiekszos¢ uzytkownikéw jezyka angielskiego jest
nierodzima, wazne jest uwzglednienie réznorodnych wzorcow komunikacji. Tym samym
model globalnych jezykow angielskich podkredla, ze nierodzimi uzytkownicy jezyka an-
gielskiego to nie tylko niedoskonali méwcy rodzimi, ale to osoby, ktére potrafig sie kom-
petentnie komunikowad i powinny mieé prawo do wyrazania samych siebie i swojej kre-
atywnosci w jezyku angielskim.

Podsumowujac, koncepcja globalnych jezykdw angielskich jest ztozona, dynamiczna,
obejmuje rézne perspektywy i podejécia badawcze. Biorgc pod uwage roznice miedzy jej
czesciami sktadowymi, mogtoby sie wydawac, ze ciezko je zamknad w jednej wspdlnej ra-
mie. Moznajednak zauwazy¢, ze pomimo powierzchownych réznic kazde zwyzejopisanych
podejs¢ ma jeden nadrzedny cel, tj. zmierzenie sie z policentrycznoscig wspdtczesnego je-
zyka angielskiego w zglobalizowanym swiecie (Boonsuk i in. 2022). W dazeniu do tego za-
réwno badacze, jak i nauczyciele powinni by¢ swiadomi réznorodnosci i elastycznosci, byé
moze dostosowujac swoje metody, aby lepiejodpowiadac na potrzeby przysztych uzytkow-
nikow jezyka angielskiego (Karakas 2021). Konsekwencja tego podejscia wydaje sie wieksze
skupienie na umiejetnosciach komunikacyjnych i negocjacyjnych niz na scistym podazaniu
za modelem méwcy rodzimego.

Globalne Jezyki Angielskie dla Nauczania Jezyka
Czestym zarzutem, z ktorym mierzy sie wyzej opisany model globalnych jezykéw angiel-
skich, jest fakt, ze jest on bogaty w teorie, ale ubogi w zakresie swoich praktycznych zasto-
sowan (Rose i in. 2020). Odpowiedzig na te stuszna krytyke ma by¢ koncepcja ‘globalnych
jezykdw angielskich dla nauczania jezyka’, majgca stuzyc za pewng podstawe programowa,
na ktérej wedtug jej autoréw powinna by¢ budowana przysztos$é nauczania jezyka angiel-
skiego. Rose iin. (2020: 3; ttum. wtasne) stworzyli liste sze$ciu zatozen, ktdre tworzg szkie-
let tego modelu:
1. Zwiekszenie ekspozycji na jezyk angielski jako jezyk ogdlnoswiatowy oraz jezyk
angielski jako lingua franca w nauczaniu jezykdéw obcych;
2. Podkreslenie szacunku dla wielojezycznosci w nauczaniu jezyka angielskiego;
3. Podnoszenie $wiadomosci na temat globalnych jezykéw angielskich w nauczaniu
jezyka angielskiego;
4. Podnoszenie $wiadomosci na temat strategii angielskiego jako lingua franca
w programach nauczania jezykow obcych;
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5.  Potozenie nacisku na szacunek wobec réznorodnych kultur i tozsamosci
w nauczaniu jezyka angielskiego;
6. Zmiana praktyk zatrudniania nauczycieli jezyka angielskiego w branzy jezykowe;.

Ciezko nie zauwazy¢, ze sugerowane zmiany sg w znacznym stopniu rewolucyjne i wy-
magaja przekroczenia wielu barier, ktére dosc trafnie diagnozujg Nicola Galloway i Heath
Rose w swojej ksigzce 2015 1.

1. Brak odpowiednich materiatéw — w dobie globalizacji bardzo niewielu nauczycieli
ma wiedze lub osobiste doswiadczenie dotyczace wszystkich wariancji jezyka
angielskiego oraz sposobow ich uzycia (Matsuda 2012). Nie dziwi zatem, ze
w sytuacji, w ktérej liczba materiatdéw pozwalajgcych nauczycielom na zapoznanie
swoich ucznidéw ze wspotczesng sytuacja jezykowa jest skapa, sg oni niechetni
do prowadzenia takich lekcji na wtasng reke.

2. Ksztatcenie nauczycieli — wielu nauczycieli moze by¢ niechetnych do zmiany
postrzegania funkcjonowania jezyka angielskiego. Bywa to spowodowane wtasnym
przywigzaniem do poprawnosci jezykowej, ale takze narzucanymiim programami
nauczania, ktore wymagaja dazenia do osiggniecia kompetencji bliskich méwcom
rodzimym.

3. Przywigzanie do standardowego jezyka angielskiego — niejednokrotnie nauczyciele
poswiecajg znaczng czesc¢ swojego zycia, zeby osiggng¢ kompetencje jezykowe
bliskie méwcom rodzimym. Bardzo czesto powoduje to, ze postrzegaja siebie jako
,straznikéw” poprawnosci jezykowej i projektujg swoje ambicje na ucznidw, ktorzy
niekoniecznie moga mied takie same potrzeby.

4.  Praktyki rekrutacji nauczycieli — jak wskazuje wiele badan (np. Kiczkowiak
2015; Ruecker i lves 2015; Daoud i Kasztalska 2022), rodzimi nauczyciele jezyka
angielskiego sa ciagle idealizowani i postrzegani jako lepszy wybor od nauczycieli
nierodzimych. Z tego powodu bardzo czesto dochodzi do dyskryminacji nauczycieli
nierodzimych na jezykowym rynku pracy, ktéry zamiast na profesjonalizmie
w edukacji i doswiadczeniu czesto sie skupia na pochodzeniu i pokupnosci.

Jak mozna zauwazy¢, koncepcja globalnych jezykdéw angielskich dla nauczania jezyka
stawia przed nami nie tylko teoretyczne wyzwania, lecz takze praktyczne bariery do prze-
zwyciezenia. Sugerowane zmiany mozna bez watpienia odebrad jako rewolucyjne, ale we-
dtugich autoréw oraz innych badaczy (Jenkins 2014; Seidlhofer i Widdowson 2020) sg one
niezbedne w celu dostosowania sposobu nauczania jezyka angielskiego do rzeczywistych
potrzeb uczniéw w erze globalizacji. W kontekscie tych rozwazan potrzebne wydaje sie za-
sugerowanie konkretnych strategii i podejs¢, ktére moga skutecznie pomdc w przeksztat-
ceniu teorii w praktyke nauczania.

Przyktady praktycznych zastosowan
W swojej ksigzce Selvi i in. (2023: 44-61) przedstawiajg praktyczne sugestie zaczerpniete
z wezesniejszych badan, kierowane zaréwno do nauczycieli, jak i 0séb, ktére zajmuja sie
ich ksztatceniem. Majg one na celu pomoc dostosowad podejscie do nauczania tak, zeby
jak najlepiej potrafito odzwierciedli¢ obecng dynamike socjolingwistyczng jezyka angiel-
skiego poprzez zaadresowanie, m.in. wczesniej opisanych barier. Swoje rady dzielg na ob-
szary, ktére ich zdaniem wymagajg zmian.
1.  Docelowi rozméwecy — nauczyciele powinni przemysleé, z kim tak naprawde
ich uczniowie beda sie komunikowad w przysztosci, biorgc pod uwage, ze liczba
mowcow nierodzimych na $wiecie znacznie przewyzsza liczbe méwcdw rodzimych.
Z tego powodu materiaty uzywane na lekcjach powinny prezentowad szersze
spektrum skutecznych uzytkownikow jezyka angielskiego. Co wiecej, w miare
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7 Warto tutaj przyktadowo odniesc
sie do postmetody zaproponowanej
przez Kumaravadivelu (2006), kto-
ra ktadzie nacisk na elastycznos¢,
autonomie zaréwno nauczycieli, jak
i uczniow oraz dostosowanie metod
nauczania w zaleznosci od potrzeb
uczniow i kontekstu, w ktédrym
nauczanie sie odbywa.
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mozliwosci uczniowie powinni méc sie komunikowad z innymi uzytkownikami
jezyka niekoniecznie z tradycyjnych krajéw anglojezycznych, np. przez projekty
miedzynarodowe.

Przynaleznosc jezyka angielskiego — nauczyciele mogg pomdc swoim uczniom
zrozumied, jak rozprzestrzenianie sie jezyka angielskiego potrafi wptywac

na tozsamosc jednostki oraz spoteczenstw. Moga tez wesprzec ucznidéw

w kwestionowaniu tradycyjnego podejscia, ktére moéwi o tym, ze jezyk angielski
nalezy tylko do méwcéw rodzimych, a inni uzytkownicy powinni slepo podazad

za ich normami — przekonujac, ze skuteczni uzytkownicy powinni mie¢ rowniez
prawo do wyrazania swojej tozsamosci i kreatywnosci przez ten jezyk.

Docelowa kultura — bioragc pod uwage, w jak wielu miejscach i kontekstach
uzywany jest w dzisiejszym swiecie jezyk angielski, lekcje powinno sie wzbogacad
o informacje kulturowe pochodzace réwniez spoza anglojezycznego obszaru
kulturowego. Nauczyciele mogg sprébowac zarowno poréwnac kultury krajow
docelowych z innymi kulturami (Cortazzi i Jin 1999), jak i sprobowac wdrozy¢
bardziej poststrukturalne zrozumienie kultur i wskazac na ich dynamicznos¢,
réznorodnosé oraz dyskursywne konstrukcje kultury (Kubota 2003).

Normy jezylowe - nauczyciele moga sprébowad pomaoc uczniom zrozumied

i dostosowac sie do réznorodnosci norm jezykowych w jezyku angielskim,
wskazujac przyktadowo roznice miedzy odmianami regionalnymi, spotecznymi

i kontekstualnymi. Jednoczesnie powinni pamietac, ze nie wszystkie normy musza
opieracd sie na obrazie wyidealizowanego méwcy rodzimego. Wazne jest, zeby
uczniowie byli Swiadomi, ze nie istnieje jeden ,poprawny” sposéb uzywania jezyka
angielskiego, a wiele wariantow, z ktérych kazdy moze by¢ poprawny w odpowiednim
kontekscie. Zrozumienie tej roznorodnosci norm prowadzi¢ ma do akceptagji

réznic miedzy nimi wystepujgcych, a dostosowanie sie ma polegac na umiejetnosci
skutecznej komunikacji w réznych kontekstach spoteczno-kulturowych’.
Nauczyciele — szkolenie zaréwno nauczycieli przygotowujgcych sie do zawodu,
jak i tych pracujacych powinno skupic sie na przygotowaniu ich do zrozumienia
wspotczesnego krajobrazu jezykowego. Oprocz wezesniej opisanej
policentrycznosci jezyka angielskiego powinni by¢ takze $wiadomi zagadnien takich
jak uprzywilejowanie i dyskryminacja w nauczaniu jezyka angielskiego, zeby mogli
lepiej przygotowad swoich ucznidéw do skutecznego uzywania jezyka w dzisiejszym
Swiecie.

Wzory do nasladowania — oprdcz skupiania sie tylko na méwcach rodzimych
jako osobach, ktorych kompetencje jezykowe powinni nasladowac uczniowie,
nauczyciele mogg przedstawia¢ na swoich lekcjach przyktady oséb wielojezycznych,
ktére odniosty sukces. Moze to pomdc uczniom w wyznaczaniu sobie bardziej
realistycznych celdéw.

Zrédta materiatéw — w miare mozliwosci nauczyciele powinni krytycznie oceniad
dostepne materiaty, poszukujac réznorodnych zrédet, a czasem tworzac wtasne,
uwzgledniajac réznorodnosé jezykowa i kulturowa. Jesli nauczyciele nie maja
wptywu na wybdr materiatow, mogg sprobowac razem z uczniami podejs¢ do nich
krytycznie, np. dyskutujac o ich zawartosci.

Pozycja innych jezykow i kultur — nauczyciele powinni korzystac

z pedagogicznych praktyk translanguagingu, budujgc i wspierajac jezykowa
Swiadomos¢ swoich ucznidw. Catkowite wytaczenie jezyka ojczystego uczniow

z praktyki pedagogicznej moze prowadzi¢ do negatywnych konsekwencji, dlatego
jego uzycie nie powinno by¢ zakazane.

Potrzeby — wspotczesne potrzeby jezykowe oséb uczacych sie jezyka angielskiego
sg réznorodne i ztozone. Praktyczne podejscie do tych potrzeb wymaga
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zrozumienia, oceny i dostosowania. Nauczyciele powinni zidentyfikowad potrzeby
swoich ucznidéw i w tym $wietle ocenié program nauczania, ktéry ostatecznie
nalezatoby dostosowa¢ do wczesniej okreslonych potrzeb.

10. Cele uczenia sie — w przeciwienstwie do tradycyjnego modelu nauczania jezyka
angielskiego, ktéry dazy do osiggniecia kompetencji zblizonej lub réwnej méwcy
rodzimemu, nauczanie jezyka angielskiego jako globalnego stawia sobie za cel
wyksztatcenie multikompetentnych uzytkownikdéw (Cook 1999). Cele nauki powinny
by¢ okreslane na podstawie analizy potrzeb z uwzglednieniem osobistych, lokalnych
i globalnych kontekstéw.

1. Kryterium oceny — mimo popularnosci miedzynarodowych testéw jezykowych,
ktore cechuja sie konserwatyzmem w sposobie oceniania, wiekszos¢ testdw,

z ktérymi rzeczywiscie mierzg sie uczniowie, jest tworzona przez lokalnych
nauczycieli. Moga wiec oni dopasowywac zadania w taki sposéb, aby odpowiadaty
autentycznym praktykom jezykowym, np. symulujac realne sytuacje komunikacyjne.

12. Ideologiaiorientacja teoretyczna — nauczanie wewnatrz ram globalnych jezykow
angielskich dazy do destabilizacji normatywnych zasad i praktyk w nauczaniu
jezyka angielskiego, ktére ksztattowane sg przez ideologie standardowego jezyka
i wyidealizowany obraz méwcy rodzimego. Proponuje sie tu zatem podejscie auto/
duo/tri-etnograficzne oraz analize zagadnien spotecznych i politycznych
- nauczyciele oraz uczniowie powinni by¢ ksztatceni w podejsciu krytycznym, ktére
kwestionuje normy i ideologie zakorzenione w nauczaniu jezyka angielskiego.

Wydaje sie, ze wszystkie opisane obszary zachecajg do krytycznej refleksji i auten-
tycznego zaangazowania w praktyki nauczania jezyka angielskiego, co pozwala sprostac
wspotczesnemu ztozonemu krajobrazowi jezykowemu. Poprzez skupienie sie na rézno-
rodnych aspektach, takich jak reprezentacja skutecznych uzytkownikéw jezyka angiel-
skiego, tozsamosc jezykowa czy potrzeby socjolingwistyczne, te praktyczne sugestie
majg zapewnic¢ wsparcie dla nauczycieli w dostosowywaniu swoich metod do aktualnych
potrzeb ucznidw oraz zmieniajacej sie globalnej sytuacji jezykowe;.

Podsumowanie

Tak jak wspomniano we wstepie artykutu, nie byto naszym celem promowanie jako stusz-
nego modelu globalnych jezykdw angielskich dla nauczania jezyka, cho¢ wiele jego zato-
zen jest przekonujacych. Nie da sie jednak nie zauwazy¢ pewnego idealizmu w podejsciu
badaczy zajmujacych sie poszczegdlnymi koncepcjami w obszarze globalnych jezykéw
angielskich. Na przyktad ciezko wymagad od nauczycieli indywidualnej analizy potrzeb
kazdego ucznia, biorgc pod uwage liczebnos¢ grupy, z jaka przychodziim na co dzien pra-
cowad, oraz inne obcigzenia pozadydaktyczne. Nauczyciele uczacy w szkotach panstwo-
wych, ale rownie czesto i ci uczacy w prywatnych placéwkach, odpowiadaja nie tylko za
realizacje podstawy programowej, lecz takze za przygotowanie uczniow do testéw for-
malnych, takich jak test ésmoklasisty i matura. Nie mogg zatem pozwoli¢ sobie na zre-
zygnowanie z méwcy rodzimego jako modelu. Wiele sugestii badaczy moze by¢ jednak
wprowadzanych matymi krokami, np. poprzez uwzglednianie réznorodnosci jezykowej
i kulturowej na lekcjach lub dyskusje na temat funkcjonowania jezyka angielskiego we
wspotczesnym $wiecie. By¢ moze dzieki rozbudzeniu zainteresowania uczniowie wkrocza
w swoje zycie zawodowe bardziej otwarci, poniewaz: ,$wiadomosc jezykowa rodzi jezyko-
wa odpowiedzialno$¢” (Friedrich 2009: 413; ttum. wtasne).
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DR TOMASZ PACIORKOWSKI Filolog angielski, doktor jezykoznawstwa,

adiunkt w Katedrze Jezykoznawstwa Angielskiego Wydziatu Jezykoznawstwa Uniwersytetu
Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. Jego zainteresowania badawcze obejmujg m.in. sytuacje
mowcow rodzimych i nierodzimych na rynku pracy, globalne jezyki angielskie oraz jezyk
angielski jako lingua franca.

NATALIA RZONSOWSKA Ffilolozka angielska, magistra jezykoznawstwa,

lektorka jezyka angielskiego na Politechnice Poznanskiej. Lektorka i nauczycielka
angielskiego dla dzieci, mtodziezy i dorostych w szkole jezykowej. Jej zainteresowania
badawcze obejmuja m.in. historie jezyka angielskiego, zmiany jezykowe na przestrzeni czasu,
nauczanie jezyka angielskiego jako jezyka obcego oraz globalne jezyki angielskie.
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