Tekstologiczna koncepcja

dziatan na tekstach

a glottodydaktyka polonistyczna

Sprawne i efektywne
przeksztatcanie tekstow jest istotng
umiejetnoscig komunikacyjna.

Jej doskonalenie pozwala
przygotowac uczniow/studentow
nie tylko do pracy z roznymi
tekstami w zyciu codziennym, do
ich tworzenia i odbierania, lecz takze
rozwija kompetencje poznawcze
oraz uatrakcyjnia proces nauczania
i uczenia sie jezyka obcego. Z tego
powodu dziatania na tekstach
powinny odgrywac duza role

w glottodydaktyce polonistycznej.

1 Terminy ‘tekst (mdéwiony)’ i ‘wypowiedz’ traktuje jako synonimy.

2 Bezposredniej (twarzg w twarz) i posredniej, np. rozmowa tele-
foniczna, wideorozmowa.

3 Réwniez na poziomie jezykowym mozna wyrdznic¢ charaktery-
styczne cechy tekstu méwionego, ktére wynikaja z jego istoty, zob.
Wilkor 2000; Bartminski i Niebrzegowska-Bartminska 2009:105-106.
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spotczesne ksztatcenie jezykowe oparte jest na

tekstach. Uczniowie na lekcjach jezykdw ojczy-

stych i obcych doskonalg umiejetnos$c tworzenia

wypowiedzi' (mowienia i pisania) oraz ich odbioru

(stuchania i czytania). Wynika to z tego, ze jednym
z gtéwnych zadan edukacji jezykowej jest przygotowanie ucznidéw
do uczestniczenia w naturalnej, pozaszkolnej komunikacji, a jak
stusznie zauwaza Anna Duszak, ,nie ma komunikacji werbalnej bez
tekstu” (1998: 199). Tekst mozna zatem uznad za integralng czes¢
procesu porozumiewania sie. Jerzy Bartminski i Stanistawa Niebrze-
gowska-Bartminska uwazajg, ze jest on ponadzdaniowa jednostka
jezykowa, ktéra ma swoj podmiot (nadawce), zawiera intencje mé-
wigcego mozliwg do zidentyfikowania przez odbiorce, ma okre-
$lone nacechowanie gatunkowe i stylowe, poddaje sie cato$ciowej
interpretacji, tekst jest integralny strukturalnie i spojny semantycz-
nie, podlega wewnetrznemu podziatowi semantycznemu, a takze
logicznemu i kompozycyjnemu (Bartminski i Niebrzegowska-Bart-
minska 2009: 36).

Wydaje sie, ze obecnie duzg role odgrywaja teksty méwione.
Wynika to przede wszystkim z rozwoju technologicznego, a co za
tym idzie — nieustannego kontaktu ludzi z narzedziami cyfrowy-
mi. Uzytkownicy jezyka majg ciggty kontakt z tekstami mdéwiony-
mi, nie tylko podczas komunikacji synchronicznej? z drugim czto-
wiekiem, lecz takze, gdy stuchajg podcastéw, audiobookdw, audycji
radiowych badz ogladaja filmy/filmiki udostepnione w réznych ser-
wisach internetowych. Jak zauwaza Aldona Skudrzyk, obecnie moz-
na zaobserwowac¢ dominacje komunikacji o charakterze posrednim
- przewage odbioru nad nadawaniem (2005: 36-39).

Wedtug Bartminskiego i Niebrzegowskiej-Bartminskiej teksty
mowione charakteryzujg nastepujgce wtasciwosci® (2009: 99-104):
= dzwiecznosé — dzwiek jest nos$nikiem znaczen;
= nietrwatos¢ — ulotnos$c¢ komunikatu, jego szybkie przemijanie;
= wielopoziomowos¢ — rozumienie tekstu zalezne jest od prawi-

dtowego przypisania znaczenia wyrazom, zdaniom, a takze — na

ich podstawie — kompletnej, spdjnej wypowiedzi;

= sekwencyjnos¢ — linearnos¢, informacje przekazywane sg przez
nadawce w porzadku linearnym;

= gestyczno$¢ — dodatkowe znaczenia, uzupetniajgce wypowiedz
stowng, sg niesione przez komunikaty niewerbalne;
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= sytuacyjnos¢ — znaczenie wypowiedzi jest scisle uzaleznione od kontekstu sytuacyjnego;
= naprzemiennosc rol komunikacyjnych — jednoczesnos¢ wymawiania i odbioru teksty;
= dialogowos¢ — wypowiedzi nadawcy ukierunkowane sg na odbiorce.

Urszula Zydek-Bednarczuk dodaje, ze wypowiedzi odznaczaja sie takze spontaniczno-
$cig méwienia (dotyczy to tekstow prymarnie mowionych); oficjalnoscia lub nieoficjalno-
$cig — w zaleznosci od sytuacji komunikacyjnej; wariantywnos$cig — wyborem stownictwa,
form sktadniowych i kompozycji tekstu przez jego nadawce (2005: 11). Stuchanie tek-
stow mowionych, czyli ich interpretacja, analiza, ocena, a takze wykorzystanie ustysza-
nych informacji w praktyce do realizacji zatozonych przez siebie celow, jest zatem bardzo
skomplikowang umiejetnoscig (por. Lipinska 1994; Komorowska 2009; Prizel-Kania 2013;
Chyb-Winnicka 2023). Czestos$¢ obcowania uzytkownikéw z tekstami mowionymi oraz ich
uksztattowanie formalno-jezykowo-komunikacyjne podkreslajg wage ksztatcenia odbioru
wypowiedzi ustnych i pracy z nimi na lekcjach jezykéw obcych. Jedng z form doskonalenia
szeroko rozumianej percepcji tekstéw mowionych jest praca nad umiejetno$cig wykonywa-
nia dziatan na tekstach.

Pojecie ‘dziatan na tekstach’

Teksty, zaréwno méwione, jak i pisane, moga podlegad réznego rodzaju dziataniom, prze-
ksztatceniom, transformacjom. Autorzy podrecznika akademickiego Tekstologia (2009),
Jerzy Bartminski i Stanistawa Niebrzegowska-Bartminska, zauwazaja, ze:

Dziatania na tekscie s skierowane na tekst jako gotowy produkt, wtasny lub cudzy, ktéry mozna
poddawacd obrébcee ex post, za$ przeksztatcanie tekstu jest etapem jego formowania przez autora.
(Bartminski i Niebrzegowska-Bartminska 2009: 293)

Tekst moze by¢ traktowany jako proces, tj. uzytkownik jezyka pracuje nad wtasng wy-
powiedzig, redaguije jg, poprawia, uzupetnia, lub jako wytwar, tj. odbiorca zwraca uwage na
gotowy tekst, ktéry moze poddad streszczeniu, adiustacji czy korekcie (Bartminski 2015: 13).
Zdarza sie jednak, ze oba typy operacji tekstowych, dziatania na tekstach i ich przeksztatca-
nie, naktadaja sie na siebie, przez co nie jest mozliwe rozstrzygniecie, czy uzytkownik jezy-
ka ma do czynienia z tekstem jako wytworem, czy procesem (Bartminski i Niebrzegowska-
-Bartminska 2009: 293).

W literaturze wyrdznia sie nastepujace typy dziatar na tekstach (Bartminski i Niebrze-
gowska-Bartminska 2009: 293-329; Niebrzegowska-Bartminska 2014a, 2014b):
= adiustacje i korekte — przygotowanie tekstu do druku pod wzgledem redakcyjno-
-stylistycznym i technicznym; poprawa bteddéw i usterek;
cytowanie — przytoczenie w ramach wtasnego tekstu cudzej wypowiedzi;
dekompozycje — odtworzenie zdan elementarnych, podstawowych jednostek sktado-
wych teksty;
gniazdowanie — kondensacje zdan elementarnych w ztozone wypowiedzi;
nicowanie — ujawnienie pytan, na ktére odpowiada tekst badz jego fragment;
parafrazowanie — przytoczenie tresci tekstu ,swoimi stowami”;
plan tekstu (twérczy i odtwodrczy) — zwiezle przedstawiajacy tresc tekstu (werbalny, no-
minalny, w formie pytan, z uzyciem cytatéw, mieszany — tagczacy wszystkie typy planow);
streszczenie — przedstawienie zasadniczej mysli tekstu w skondensowanej formie;
ttumaczenie — przektad tekstu z jednego jezyka na drugj;
transformacje — zmiane charakteru lub/i formy tekstu, np. zmiana perspektywy informa-
cyjnej, mowy niezaleznej na zalezng itp.;
= trawestacje — przerobke tekstu zawierajacg elementy parodii;

sy 1l

11
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4 Postulowano wéwczas tzw. tek-
stocentryzm, zob. Bartminski2008.

5 W obecnej podstawie programowej
J1nie przywiazuje sie juz tak duzej wagi
do ksztatcenia wykonywania dziatan na
tekstach.

6 Wiecej natemat mediacji w naucza-
niu jezyka obcego zob. Janowska 2017;
Martyniuk 2018; Janowska i Plak 2021;
Jasinska 2023. Literatura na ten temat
jest bogata — ze wzgledu na ograni-
czong objetodc artykutu odsytam tylko
do kilku wybranych pozycji, ktérych
autorzy zajmuja sie glottodydaktyka
polonistyczna.

Tekstologiczna koncepcja dziatan na tekstach a glottodydaktyka polonistyczna

= wybor stéw kluczowych i indeksowanie — wskazanie stéw charakteryzujgcych tresc tek-
stu, autora, styl;
= wyciag (ekscerpt) — fragment tekstu wybrany ze wzgledu na jego szczegdlng wartosc.

Umiejetnos¢ dokonywania dziatan na tekstach (zaréwno méwionych, jak i pisanych) wy-
maga po pierwsze — znajomosci jezyka umozliwiajacej zrozumienie tekstu (jako wytwo-
ru, gotowego produktu) i (w razie potrzeby) jego tworzenie (tekst jako proces); po drugie
- wysokiego poziomu kompetencji poznawczo-mentalnych, tj. skupienia uwagi na tek-
$cie, utrzymywania koncentracji na wykonywanych operacjach, selekgcji informacgji, ich hie-
rarchizacji, zapamietania tekstu, w tym zawartych w nim szczegétowych informacji (zwtasz-
cza podczas pracy z tekstem mowionym), analizy wypowiedzi i jej elementow, wyciggania
wnioskow, logicznego myslenia. Jest to jedna z trudniejszych umiejetnosci jezykowych, ja-
kg cztowiek moze opanowad, uczac sie jezyka obcego (J2) lub doskonalgc postugiwanie sie
ojczystym (J1). Ze wzgledu na ztozonosc¢ umiejetnosci wykonywania dziatan na tekstach nie
mozna jej opanowac w ramach socjalizacji, a wiec miejscem nabywania i doskonalenia opera-
¢ji tekstowych jest system edukacji, lekcje réznych przedmiotow, zwtaszcza J1i J2.

Wszystkie wymienione typy dziatann na tekstach mogg dotyczy¢ tekstéw mowionych,
jednak do wykonania niektérych z nich, np. korekty czy gniazdowania, trzeba skorzystac
z transkrypcji stuchanej wypowiedzi. Co istotne, nalezy mie¢ swiadomos$¢, ze wykonywa-
nie operacji na tekscie mowionym (bez transkrypcji) wydaje sie znacznie trudniejsze niz na
tekscie pisanym. Wynika to z istoty wypowiedzi ustnej, ktéra charakteryzuje sie ulotnoscia
i nadawana jest w tempie niezaleznym od stuchajgcego (Seretny i Lipiiska 2005: 142). Z tego
powodu do sprawnego wykonania dziatan na tekstach moéwionych uzytkownik jezyka po-
trzebuje dobrze opanowanej umiejetnosci rozumienia ze stuchu. Warto jednak zaznaczy¢, ze
dzieki utrwaleniu wypowiedzi na no$nik pamieci stuchacz moze kilkakrotnie odtwarzac wy-
brany fragment w przypadku problemow z jego rozumieniem, wynikajagcym m.in. ze spad-
ku koncentracji uwagi. Praca z tekstami méwionymi wymaga zatem duzego zaangazowania
uzytkownika jezyka w podjete dziatania, zajmuje takze wiecej czasu niz operacje dokonywa-
ne na tekstach pisanych.

Dziatania na tekstach w kontekscie edukacyjnym

O dziataniach na tekstach w kontekscie edukacyjnym zaczeto méwicé przede wszystkim na
gruncie lingwodydaktyki, dydaktyki jezyka polskiego jako ojczystego, po 2008 roku, w kto-
rym weszta w zycie poprzednio obowigzujgca podstawa programowa. Zgodnie z jej zato-
zeniami w centrum ksztatcenia jezykowego w ramach nauki J1 postawiono tekst?, a uczen
miat doskonali¢ umiejetnosc jego odbioru (czytania i stuchania), tworzenia (mdwienia i pisa-
nia), a takze jego przeksztatcania — uznano, ze wykonywanie operacji tekstowych wchodzi
w sktad kompetencji komunikacyjnej (Niebrzegowska-Bartmirnska 2014a: 65). Dokonywanie
dziatan na tekstach stato sie réwniez jedng z wielu umiejetnosci koniecznych do opanowa-
nia, aby zda¢ egzamin dojrzatosci na poziomie podstawowym. Mozna zatem uznad, ze w la-
tach 2008-2017 ksztatcenie i doskonalenie pracy z tekstami stato sie kluczowe w kontekscie
nauczania jezyka polskiego jako ojczystego®.

Dokonywanie operacji tekstowych nie jest jednak nowe dla glottodydaktyki. Koniecznos¢
doskonalenia umiejetnosci tego typu zostata zapisana juz w pierwszej wersji Europejskiego
systemu opisu ksztatcenia jezykowego (ESOKJ) i utozsamiono jg z dziataniami mediacyjnymi®.
W dokumencie tym podkreslono koniecznosc ich doskonalenia. Zdaniem twércéw dokumen-
tu podczas mediagji uzytkownik jezyka nie przedstawia wtasnych pogladéw, lecz ,dziata jako
posrednik miedzy rozmdéwcami — zazwyczaj (chod nie zawsze) mowigcymi roznymi jezykami,
ktérzy nie moga sie bezposrednio porozumie¢” (Common European Framework of Referen-
ce for Languages: learning, teaching, assessment 2001: 83). W ESOKJ wyrdznia sie mediacje
ustng i pisemng, a wséréd nich wymienia sie nastepujace operacje: ttumaczenia, streszczanie,
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parafrazowanie. Kazdemu z wymienionych dziatan przyswiecajg odmienne cele komunika-

cyjne, np. uzytkownik jezyka parafrazuje tekst, aby stat sie on zrozumiaty dla odbiorcy. Dzia-

tania mediacyjne majg zatem charakter zaréwno receptywny (wymagaja odbioru tekstu), jak

i produktywny (aktywizuja uczacego sie do stworzenia wypowiedzi). Autorzy ESOKJ stwierdzi-

li réwniez, ze warunkiem dokonania mediagji jest umiejetnos¢ korzystania z czterech strategii

mediacyjnych. Sg to (Common European Framework of Reference for Languages: learning, te-

aching, assessment 2001: 83-84):

= planowanie — budowanie wiedzy na dany temat; wsparcie jej wiedza zrédtows, przygoto-
wanie glosariusza, rozwazenie potrzeb rozmowcy, dobdr dtugosci fragmentu wypowie-
dzi do ttumaczenia;

= wykonanie — analiza informacji wptywajgcych w jednym jezyku i jednoczesne formuto-

wanie ostatniego fragmentu ttumaczenia w drugim, zauwazanie réznych mozliwosci wy-

razania ekwiwalentéw, wypetnianie luk;

ocena — kontrola spéjnosci (komunikatywnosci) wypowiedzi i jej poprawnosci;

korekta — poprawa tekstu na podstawie stownikow, encyklopedii, materiatéw zrédto-

wych lub/i konsultacji z ekspertami w danej dziedzinie.

13

Wykonanie operacji na tekscie wymaga zatem rzetelnego przygotowania nie tylko pod
wzgledem jezykowym, lecz takze poznawczym, ponadto oceny poprawnosci i jakosci wypo-
wiedzi powstatej na skutek mediacji oraz dokonania korekty nowego tekstu. Autorzy ESOKJ
zaznaczajajednak, ze strategie te nie sg obligatoryjne (Common European Framework of Refe-
rence for Languages: Learning, teaching, assessment 2001: 83), a wiec korzysta sie z nich w za-
leznosci od potrzeb komunikacyjnych. Mozna zatem uznad, ze aby dokonac mediacji miedzy
tekstami, majgcej na celu przede wszystkim usprawnienie komunikacji, nadawca wypowiedzi
wykonuje roznego rodzaju dziatania na tekstach i w rezultacie je przeksztatca. W tomie uzu-
petniajgcym ESOKJ (Common European Framework of Reference for Languages: learning,
teaching, assessment. Companion volume 2020) dziataniom mediacyjnym przypisano zde-
cydowanie wiekszg wage, gdyz zauwazono, ze odgrywajg one ogromnga role w autentycz-
nej komunikacji. Uznano przy tym, ze mediacji moze dokonac osoba, ktéra ma wysoko roz-
winieta inteligencje emocjonalng, jest otwarta na drugiego cztowieka i cechuje j3 empatia.
Wyrodzniono trzy typy mediacji (Common European Framework of Reference for Languages:
learning, teaching, assessment. Companion volume 2020: 90-91, ttum. wtasne):
= tekstowg — przekazanie tresci tekstu drugiej osobie, utatwienie jej jego odbioruy;
= pojeciowa — przekazywanie wiedzy uzytkownikom jezyka w formie dostosowanej do ich

mozliwosci poznawczo-jezykowych;
= komunikacyjng — utatwianie zrozumienia drugiej osoby, niwelowanie réznic miedzy

uczestnikami komunikacji.

Wich obrebiewyrdzniono nastepujace dziatania’; w zakresie mediacji (Common European

Framework of Reference for Languages 2020: 92-117, ttum. wtasne):

= tekstowej: przekazywanie informacji, objasnianie danych (np. liczbowych), przetwarza-
nie tekstu (np. jego streszczanie), ttumaczenie tekstu pisanego, sporzadzanie notatek,
reagowanie na teksty (takze literackie) oraz ich analiza i krytyka;

= pojeciowej: utatwienie wspotpracy i interakcji miedzy cztonkami grupy, wspétpra-
ca w celu konstruowania znaczenia, zarzadzanie interakcja, zachecanie do rozmowy
koncepcyjnej;

= komunikacyjnej: tworzenie sprzyjajacej przestrzeni réznojezycznej, posredniczenie w ko-
munikacji w sytuacjach nieformalnych, usprawnianie komunikacji w przypadku spraw de-
likatnych i nieporozumien.
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8 Jesttowytacznie proba schema-
tycznego skrzyzowania dwéch kon-
cepcji: tekstologicznej i glottodydak-
tycznej.

Tekstologiczna koncepcja dziatan na tekstach a glottodydaktyka polonistyczna

W CEFR rozszerzono zatem rozumienie pojecia mediacji: nie dotyczy juz ona wytacznie
pracy z tekstem i opracowania na jego podstawie nowej wypowiedzi, ale polega takze na
transferze wiedzy miedzy uzytkownikami jezyka oraz na tworzeniu sprzyjajacych warunkéw
do rozmowy, niwelujacych réznice i bariery kulturowe. Wszystkim tym dziataniom przyswie-
ca jeden cel: podniesienie efektywnosci komunikacji. W nowszej wersji ESOKJ zaktualizowa-
no roéwniez strategie uruchamiane podczas dokonywania mediacji, ktére utatwiajg odbiorcy
zrozumienie wypowiedzi (Common European Framework of Reference for Languages 2020:
17, ttum. wtasne). Wyrdzniono strategie wyjasniajgce nowe pojecia (nawigzywanie do wiedzy
uprzedniej, dostosowanie jezyka, porzadkowanie skomplikowanych informacji) oraz uprasz-
czajace tekst (jego rozwijanie badz skracanie).

Zestawiajgc zatozenia ESOKJ i CEFR odnosnie do mediacji z teorig tekstologiczng doty-
cz3ca dziatan na tekstach, mozna dojs¢ do nastepujgcych wnioskow:
= dziatania na tekstach $cisle zwigzane sg z mediacjg tekstowa, stanowig jej fundament, in-

nymi stowy — mediacja dokonywana jest dzieki dziataniom na tekstach, za ich posrednic-

twem tekst staje sie czytelniejszy, tatwiejszy w odbiorze dla jego adresata;

= dziatania na tekstach moga zosta¢ wykorzystane réwniez do mediacji pojeciowej oraz
komunikacyjnej, np. w celu utatwienia odbiorcy dostepu do wiedzy badz (wspot)kon-
struowania znaczen;

= wykonujgc dziatania na tekstach, uzytkownik jezyka korzysta ze strategii przypisanych

w ESOKJ i CEFR dziataniom mediacyjnym: musi sie przygotowac¢ do wykonania opera-

cji tekstowej; dokonaé zmian/przeksztatcen w tekscie lub stworzy¢ nowa wypowiedz

(a wiec dostosowac jezyk do odbiorcy zmienionego/przeksztatconego tekstu, uporzad-

kowac go lub/i uproscic), a nastepnie oceni¢ poprawnosc i efektywnosé swojej pracy.

Mozna zatem przyjaé, ze ze wzgledu na cel komunikacyjny pojecie dziatan na tekstach
jest szersze: operacje tekstowe moga by¢ wykonywane w réznych celach, nie tylko z powo-
du usprawnienia komunikacji z drugg osobga, np. z myslg o poszerzeniu lub/i uporzadkowa-
niu wiasnej wiedzy, poddaniu ocenie stuchanego/czytanego tekstu, rozwoju wtasnej kom-
petencji jezykowej, pracy nad aktywnoscig tworcza. Wydaje sie, ze o ile dziatania mediacyjne
nastawione sg na odbiorce aktu komunikacji, o tyle dziatania na tekstach wspierajg w duze;j
mierze ich nadawce — przeksztatcenia tekstéw dokonywane sg na uzytek wtasny, wykonuje
sie je w zamiarze realizacji zatozonych przez siebie celéw. Jednak jesli uzytkownik jezyka ko-
rzysta z dziatan na tekstach w celu usprawnienia komunikacji (a wiec dokonania mediacji), to
wspieraja one réwniez odbiorce wypowiedzi. Relacje miedzy dziataniami na tekstach a dzia-
taniami mediacyjnymi w akcie komunikacji w uproszczony sposéb® odzwierciedla schemat 1.

Schemat 1. Dziatania na tekstach a dziatania mediacyjne

@ @

dziatania
« na 4
tekstach
strategie
mediacyjne

Zrédto: opracowanie wihasne. 99
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W kontekscie tekstologicznym, nawigzujac do zatozen Duszak (1998: 199), mozna uznad,
ze dziatania na tekstach umiejscowione sg w centrum dziatari komunikacyjnych (schemat 1).
Operacje tekstowe wspierajg z jednej strony umiejetnosci receptywne (czytanie i stucha-
nie): uczniowie/studenci wykonuja dziatania na tekstach w celu wykorzystania przeczyta-
nych/ustyszanych informacji w praktyce, jednoczesnie wiec doskonalg rozumienie wypo-
wiedzi; z drugiej strony — produktywne: operacje tekstowe przygotowujg uczgcych sie do
opracowania lub poprawy swojego tekstu zaréwno pisanego, jak i moéwionego. Parafrazu-
jac mysl Duszak (1998:199), mozna dojs¢ do wniosku, ze nie ma kompetencji komunikacyjnej
bez umiejetnosci wykonywania dziatan na tekstach.

Dziatania na tekstach w perspektywie glottodydaktycznej

Wychodzac z zatozenia, ze dziatania na tekstach wspierajg proces doskonalenia kompeten-
¢ji komunikacyjnej, warto sprébowad przetozy¢ koncepcje autoréw Tekstologii na dziata-
nia glottodydaktyczne. W tym celu nalezy dopasowac typ operacji tekstowej do poziomu
jezykowego uczacych sie jezyka polskiego jako obcego (JPJO). Poniewaz w podrecznikach
kursowych do JPJO mozna odnalez¢ zadania naktaniajgce ucznidéw/studentéw do dokony-
wania operacji tekstowych po przeczytaniu tekstu, a niewiele jest w nich ¢wiczen wyma-
gajacych od uczacych sie wykonywania dziatar po wystuchaniu wypowiedzi®, swojg propo-
zycje ograniczam do tekstow mowionych. Nalezy mie¢ jednak $wiadomosd, ze wiekszosc
operacji tekstowych funkcjonuje w glottodydaktyce, jednak nie pod pojeciem ‘dziatan na
tekstach’. W dokumentach regulujacych nauczanie jezykéw obcych (ESOKJ, CEFR) oraz JPJO
[Janowskaiin. (red.) 2016] operacje tekstowe zostaty rozproszone po zapisach odnoszacych
sie do réznych sprawnosci. Przypisuje sie je np. stuchaniu, czytaniu czy pisaniu. Niniejsze
opracowanie ma wiec na celu powigzanie ksztatcenia dziatan na tekstach z doskonaleniem
stuchania, a co za tym idzie — uporzadkowac tresci nauczania, ktére zwigzane sg z percepcja
stuchowg i znacznie wykraczajg poza samo rozumienie wypowiedzi. Prébe przypisania wy-
branych dziatan na tekstach do poziomow jezykowych prezentuje w tabeli 1.

Tab. 1. Dziatania na tekstach mowionych a poziom biegtosci jezykowej
POZIOM BIEGLOSCI JEZYKOWEJ

PODSTAWOWY SAMODZIELNOSCI BIEGLOSCI
Al1-A2 B1-B2 Cl1-Cc2
— cytowanie Dziatania z pozioméw A1-A2 oraz Dziatania z pozioméw A1-B2 oraz
- korekta (A2) - parafrazowanie - dekompozycja
- nicowanie - streszczenie (B2) - gniazdowanie

- tlumaczenia - plan tekstu (C1)

— trawestacja

- transformacje
- wybor stow kluczy
- wyciag

Typ dziatania na tekstach

Zrédto: opracowanie whasne.

W celu okreslenia poziomu biegtosci jezykowej skorzystatam z Programdw nauczania jezy-
ka polskiego jako obcego oraz zatozern ESOKJ i CEFR. Jezeliw ktoryms z tych dokumentow wy-
raznie wskazano poziom, od ktérego powinno rozpoczac sie prace nad wybranym dziataniem
na tekstach, zaznaczatam to za pomoca nawiasu (umieszczajgc w nim informacje o minimalnym
poziomie jezykowym uczacych sie niezbednym do wykonania operacji tekstowe;j).

Jak wynika z tabeli1, juz na samym poczatku nauki uczniowie/studenci stuchajac tekstéw
moéwionych, moga doskonali¢ wiele operacji tekstowych, np. odtwarzanie (cytowanie) usty-
szanych informagji, nicowanie, a wiec zadawanie elementarnych pytan do tekstu (np. kto?,
co robi?, kiedy?, gdzie?) oraz ttumaczenie na jezyk ojczysty wypowiedzi badz jej fragmentu.

9 Tojedynie hipoteza postawiona na
podstawie zdobytych do$wiadczen
w nauczaniu JPJO. Aby moéc sformu-
towac rzetelne wnioski na temat cze-
stotliwosci ksztatcenia wykonywania
dziatan na tekstach podczas dosko-
nalenia sprawnosci receptywnych
i produktywnych, nalezy przeprowa-
dzi¢ doktadne badania podrecznikéw
kursowych.
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10 Na temat streszczenia w kontek-
$cie edukacyjnym, takze glottody-
daktycznym, powstato wiele prac.
Jest to najprawdopodobniej najlepiej
opracowane dziatanie na tekstach, por.
m.in. Omulecka 2002, Wrébel 2014,
Dabrowska 2014, taszkiewicz 2017,
Dunin-Dudkowska 2023.

11 O potrzebie uautentyczniania
zadan dydaktycznych doskonalacych
umiejetno$¢ stuchania zob. Prizel-Ka-
nia2013.

12 Nie dotyczy to jednak zadan wyma-
gajacych pracy z transkrypcja tekstu,
ktére warto rozwigzywac podczas
stuchania wypowiedzi.

Tekstologiczna koncepcja dziatan na tekstach a glottodydaktyka polonistyczna

Od poziomu A2 mozliwe jest natomiast ksztatcenie umiejetnosci korekty tekstu, np. popra-
wy transkrypcji wypowiedzi pod katem jej zgodnosci z nagraniem.

Pozostate dziatania na tekstach mogg by¢ wykonywane dopiero na poziomach samo-
dzielnosci: stuchane wypowiedzi muszg by¢ dobrze rozumiane przez uczacych sie, a ich
kompetencja jezykowa powinna umozliwia¢ dokonanie operacji tekstowych. Dlatego za-
réwno parafrazowanie ustyszanych informacji, jak i wykonywanie transformacji (np. sktad-
niowych lub stylowych) na materiale dZzwiekowym mozliwe jest dopiero od poziomu sred-
nio zaawansowanego. Ponadto od poziomu B1 do ksztatcenia stuchania wykorzystuje sie
dtuzsze teksty monologowe niz krotkie dialogi przewazajgce na poziomie podstawowym.
Z tego powodu juz na poziomie progowym mozna doskonali¢ umiejetnos¢ wyboru stéw
kluczowych ze stuchanego tekstu oraz dokonanie ekscerptu, czyli fragmentu majacego
wartosc dla tekstu / jego adresata. Z kolei streszczanie' wypowiedzi powinno by¢ dosko-
nalone dopiero od poziomu B2. Wynika to z wieloetapowosci opracowywania streszcze-
nia, a co za tym idzie — potrzeby opanowania rozumienia globalnego i lokalnego tekstu,
selekcji i hierarchizacji informacji, wnioskowania, uogdlniania, a takze umiejetnosci jezy-
kowych niezbednych do skrécenia tekstu bazowego.

Jedynie na poziomie biegto$ci mozna wymagac¢ od ucznidéw/studentéw dekompozycji
/gniazdowania, a takze planu tekstu oraz jego trawestacji, poniewaz sg to bardzo trudne
operacje. Odtwarzanie zdan elementarnych badz ich taczenie w ztozone wypowiedzi wy-
magaja wysokiego poziomu kompetencji jezykowej. Tego typu dziatania podejmowane
moga by¢ w celu dokonania transformacji tekstow: zamiany analitycznego ujecia tresci na
syntetyczne (i na odwroét), a wiec przeksztatcen na poziomie stylowym wypowiedzi. Na-
tomiast opracowanie planu odtwoérczego wymaga petnego zrozumienia tekstu oraz se-
lekcji szczegdtowych informacji. Ponadto plan moze by¢ opracowany w réznych formach
(por. Bartminski i Niebrzegowska-Bartminska 2009, 294-299), a to réwniez warunkowane
jest bardzo dobrg znajomoscia jezyka i rzetelng wiedzg metajezykowa. Z kolei trawestacja
oprocz biegtosci jezykowej wymaga takze kompetencji literackich, dlatego ten typ dzia-
tania nie bedzie skierowany do wszystkich uzytkownikéw znajacych jezyk polski na pozio-
mie zaawansowanym. Wykonanie operacji tekstowych na poziomach C1-C2 mozliwe jest
wytacznie pod warunkiem otrzymania transkrypcji tekstu.

Warto dodad, ze ksztatcenie wymienionych w tabeli 1 dziatan na tekstach powinno
mie¢ charakter koncentryczny, a wiec operacje, ktérych mozna dokonywac na poziomie
podstawowym, powinny by¢ doskonalone réwniez na poziomach samodzielnosci i biegto-
$ci. Do tego celu nalezy jedynie dobrac trudniejsze teksty — dostosowane do poziomu je-
zykowego uczacych sie.

Aby wykonywanie dziatan na tekstach byto funkcjonalne, nalezy réwniez zadba¢ o ko-
munikacyjnosc zadan dydaktycznych, a wiec je uautentycznié”. Uczacy sie powinien mied
Swiadomos$¢, dlaczego wykonuje operacje tekstowa wskazang w poleceniu, jaki jest jej cel,
zatozony efekt komunikacyjny, a tym samym — w jaka role wchodzi, pracujac z tekstem.
Zadania naktaniajace uczniow/studentow do dokonania dziatan na tekstach w wiekszosci
przypadkow powinny by¢ rozwigzywane po wystuchaniu wypowiedzi” i wykonaniu ¢wi-
czen doskonalgcych ich rozumienie (por. Seretny i Lipinska 2005: 137-161; Komorowska
2009: 1774-187; Janowska i in. 2016; Gebal i Miodunka 2020: 269-282). Mozna zatem przy-
ja¢, ze operacje tekstowe dokonywane sg przez uczniow/studentéw po wielokrotnym za-
poznaniu sie ze stuchang wypowiedzig i za ich posrednictwem ma miejsce automatycz-
ne przejscie do ksztatcenia innych sprawnosci komunikacyjnych (por. Komorowska 2009:
184-185).

Zakonczenie
Ksztatcenie wykonywania dziatarn na tekstach méwionych urozmaica proces doskonalenia

umiejetnosci stuchania na réznych poziomach jezykowych. Umozliwia uczniom/studentom
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wyjscie poza rozumienie wypowiedzi, aktywizacje pozostatych sprawnosci komunikacyj-
nych (takze mediacyjnych). Stuchane teksty i zawarte w nich informacje sg wykorzystywane
w praktyce, dzieki temu uczniowie/studenci juz od poczatku nauki jezyka podejmuja dziata-
nia twoércze i funkcjonalne pod wzgledem komunikacyjnym. Mozna zatem uznaé, ze korzy-
stanie z tekstologicznej koncepcji dziatan na tekstach na gruncie glottodydaktyki poloni-
stycznej niesie za sobg wiele korzysci.
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