Refleksje nad nauczaniem
jezykow obcych w szkole

Jak realizowac zajecia z drugiego
jezyka obcego, aby — przy
niewielkiej liczbie godzin oraz
umiarkowanym zaangazowaniu
uczniow — 0siggnac¢ jak najlepsze
efekty nauczania i uczenia sig?
Odpowiedzig jest rozwijanie
sprawnosci receptywnych,
ksztattowanie kompetenciji
strategicznej oraz tworzenie
optymalnych warunkéw do czestej
interakcji w klasie.
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godnie z ministerialnym rozporzadzeniem uczniowie szkdt

podstawowych w klasach VII i VIII oraz uczniowie szkét po-

nadpodstawowych uczg sie obowigzkowo drugiego jezyka

obcego okreslonego w podstawach programowych jako 11.2

(w szkole podstawowej), 11l.2 (w szkole ponadpodstawowej
dla oséb kontynuujacych nauke jezyka) oraz 111.2.0 (dla uczniow, ktérzy
nie uczyli sie danego jezyka obcego w szkole podstawowe] i zaczynaja
jego nauke od poczatku). Na nauke drugiego jezyka obcego przezna-
czone sg zarébwno w szkole podstawowej, jak i ponadpodstawowej dwie
godziny lekcyjne tygodniowo, przy czym zaktadany poziom drugiego
jezyka, ktéry powinni osiggnad uczniowie, to Al w szkole podstawowej,
natomiast w szkole ponadpodstawowej A2 (w przypadku nauki jezyka
od poczatku) i A2+ (kontynuacja). W roku 2023 az 97% ucznidéw wybrato
jezyk angielski na maturze. Najczesciej zdawanym przedmiotem na po-
ziomie rozszerzonym takze byt jezyk angielski'. Niewielu uczniéw zdaje
drugi jezyk na maturze, poniewaz zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra
Edukacji i Nauki z dnia 1 sierpnia 2022 r. (rozdziat 3b, art. 44zze) musie-
liby go zdawa¢ na poziomie rozszerzonym, co przy nauce w wymiarze
dwoch godzin tygodniowo jest wtasciwie nieosiggalne.

Na podstawie moich licznych nieformalnych rozméw z nauczy-
cielami tzw. drugich jezykéw obcych oraz z odbywajagcymi praktyki
w szkole studentami, ktérych jestem opiekunka, moge wysnué wnio-
sek, ze zajec tych uczniowie nie traktujg z nalezytg powagg i nie po-
$wiecajg ich nauce wiele czasu, skupiajac sie na przedmiotach matu-
ralnych niezbednych do przyjecia na studia. Brak motywacji uczniéw
do systematycznego uczenia sie w szkole drugiego jezyka moze wy-
wotywac u jego nauczycieli frustracje i sktania¢ do wyrabiania niezbed-
nego minimum, ktére czesto sprowadza sie do zlecania uczniom wy-
konywania ¢wiczen leksykalnych i gramatycznych?. Celem niniejszego
artykutu jest refleksja nad tym, w jaki sposdb realizowad zajecia z dru-
giego jezyka obcego oraz na jakie umiejetnosci ktasc¢ nacisk, aby przy
niewielkiej liczbie godzin do dyspozycji nauczyciela i stosunkowo nie-
wielkim zaangazowaniu ucznidéw osiggnac jak najlepsze efekty naucza-
nia i uczenia sie.
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Zalety wielojezycznosci

Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego jasno
okresla nadrzedny cel nauki jezykéw obeych. Jest nim ,skuteczne porozumiewanie sie w jezyku
obcym nowozytnym — zarowno w mowie, jak i w pismie™. Cel ten realizowany jest w ramach
tzw. makrosprawnosci: rozumienia tekstéw, tworzenia oraz przetwarzania wypowiedzi. To te
sprawnosci stanowig zasadnicza czes¢ podstawy programowej w zakresie przedmiotu jezyk
obcy nowozytny. Znajomo$¢ srodkéw jezykowych: ,Uczen postuguje sie podstawowym za-
sobem srodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych i fonetycznych),
umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie tematéw wskazanych
w wymaganiach szczegdtowych™ ma wspomagad rozwijanie sprawnosci receptywnych i pro-
duktywnych w jezyku obcym. Zapisy te powinny wyznaczac kierunek ksztatcenia jezykowego
w polskich szkotach.

Wiele oséb jest przekonanych o koniecznosci znajomosci jezykdw obeych — aby zwiekszy¢
swoje szanse na znalezienie pracy, mdc rozwijac sie zawodowo czy zrobic kariere w firmach mie-
dzynarodowych. Jak pokazujg badania Eurostatu, osoby zatrudnione majg wyzszy poziom umie-
jetnosci jezykowych niz osoby niezatrudnione i nieaktywne zawodowo. W 2016 roku najwyzszy
odsetek (31,8%) znajomosci jezykdw obcych w UE odnotowano wsrod menedzerdw, specjali-
stéw, technikdw i pracownikéw sredniego szczebla®. W Unii Europejskiej 98% ucznidw wybiera
angielski jako pierwszy jezyk obcy w szkole podstawowej i ponadpodstawowej (European Data
Journalism Network 2019). Jesli chodzi o kolejne jezyki obce, to przekonanie o ich niezbednosci
nie jest juz tak powszechne. Tymczasem, jak podkreslajg autorzy Europejskiego systemu opisu
ksztatcenia jezykowego, ,jedynie dobra znajomos¢ nowozytnych jezykow europejskich wsrdd
obywateli Europy moze utatwi¢ komunikacje i kontakty miedzy ludzmi mdwigcymi réznymi je-
zykami, a tym samym pozwoli zwiekszy¢ mobilnos¢ Europejczykdw, poszerzyc zakres ich wza-
jemnego zrozumienia i wspotpracy, jak réwniez przezwyciezyd przejawy uprzedzen i dyskrymi-
nacji” (Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego 2001: 14). Z zestawien statystycznych
wynika, ze wsérod obywateli Unii Europejskiej 35% nie zna zadnego jezyka obcego, 36% zna je-
den, 21% postuguje sie dwoma, natomiast trzy i wiecej jezykdw obcych zna zaledwie 8% obywa-
teli Unii (European Data Journalism Network 2019).

A przeciez wielojezycznos¢ ma wiele zalet. Pierwsze wyniki badan w tym zakresie przedsta-
wili na poczatku lat 60. XX wieku Elisabeth Peal i Wallace E. Lambert. Wynika z nich, ze dzie-
ci dwujezyczne poradzity sobie lepiej z werbalnymi i niewerbalnymi testami na inteligencje niz
dzieci jednojezyczne. Dalsze badania nad zaletami wielojezycznosci doprowadzity badaczy do
wnioskow, ze wielojezycznosé wptywa pozytywnie na niejezykowe funkcje kognitywne. Moz-
na do nich zaliczy¢ plastyczno$c¢ kognitywng przejawiajacg sie sprawniejszym przetwarzaniem
materiatu jezykowego, sprawniejszym poszukiwaniem struktury jezykowej oraz wiekszg wrazli-
woscig na informacje zwrotne ze strony otoczenia (Peal i Lambert 1962/2007, za: Chtopek 2011
87). Niektorzy badacze wskazujg u dzieci wielojezycznych na wiekszg zdolnos$¢ myslenia dywer-
gencyjnego, ktoére jest wazng sktadowag kreatywnosci. Ponadto dzieci takie wypadaja lepiej
w zadaniach wymagajgcych radzenia sobie ze sprzecznymi informacjami oraz skupienia uwa-
gi. Dwujezyczno$¢ ma takze zalety w wieku dorostym: u osdb postugujacych sie dwoma jezy-
kami w codziennym zyciu udowodniono, ze majg oni sprawniejsza pamiec roboczg oraz ze wol-
niej postepuja u nich procesy umystowego starzenia sie (za: Chtopek 2011: 87-91). Alan Baddeley
twierdzit, ze osoby wielojezyczne maja przewage nad osobami jednojezycznymi, poniewaz ko-
rzystajg z zasobdw pamieci dtugotrwatej zawierajgcej wiedze o znanych im jezykach. To z kolei
oznacza wiekszg zdolnos¢ do analizy i syntezy danych oraz aktywacje myslenia przez analogie.
Dzieki temu nauka kolejnych jezykdéw przychodzi im z coraz wieksza tatwosciag (Baddeley 1998,
za: Biedron 2016: 209).

Badacze uwazajg, ze wielojezyczno$é nie oznacza perfekcyjnego opanowania wszyst-
kich jezykow na poziomie ich rodzimych uzytkownikéw. Wynika to chocby z tego, ze réz-
ne jezyki petnig odmienne funkcje w przypadku réznych osob zaleznie od dziedziny zycia,
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rodzaju komunikacji czy grupy odbiorcéw. O wielojezycznosci danej osoby mozemy mé-
wic takze wtedy, gdy wtada ona jednym jezykiem w sposdb produktywny, a innym w sposéb
receptywny lub opanowata w tych jezykach rézne sprawnosci na réznym poziomie (Bausch
2003: 439; Chtopek 2011: 63-64).

Efektywne techniki nauczania drugich jezykdéw obcych w szkole

Biorac pod uwage powyzsze rozwazania warto zastanowic¢ sie nad zakresem i technikami
nauczania drugich jezykéw obcych w szkole. Wielu nauczycieli, zniecheconych postawa
ucznidéw stabo zmotywowanych do nauki drugiego jezyka, proponuje rozwigzania stosun-
kowo proste: na lekcji dominujg ¢wiczenia o charakterze reprodukcyjnym. Majg one te za-
lete, ze tatwo wyegzekwowac ich wykonanie i je ocenic. Ale w szerszej perspektywie da sie
zauwazyd, ze jest to niezbyt efektywne, jesli chodzi o rozwdj jezykowy ucznidéw, poniewaz
nie przektada sie na budowanie kompetencji komunikacyjnej®. W tej czesci artykutu bede
postulowata stosowanie takich technik nauczania, ktére pomogg uczniom rozwija¢ domyst
jezykowy, stosowac strategie wspomagajgce proces uczenia sie, korzystac ze wsparcia kole-
zanek i kolegéw podczas wspotpracy, ale przede wszystkim stworzg wiecej okazji do ustnej
produkcji jezykowej.

INPUT JEZYKOWY WSPIERAJACY ROZUMIENIE WYPOWIEDZI USTNYCH

Miedzy tym, jak mate dziecko opanowuje jezyk obcy, a tym, w jaki sposéb uczg sie jezykdw oso-
by w pézniejszym wieku, widac wiele podobienstw. Nawet jesli przyjac, ze cztowiek ma wrodzo-
ne mechanizmy opanowywania jezyka, tj. kompetencje jezykowa przybierajacg postac uniwer-
salnej gramatyki, czyli systemu regut lezacych u podtoza kazdego jezyka i okreslajgcych zasady
poprawnego faczenia stéw w zdania (Chomsky 1986), dziecko nie nauczy sie postugiwac jezy-
kiem, jesli nie bedzie eksponowane na jezyk, ktorym postuguije sie jego otoczenie. Jak potwier-
dzaja badania z zakresu neurobiologii, cztowiek uczy sie i rozwija poprzez kontakt z otoczeniem.
Dotyczy to zaréwno wyprostowanej postawy, umiejetnosci méwienia, czytania i pisania, czy tez
korzystania z zasobow internetu (Hither 2016:54-59). Dziecko uczy sie mowic dzieki temu,
ze rodzice komentuja jego zachowanie, reagujg na nieudolne poczatkowo préby kontaktowania
sie ze Swiatem zewnetrznym za pomoca jezyka, parafrazujac lub poprawiajac jego btedne wy-
powiedzi. Wszelkie tego typu reakcje stowne bedg stanowity input jezykowy, ktory jest réwniez
niezbedny w nauce jezykéw obcych.

Input powinien by¢ zrozumiaty, ale jednoczesnie wykraczac poza biezace umiejetnosci oséb
uczacych sie. Tylko w ten sposdb zapewnimy im rozwdj jezykowy (Krashen 1987: 20-22) i beda
one wowczas rozwija¢ w sobie umiejetnos¢ domystu jezykowego, a tym samym swojg kompe-
tencje jezykowa w zakresie rozumienia. Nauczyciel moze wspierac te niezwykle wazng umiejet-
nos$¢, komunikujac sie z uczniami juz na poziomie Al prawie wytacznie w jezyku obcym, stosujac
sie przy tym do nastepujacych zasad:
= formutowanie krétkich, prostych zdan;
kilkukrotne powtarzanie polecer;
wolniejsze, ale w miare naturalne tempo méwienia;
uzywanie prostego stownictwa i internacjonalizméw;
dzielenie instrukcji na mniejsze czesci, umozliwienie uczniom odkrywania znaczen ,krok po
kroku”.
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Bardzo wazna role odgrywa wizualizacja tresci. Przekaz werbalny moze by¢ wspierany ob-
razem na rozne sposoby. Nauczyciel, wydajac np. polecenie: Open your books, jednocze-
$nie te czynno$¢ prezentuje. Rozwijanie sprawnosci stuchania ze zrozumieniem beda wspie-
raty wszelkiego rodzaju pomoce dydaktyczne: obrazki, ilustrowane ksigzeczki, karty pracy.
Nowe stownictwo mozna wizualizowad, wskazujac je na obrazku lub — w przypadku stow
oznaczajacych czynnosci — gestykulujac. Na przyktadach nalezy objasni¢ uczniom, co maja
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zrobi¢, a po wykonaniu zadania zaprezentowac poprawne odpowiedzi na forum klasy, korzy-
stajac chocby z tablicy multimedialnej czy rzutnika.

Nauczyciel powinien przyzwyczaja¢ ucznidéw do tego, ze zwraca sie do nich prawie wytgcz-
nie w jezyku obcym. Kiedy zadajg mu pytanie w jezyku ojczystym, poniewaz ich niska kompe-
tencja jezykowa uniemozliwia jeszcze zadawanie pytan w jezyku obcym, nauczyciel powinien
odpowiada¢ w jezyku obcym. Moze tez poprosi¢ ucznia lub uczennice bardziej zaawansowa-
nych jezykowo o objasnienie zadania po polsku. W ten sposéb zainicjuje sytuacje, w ktérej to
uczniowie stang sie bardziej aktywni, beda dla siebie nawzajem zrodtem wiedzy i beda sie wspie-
rali w procesie nauki. Dopiero kiedy wszystkie z powyzszych sposobdéw zawioda, mozna zasto-
sowac technike ,sandwich”: wypowiedzie¢ zdanie w jezyku obcym, powiedzied je po polsku i raz
jeszcze powtdrzyd w jezyku obcym (por. Schart, Lequtke 2012: 117). Najwazniejsze, by input ust-
ny byt dla uczniow interesujacy i znaczacy — tego kryterium nie spetniajg niestety dryle jezyko-
we ani ¢wiczenia gramatyczne. Ponadto powinien by¢ wystarczajgcy: nie powinien by¢ sztucz-
nie ograniczany do wybranych typéw dyskursu, ale stanowic reakcje na potrzeby oséb uczacych
sie (Krashen 1987: 67-71).

RozUMIENIE WYPOWIEDZI PISEMNYCH

Teksty pisane, z ktérymi zapoznaja sie uczniowie w trakcie nauki jezyka obcego, sg takze forma
inputu jezykowego. Uczniowie popetniajg czesty btad, probujac czytac tekst w sposéb linearny,
sprawdzajgc wszystkie nieznane stowa i ttumaczac po kolei zdania z tekstu na jezyk polski. Tym-
czasem ten rodzaj pracy z tekstem nie rozwija domystu jezykowego i jest mato efektywny, jesli
chodzi o rozwijanie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem sensu largo.

Im bardziej dojrzali uczniowie, tym bardziej $wiadomie podchodza do planowania i monito-
rowania swojego procesu uczenia sie. Badania Bettiny MiRler dowodza, ze osoby znajace wie-
cej jezykdw obcych stosujg wiecej strategii do nauki kolejnego jezyka niz osoby postugujace sie
mniejszg liczba jezykow (Mifldler 2000, za: Kiermasz 2016: 82). Wsparciem dla uczniéw mniej do-
$wiadczonych bedzie wiec trening strategiczny polegajacy na stopniowym wskazywaniu przez
nauczyciela strategii uczenia sie, ktére uczniowie moga zastosowad, aby uczy< sie jezyka bar-
dziej efektywnie. Jak zauwaza Kiermasz (2016: 91), istniejg podobienstwa w uzyciu strategii ucze-
nia sie jezyka drugiego i trzeciego. Dlatego tego rodzaju trening wptywa nie tylko na jezyk,
z ktérym jest powigzany, ale takze na uzycie strategii w nauce kolejnego jezyka i moze oddziaty-
wac na osigganie lepszych wynikow w jego przyswajaniu.

Strategie to ,[$wiadome] plany dziatania, podejmowane, aby osiggnac cel” (Bimmel i Rampil-
lon 2000: 55; thum. wiasne). Jest wiele ich taksonomii, pos$rdd ktérych najbardziej znana jest ty-
pologia Rebekki Oxford, ktora dzieli je na bezposrednie i posrednie. Do tych pierwszych zalicza
strategie pamieciowe, kognitywne oraz kompensacyjne, ktérych celem jest wsparcie w przy-
padku trudnosci; do drugich zag — metakognitywne (polegajace na planowaniu i monitorowaniu
procesu uczenia sie), afektywne (dotyczace radzenia sobie np. z negatywnymi emocjami pod-
czas nauki) oraz spoteczne (bazujace na wspdtpracy z innymi osobami), (Oxford 1990). Naucza-
nie strategii powinno by¢ zintegrowane z innymi dziataniami oséb uczacych sie, a nauczyciel
powinien wskazywac te, ktore mozna zastosowad w konkretnym zadaniu (Oxford 2011: 27-28).
Rozwijanie sprawnosci czytania ze zrozumieniem mozna wspomaoc, stosujac nastepujace strate-
gie (por. Janowska 2011: 125-126):
= przed czytaniem nalezy rozpoznac rodzaj tekstu (np. artykut prasowy, reklama, list); doko-

nac analizy ilustracji, tytutu, podtytutu, nagtéwkow, zrodta tekstu; zastanowic sie, co juz wia-

domo na dany temat (tu mozna odwotac sie do tzw. wiedzy o $wiecie), zadac sobie pytania,
czego moge sie dowiedzied z tego tekstu;

= podczas czytania uczacy powinni przeczytac najpierw tekst po cichu, odszukac stowa po-
dobne do stéw znanych w jezyku ojczystym lub w innych znanych jezykach, zwréci¢ uwa-
ge na interpunkgcje (znaki zapytania, wykrzykniki, cudzystowy); wyszuka¢ daty, nazwy wta-
sne, dane liczbowe; formutowad hipotezy dotyczace tresci tekstu; poréwnad swoje hipotezy
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z kolezankami i kolegami z grupy; skorzystac ze stownika w wyjasnianiu stow kluczowych dla
zrozumienia tekstu; poprosi¢ nauczyciela o wyjasnienie;

= po przeczytaniu tekstu uczacy sie powinni zapoznac sie z trescig zadania polegajacego np.
na wyszukiwaniu niezbednych informagji; jesli nie na wszystkie pytania znajg odpowiedzi,
powinni zastosowac technike eliminacji — najpierw uzupetnic te informacje, ktérych sg pew-
ni, a nastepnie, stosujac domyst jezykowy, starac sie rozwigzac kolejne zadania.

INTERAKCJE W KLASIE JEZYKOWE)

Obok wystarczajacego i zrozumiatego inputu jezykowego warunkiem niezbednym do opano-
wania jezyka obcego jest umozliwienie osobom uczacym sie produkdji jezykowej (Gass 2003:
227-228). W Podstawie programowej ksztatcenia ogdélnego w zakresie jezyka obcego nowozyt-
nego zaleca sie uzywanie go ,nie tylko jako tresci swoistej dla przedmiotu nauczania, ale réw-
niez jako jezyka komunikacji podczas zaje¢ w réznych rodzajach interakgji, tj. zaréwno nauczy-
ciel-uczen, jak i uczen—uczen”. Tymczasem z Badania uczenia sie i nauczania jezykdw obcych
w gimnazjum (2015: 62) wynika, ze ,podstawowg forma pracy na lekgji jest indywidualna praca
ucznia lub indywidualny kontakt ucznia z nauczycielem. Wiekszo$¢ gimnazjalistow (58%) wska-
zuje réwniez na czesty, w wymiarze co najmniej kilku razy w miesigcu, prace w parach. Natomiast
udziat ucznidéw deklarujgcych czestg prace w grupach jest znacznie mniejszy. Mozliwosci ¢wi-
czenia interakgji w wiekszej grupie stwarzane sg tylko co pigtemu uczniowi (22%)”.

Wykorzystywanie réznych rodzajow interakcji moze wspierad proces uczenia sie, poniewaz
daje mozliwosc¢ wspdtdziatania poprzez jezyk. W nauczaniu ukierunkowanym na rozwigzywanie
zadan uczniowie szukajg wspdlnie rozwigzan, dyskutuja, negocjuja, a nastepnie przedstawiajg
wyniki swojej pracy innym. Uczenie sie oparte na wspotpracy jest skuteczniejsze niz indywidual-
ne (Hattie 2015: 147). Pracujac wspolnie, uczniowie uczg sie od siebie nawzajem. Zwieksza sie tak-
ze czas, w ktérym wszyscy moga by¢ jednoczesnie aktywni. Pomimo trudnosci, jakie wystepuija
podczas pracy w grupach i w parach (np. uczniowie porozumiewajg sie ze sobg po polsku, oso-
ba lepsza jezykowo dominuje we wspdtpracy, uczniowie zaczynajg zajmowac sie innymi rzecza-
mi niz wskazane zadanie itp.), to niewatpliwg zaletg takiej pracy pozostaje to, ze daje mozliwoscé
zintensyfikowania interakgji w klasie, a dobrze zaplanowane i przeprowadzone dziatania pozwo-
la na wyeliminowanie potencjalnych zagrozen.

Przeprowadzanie dialogéw symulujgcych rozmowy np. w sklepie spozywczym, w informacji
na dworcu lub pytanie o droge sg bardzo dobra okazjg do rozwijania sprawnosci méwienia, pod
warunkiem ze zamiast pisa¢ dialogi w zeszycie, a nastepnie je odczytywac na gtos, uczniowie
beda sie starali méwi¢ mozliwie swobodnie, korzystajac jedynie ze zgromadzonych wczesniej
zwrotdw i stdw, zamieszczonych na plakacie lub zapisanych na tablicy czy tablicy interaktywne;.
Nauczyciel powinien zachecac ucznidéw do spontanicznych wypowiedzi. Takg mozliwos¢ daje
m.in.:
= dialog ,zygzak” — uczniowie ustawiajg sie w dwoch rzedach twarza do siebie. Nauczyciel

przedstawia kontekst sytuacyjny lub prezentuje zdjecie, np. dwdch oséb (A i B) bedacych

w interakgji: lekarza i pacjenta, klienta i sprzedawcy w warzywniaku itp. Jedna grupa wciela

sie w osobe A, druga — w osobe B. Pierwsza osoba z grupy A mowi np. , Dzien dobry”; pierw-

sza osoba z grupy B odpowiada: ,Dzien dobry, w czym moge pomdc?”; druga osoba z gru-
py A: ,Panie doktorze, boli mnie gardto”; druga osoba z grupy B: ,Czy co$ jeszcze ci dolega?”.

Dialog toczy sie do czasu, az wszystkie osoby z obu grup wypowiedzg przynajmniej jedng

kwestie. Zaletami tej formy dialogu jest spontanicznosé, koniecznosé aktywnego stuchania

oraz szybkiego reagowania na wypowiedz poprzedniej osoby. Dochodzi przy tym czesto do
zabawnej wymiany zdar;
= skorzystanie z miekkiej mate] piteczki, ktdrg uczniowie rzucajg do wybranych oséb, zada-
jacim pytania. Takze ta zabawa wymaga skupienia, refleksu i spontanicznego reagowania;
= zadania z luka informacyjng — uczniowie otrzymuja niekompletne informacje na jakis temat.

Ich zadanie polega na zebraniu brakujgcych danych, co moga osiggnad jedynie, pytajac oso-

by, ktére tymi danymi dysponuja;
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= teksty, ktore prezentujg rézne aspekty tego samego zagadnienia. W podrecznikach mozna
znalez¢ takie, ktore sg wypowiedziami kilku 0séb na ten sam temat. Nauczyciel moze np. po-
dzieli¢ tekst na cztery czesci. Kazdy z ucznidw losuje jeden fragment, zapoznaje sie z nim,
uczy sie referowac jego tres¢, a nastepnie szuka oséb, ktore wylosowaty inny. Uczniowie re-
feruja sobie nawzajem swoje teksty, a nastepnie szukajg kolejnych oséb z innym fragmentem
i procedura sie powtarza. Aby podsumowac to zadanie, nauczyciel moze zadac na forum py-
tania dotyczace tresci tekstu jako catosci;

= stacje uczenia sie w formie chat boxes inicjujgce interakcje miedzy uczniami. Podczas aran-
zowania sali lekcyjnej do stacji uczenia sie, nalezy ustawic tawki w taki sposéb, aby kazda
stanowita osobng ,wyspe”. Na kazdej ze stacji znajduje sie mate pudetko z pytaniami. Pyta-
nia moga dotyczyc zagadnien ¢wiczonych w danym rozdziale i stanowic forme powtdérzenia
materiatu. Uczniowie zostajg podzieleni na pary. Kazda z par podchodzi do wolnej stacji, kaz-
da z 0séb w parze wyjmuje z pudetka po jednej karteczce. Uczniowie zadajg sobie nawzajem
pytania zapisane na wylosowanej kartce i odpowiadajg na nie. Nastepnie kartki z pytania-
mi s ponownie odktadane do pudetka, uczniowie zas przemieszczaja sie do kolejnej stacji.
Wazne jest, aby liczba stacji przekraczata przynajmniej o jeden liczbe par. Dzieki temu reali-
zacja zadania bedzie przebiegata ptynnie. Ponizej podaje przyktady pytan do tematu szko-
ty (sformutowane w drugim jezyku obcym), ktérego ucza sie uczniowie. Pytania powinny
oczywiscie odnosic sie do stownictwa i zwrotdw juz znanych uczniom.
« Stacja 1: Jakie masz lekcje w poniedziatek? Jakie masz lekcje we wtorek? itd.
« Stacja 2: Jakie przybory sg potrzebne na matematyke? Jakie przybory sg potrzebne na

hiszpanski? itd.

« Stacja 3: Co sadzisz o lekcjach w-f? Co sadzisz o lekcjach geografii? itd.
« Stacja 4: Kiedy masz historie? Kiedy masz polski? itd.

Jak podkresla Gass (2003: 234) na podstawie przeanalizowanych badan, konwersacja jest nie
tylko narzedziem ¢wiczen jezykowych, ale przede wszystkim srodkiem do celu, jakim jest ucze-
nie sie. Interakcja o charakterze konwersacyjnym jest czyms wiecej niz tylko automatyzowaniem
funkgji jezykowych, gdyz stanowi baze rozwoju jezykowego. Ponadto nauka w formie interakgji
moze by¢ dla uczniéw bardziej motywujaca niz praca samodzielna.

MEDIACJE JEZYKOWE

Moéwigc najogdlniej, dziatania mediacyjne polegajg na przetwarzaniu tekstow (Europejski
system opisu ksztatcenia jezykowego 2001: 24). Koncepcja mediacji, ktdra zostata rozszerzo-
na w Common European Framework of Reference for Languages. Companion volume, dzieli
dziatania mediacyjne na: mediacje tekstu, mediacje pojec¢ oraz mediacje komunikacji. Do gru-
py pierwszej zaliczy¢ mozna m.in. takie dziatania jak przekazywanie konkretnych informacji,
przetwarzanie tekstu, ttumaczenie tekstu pisanego, notowanie czy wyrazanie osobistej reakgji
na teksty kreatywne. Mediacja pojec¢ dotyczy m.in. utatwiania wspdtpracy i interakcji w grupie,
wspotprace w celu tworzenia znaczenia, ale takze zarzadzanie interakcjg. Mediacja komunikagji
polega m.in. na utatwianiu komunikacji w przypadku nieporozumien (Council of Europe, za: Ja-
nowska, Plak 2021: 83). Wiele z przedstawionych w powyzszych podrozdziatach technik naucza-
nia i uczenia sie miato charakter mediacyjny. Mozna do nich odnies$¢ wiele wskaznikow mediacji.
Przyjrzyjmy sie niektérym z nich dla poziomu Al i A2 ESOKJ®: ,[Uczen] potrafi zidentyfikowad
i krétko opisad za pomocg podstawowych sformutowan kluczowe tematy i postacie krotkich,
prostych tekstéw narracyjnych dotyczacych znanych sytuacji, napisanych bardzo prostym, co-
dziennym jezykiem (analiza i krytyka tekstéw kreatywnych); Potrafi przedstawi¢ swoj pomyst
i zapytac o zdanie innych, uzywajac bardzo prostych stéw/znakéw i zwrotdw, pod warunkiem ze
moze sie wczesniej przygotowac (wspdtpraca w grupie); Potrafi rozpoznad, kiedy rozmowcy sie
nie zgadzajg lub kiedy kto$ ma problem oraz potrafi uzy¢ zapamietanych wyrazen (np. «Rozu-
miem», «Czy wszystko w porzadku?») w celu okazania sympatii” (Janowska 2023: 110-127).
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Refleksje nad nauczaniem jezykow obcych w szkole - techniki i strategie

,Strategie to takie zabiegi lub techniki, ktore pozwalajg dostosowaé proces mediowa-
nia do warunkow, konwencji oraz ograniczen zwigzanych z konkretng sytuacja komunikacyjng
i jej kontekstem” (Janowska 2023: 128). Nauczyciel petni zatem role mediatora, stosujac stra-
tegie mediacyjne w sytuacjach, kiedy interpretuje intencje i reakcje oséb uczacych sie lub po-
maga w nawigzaniu udanej komunikacji. Jedna ze strategii mediacyjnych jest reakcja nauczy-
ciela na wypowiedzi uczniow w sytuacji, kiedy sa one niezrozumiate ze wzgledu na wystepujace
w nich btedy. Zamiast typowej korekty btedéw warto zastosowaé wtedy informacje zwrotng
(feedback), ktéra jest domeng interakgji i obejmuje kompleksowe reagowanie na rozméwce
(Ko6nigs 2003: 378). Dzieki zastosowaniu odpowiednich strategii udzielania informacji zwrot-
nej mozna zwiekszy¢ wymiar inputu jezykowego i wspiera¢ postugiwanie sie jezykiem obcym
przez osoby uczace sie go. Przyktadem strategii mediacyjnej moze by¢ negocjowanie znaczen.
W przypadku uczniéw samodzielniejszych jezykowo negocjowanie znaczen moze przyjmowac
forme pytania: Was meinst du damit?, What do you mean by...? Takie stawianie pytan nawigzu-
je do autentycznych sytuacji komunikacyjnych, w ktérych rozmoéwca stara sie zgtebic sens czy-
jej$ wypowiedzi. Nauczyciel wykazuje w ten sposéb zainteresowanie trescig, ktorg uczen starat
sie przekazad i stymuluje go do podejmowania dalszych dziatan jezykowych. Na poziomie pod-
stawowym strategia ta moze natomiast miec forme echa: nauczyciel stara sie rozszyfrowac sens
niepoprawnej wypowiedzi i powtdrzyd jg w formie poprawnej. Stosowanie wyzej wymienionych
strategii stwarza uczniom okazje do uczenia sie na wtasnych btedach (Janicka 2019).

Podsumowanie

W powyzszych rozwazaniach wazne miejsce zajmujg interakcje pomiedzy nauczycielem
i uczniami, a takze uczenie sie w relacjach uczen-uczen. | pomimo ze proces uczenia sie ma
charakter indywidualny, a kazda jednostka konstruuje swojg wiedze samodzielnie, to dziatania
nauczyciela wptywajg przede wszystkim na rodzaj, ale takze na jako$¢ interakcji w klasie oraz na
efektywno$¢ procesu uczenia sie. Poprzez odpowiednig prezentacje materiatu, wystarczajacy
i zrozumiaty input jezykowy, przedstawienie oraz zachete do stosowania strategii i stwarzanie
réznorodnych, intrygujacych, inspirujgcych lub zabawnych sytuacji edukacyjnych, nauczyciele
tworza srodowisko pobudzajgce uwage uczniéw oraz zachecajgce ich do podejmowania dziatan
jezykowych. Réznorodnosc proponowanych zadan, zmiana form aktywnosci, czesto niezbedna
przy zroznicowanych formach wspdtpracy zmiana miejsca — majg szanse pozytywnie wptynad
na poziom koncentracji uczniéw oraz ich napiecie poznawcze.

Kolejng implikacja powyzszych przemyslen jest zacheta do nadawania wiekszej rangi re-
cepdji jezykowej, poniewaz stuchanie jest warunkiem rozwoju mowy. Nie powinno sie oczywi-
$cie zaniedbywad produkgji jezykowej, ktadac przede wszystkim nacisk na komunikatywnosé.
I mysl korcowa: wymagania dotyczace sprawnosci pisania sg w podstawie programowej w przy-
padku drugich jezykdéw obcych bardzo rozbudowane (punkt V. 1-8 — tworzenie wypowiedzi pi-
semnych oraz punkt VII.1-14 — reagowanie na wypowiedzi). Wydaje sie, ze w dobie coraz bar-
dziej powszechnego korzystania z ChatGPT mozna by te wymagania zredukowac. Ograniczenie
tych dotyczacych tworzenia wypowiedzi pisemnych i pisemnego reagowania w ramach naucza-
nia drugich jezykdéw obcych datoby nauczycielom wiecej czasu na rozwijanie sprawnosci recep-
tywnych oraz kreowanie inspirujgcych sytuacji rozwijajgcych komunikacje ustna.

BIBLIOGRAFIA

> Bausch, K-R. (2003), Zwei- und Mehrsprachigkeit. Uberblick, [w:] K-R. Bausch, H. Christ,
H.-J. Krumm (red.), Handbuch Fremdsprachenunterricht. Tlibingen — Basel: A. Francke Verlag,
s. 439-445.

~>  Biedron, A. (2016), Rola pamieci roboczej w nauce jezyka obcego i wielojezycznosci,
,Neofilolog” nr 47(2), s. 205-218.

> Bimmel, P., Rampillon, U. (2000), Lernautonomie und Lernstrategien, Miinchen:
Langenscheidt.




JEZYKI OBCE NAUCZANE JAKO DRUGIE

> Common European Framework of Reference for Languages. Learning, Teaching,
Assessment. Companion Volume with New Descriptors (2018), <www.coe.int/lang-cefr>

> Chtopek, Z. (2011), Nabywanie jezykéw trzecich i kolejnych oraz wielojezycznosé,
Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego.

~>  Chomsky, N. (1986), Knowledge of Language. Its Nature, Origin and Use, New York: Praeger.
> European Data Journalism Network (2019) <www.europeandatajournalism.eu/pol>,
[dostep: 10.06.2024].

> Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego 2007 (2003), Warszawa: CODN.

> Gass, S. (2003), Input and interaction, [w:] C.J. Doughty, M.H. Long (red.), The Handbook
of Second Language Acquisition, s. 225-255.

> Hattie, J. (2015), Widoczne uczenie sie dla nauczycieli. Jak maksymalizowa¢ site
oddziatywania na uczenie sie, Warszawa: Centrum Edukacji Obywatelskiej.

> Hither, G. (2016), Mit Freude lernen ein Leben lang, Géttingen: Vandenhoeck& Ruprecht.
> Janicka, M. (2019), Kontakt z danymi jezykowymi oraz informacja zwrotna jako czynniki
zapobiegajgce regresowi sprawnosci jezykowych, ,Jezyki Obce w Szkole” nr 3, s. 5-9.

> Janowska, I. (2011), Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia sie jezykéw obcych.

Na przyktadzie jezyka polskiego jako obcego, Krakéw: Universitas.

> Janowska, |., Plak, M. (2021), Dziatania mediacyjne w uczeniu sie i nauczaniu jezykéw
obcych. Od teorii do praktyki, Krakéw: Ksiegarnia Akademicka.

>  Kiermasz, Z. (2016), Badanie strategii uczenia sie w jezyku drugim i trzecim, ,Neofilolog”
46(1),s. 79-93.

> Konigs, F. (2003), Fehlerkorrektur, [w:] K.-R. Bausch, H. Christ, H.-J. Krumm (red.),
Handbuch Fremdsprachenunterricht, Tiibingen und Basel: A. Francke Verlag, s. 377-382.

~>  Krashen, S.D. (1987), Principles and Practice in Second Language Acquisition, London:
Prentice-Hall International.

> Oxford, R.L. (1990), Language Learning Strategies. What Every Teacher Should Know,
Boston: Heinle&Heinle.

~>  Oxford, R.L. (2011), Teaching and Researching Language Learning Strategies, Harlow: Pearson.
> Rozporzadzenie Ministra Edukaciji z dnia 28 czerwca 2024 r. zmieniajgce rozporzadzenie
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztatcenia ogdélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidw z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogolnego dla branzowej
szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej, <dziennikustaw.gov.pl/D2024000099601.pdf>,
[dostep 23.09.2024].

> Rozporzadzenie Ministra Edukaciji z dnia 28 czerwca 2024 r. zmieniajgce rozporzadzenie
w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla liceum ogdlnoksztatcgcego,
technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia, <dziennikustaw.gov.pl/D2024000101901.pdf>,
[dostep 23.09.2024]

> Rozporzadzenie Ministra Edukac;ji i Nauki z dnia 1 sierpnia 2022 w sprawie egzaminu
maturalnego, <isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20210000482/0/D20210482.pdf>,
[dostep: 10.06.2024].

> Schart, M., Legutke, M. (2012), Lehrerkompetenz und Unterrichtsgestaltung, Miinchen:
Klett-Langenscheidt.

DR MONIKA JANICKA Cermanistka, adiunkt w Katedrze Lingwistyki Stosowanej na Artykut zostat pozytywnie
Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie. Autorka artykutow z zakresu dydaktyki jezykow zaopiniowany przez
obcych oraz materiatéw edukacyjnych i egzaminacyjnych. Zainteresowania badawcze: uczen ze recenzenta zewnetrznego
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na lekgji jezyka obcego, ksztatcenie przysztych nauczycieli ,JOWS” w procedurze
jezykow obcych, podejscie zadaniowe. Od 2017 r. wiceprezeska Internationaler Deutschlehrerinnen- double-blind review.

und Deutschlehrerverband (Miedzynarodowe Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka Niemieckiego).

16 ]€ZYKI OBCe€ wszkole 3/2024



