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cowki edukacyjne znalazty sie w trudnej sytuacji i w obliczu
dezorganizacji. Okoto 800 000 ukrainskich dzieci przyby-
to wéwczas do Polski, z czego 200 000 zostato zarejestro-
wanych w szkotach (Amnesty International 2023). W 2023 .
liczba ukrainskich ucznidéw jeszcze sie zwiekszyta, poniewaz rodzi-
ny zdaty sobie sprawe, ze zakonczenie wojny nie nastapi tak szybko,
jak poczatkowo przypuszczano. Wraz z ich pojawieniem sie w szkole
wzrosta potrzeba wprowadzenia innowacyjnych, opartych na bada-
niach naukowych programoéw edukacyjnych dla uchodzcédw oraz za-
pewnienia wsparcia polskim nauczycielom. Juz we wrze$niu 2022 r.,
na poczatku nowego roku szkolnego, pojedyncze szkoty byty gotowe
w ograniczonym zakresie otworzy¢ klasy (oddziaty) przygotowawcze
dla ucznidéw uchodzcéw. Celem tego typu klas jest m.in. stworzenie
warunkow do osiggniecia przez ucznidw takiego poziomu znajomosci
jezyka polskiego, ktory umozliwi im dotaczenie do oddziatéw ogdl-
nodostepnych po roku nauki. W tych klasach uczniowie zostaja zanu-
rzeni w jezyku szkolnym, a biegto$c¢ w nim jest kluczowym warunkiem
sukcesu edukacyjnego (Pulinx i in. 2017; Auger 2023).

Istnieje niewiele programow nauczania w nurcie edukacji dwuje-
zycznej dla uczniow imigrantéw i uchodzcéw w Europie (Garcia i Othe-
guy 2019). To zjawisko moze wynikad z tego, ze krajowe polityki eduka-
cyjne w krajach europejskich, w tym wdrazane w Polsce, przyjmuja, ze
gtéowny nurt edukacji powinien odbywac sie w jezyku urzedowym da-
nego kraju, natomiast dwa jezyki obce (jezyki urzedowe UE) sg naucza-
ne jako przedmioty szkolne (w zaleznos$ci od kraju — dodatkowe badz
obowigzkowe [red.]). Nie zmienia to jednak tego, ze nauczyciele po-
winni by¢ $wiadomiwyzwan jezykowych uczniéw oraz roli jezyka rodzi-
mego W procesie uczenia sie.

Szkota podstawowa uczestniczgca w projekcie stanowi publiczng
placéwke edukacyjna, w ktérej nauke pobierajg dzieci w wieku 7-14
lat. W trakcie realizacji projektu ,Alfabetyzacja dwujezyczna ucznidéw
z oddziatéw przygotowawczych”, w roku szkolnym 2022/2023, uru-
chomiono w niej cztery klasy przygotowawcze dla ucznidow uchodz-
cow, z czego dwie byty przeznaczone dla dzieci mtodszych, a dwie
dla starszych. W projekcie uczestniczyto trzech nauczycieli oraz
45 ucznidw, zdecydowana wiekszo$¢ z nich to uchodzcy z Ukrainy.
Niemniej jednak w klasach znalezli sie réwniez uczniowie z Gruzji

D o wybuchu wojny w Ukrainie w lutym 2022 r. polskie pla-

75



JEZYK POLSKI JAKO OBCY

i Biatorusi. Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze ukrainskie dzieci ze wschodniej czesci kraju by-
ty dwujezyczne i przyzwyczajone do postugiwania sie jezykiem rosyjskim w domu oraz
ukrainskim w szkole, a dzieci z zachodniej Ukrainy uzywaty jedynie jezyka ukrainskie-
go. W zwigzku z tym podejscie do dwujezycznos$ci w ramach tego projektu byto ztozone,
uwzgledniajgce obecnosdé wielu ucznidéw o zréznicowanym stopniu zaawansowania jezyka
ojczystego i odmiennej ekspozycji na inne jezyki.

Projekt trwat siedem miesiecy, od grudnia 2022 r. do czerwca 2023 r. Realizowany byt
podczas lekcji jezyka polskiego i obejmowat dodatkowo comiesieczne sesje doskonalenia
zawodowego dla nauczycieli, ktore miaty miejsce na poczatku kazdego miesigca, oraz gru-
py fokusowe organizowane na zakonczenie miesigca po wprowadzeniu aktywnosci w klasie.
W ramach projektu przeprowadzono rowniez obserwacje oraz dyskusje kolezenskie, ktore
dotyczyty skutecznosci zastosowania danych rozwigzan w pracy z uczniami.

Alfabetyzacja dwujezyczna jako model nauczania dwujezycznego

Uznajemy, ze osoby uczace sie bedgce imigrantami badz uchodzcami (niezaleznie od wieku)
znajduja sie w pilnej potrzebie przyswojenia jezyka nowego kraju (Duff 2019). W naszej pracy
kierujemy sie podejsciem wielojezycznym (May 2014), rozumianym jako uwzglednianie roli
jezyka ojczystego w procesie przyswajania jezyka drugiego (SLA). Termin edukacja dwuje-
zyczna odnosi sie najczesciej do nauczania przedmiotow szkolnych w dwéch jezykach, a tym
samym rozwijania umiejetnosci jezykowych uczniow w dwéch jezykach, na przyktad w zna-
nym w Polsce modelu: jezyk polski + jezyk obcy nowozytny. Natomiast termin alfabetyzacja
dwujezyczna oznacza wykorzystywanie jezyka rodzimego uczniéw w procesie uczenia sie
jezyka uzywanego w kraju, w ktorym zyja. Proces ten obejmuje réwnolegte rozwijanie umie-
jetnosci czytania i pisania w obu jezykach, rozumienie kontekstu kulturowego zwigzanego
z kazdym z jezykdw, transfer umiejetnosci czytania i pisania miedzy jezykami oraz wspieranie
rozwoju osobistego i przygotowanie do funkcjonowania w wielojezycznym swiecie.

Liczne badania naukowe dowodzg korzysci ptynacych z zastosowania pedagogiczne-
go podejscia, ktére wykorzystuje jezyk ojczysty ucznia w procesie przyswajania drugiego,
m.in. poprzez czytanie w jezyku ojczystym (Flint i in. 2019), objasnianie w nim tresci (CUNY-
-New York State Initiative on Emergent Bilinguals 2021) oraz pisanie w nim (Salmerén 2022).
W zwigzku z tym alfabetyzacja dwujezyczna powinna by¢ priorytetem w edukacji wszystkich
dwujezycznych dzieci, niezaleznie od srodowiska szkolnego. W prezentowanym przez nas
podejsciu do alfabetyzacji dwujezycznej rozumiemy ja tez jako proces poznawania innych
i bycia poznanym przez innych, jako integralng cze$¢ ludzkiego zycia budujgca poczucie
przynaleznosci. Przyjmujemy tu zatem perspektywe socjokulturows, opartg na ideologicz-
nym modelu zaproponowanym przez Briana Streeta (1995). W tym ujeciu jednostka moze
przejawiac¢ rozne rodzaje alfabetyzacji, aby wspottworzy¢ znaczenia z innymi za pomoca
réznorodnych $rodkow. Postugujemy sie tez terminem przezyte doswiadczenia (ang. lived
experiences), aby podkresli¢, ze uczniowie wnosza do procesu nauczania i uczenia sie uni-
katowa wiedze oraz doswiadczenia, ktére nalezy uwzgledni¢ i wykorzystaé. Socjokulturowe
spojrzenie na alfabetyzacje ktadzie nacisk na osadzenie praktyk alfabetyzacyjnych w kontek-
$cie spotecznym i kulturowym, w ktérym one funkcjonuja (Freebody i Luke 1990). Ponadto
rozumienia przekazu pisanego, ktéry sktada sie z trzech elementoéw: czytelnika, tekstu oraz
czynnosci czytania, nie da sie oderwac od kontekstu socjokulturowego (Winch i in. 2010).
W zwigzku z tym konteksty spoteczne i kulturowe musza by¢ uwzglednione w kazdym mo-
delu alfabetyzacji. Stad w naszym modelu alfabetyzacji dwujezycznej widzimy jg jako proces
budowania relacji miedzyludzkich i wspdttworzenia znaczen na podstawie zréznicowanych
doswiadczen ucznidw.

Przedstawiony projekt odnosi sie do dwoch wzajemnie powigzanych obszaréw edu-
kacji jezykowej, tj. nauki czytania i pisania, wspartej umiejetnosciami z jezyka ojczyste-
go (Stewart i Genova 2020). Wspieranie nauki jezyka drugiego umiejetnosciami z jezyka
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ojczystego moze zwiekszy¢ efektywnosc¢ procesu edukacyjnego, umozliwiajgc uczniom
lepsze zrozumienie i przetwarzanie informacji. Pragniemy zaprezentowac¢ kluczowe ele-
menty alfabetyzacji dwujezycznej w modelu wykorzystujgcym Nauczanie z SERCA
(ang. Biliteracy Instruction from the HEART) we wspomnianym powyzej projekcie edu-
kacyjnym. Na podstawie badan naukowych dotyczacych ksztatcenia jezykowego, dwu-
jezycznego oraz alfabetyzacji przedstawiamy elementy tego podejscia za pomoca akro-
nimu SERCE, ktérego poszczegdlne litery oznaczajg: 1) Swoj jezyk - zaproszenie jezykow
ojczystych 2) Eksploracja jezykowa - angazowanie roznych sprawnosci jezykowych 3) Rusz-
towanie - wzmocnienie za pomocg poczatkdéw zdan 4) Co wokdt nas - autentyczne tresci
5) Egzemplifikacja - przyktadowe teksty nauczyciela. Przyktady tego podejscia odzwiercie-
dlone sg w aktywnosciach opisanych ponizej.

Interpersonalny potencjat alfabetyzacji dwujezycznej

W naszym podejsciu do alfabetyzacji dwujezycznej umiejetno$¢ czytania i pisania rozumia-
na jest jako narzedzie poznawcze do nawigzywania relacji z innymi oraz bycia rozpoznanym
przez innych. Umiejetnos$¢ czytania i pisania jest integralng czescig naszych interakcji spo-
tecznych, przyczynia sie do ksztattowania wiezi miedzyludzkich oraz dostarcza jednostce
poczucia przynaleznosci. W kontekscie opisanego w tym artykule projektu korzystamy
tez, jak juz wspomniano, z terminu przezyte doswiadczenia (Linares 2021) w celu okresle-
nia unikalnych, znaczacych i osobistych aspektéw doswiadczen zyciowych ucznidw, ktore
ksztattuja ich tozsamos¢. Dlatego tez dziatania podejmowane w ramach projektu uwzgled-
niajg wiedze uczniéw o sobie i ich do$wiadczenia, umozliwiajgc im dzielenie sie swoimi zain-
teresowaniami, swojg historig rodzinng, nadziejami i marzeniami w bezpiecznym otoczeniu
stworzonym przez nauczycieli. To podejscie wspomaga proces przyswajania jezyka drugie-
go, poniewaz nowe tresci sg osadzane w kontekscie znanym uczniom

Rys. 1. Kluczowe elementy alfabetyzacji dwujezycznej zich zycia, co umozliwia im wieksze skupienie sie na jezyku, gdyz staja

w modelu opartym na programie Nauczanie z SERCA

Zrédto: opracowanie wihasne.

sie mistrzami wtasnej narracji (Stewart i Genova 2020). Ponadto zycio-
we historie sktaniajg ich do refleksji nad tym, w jaki sposéb efektywnie
uzywac drugiego jezyka (L2) w celu przekazywania idei w sposéb od-

Swéj jezyk - zaproszenie DOWiEdﬂi kulturowo (I\/\uszyhska 2024).
jezykow ojczystych

Alfabetyzacja dwujezyczna z SERCA

Istnieje kilka kluczowych dziatari podejmowanych w ramach opisy-

Eksploracja jezykowa - wanego modelu, jak pokazano na rysunku 1. Uwazamy, ze rozwijanie
.« angazowanie réznych

sprawnosci jezykowych

umiejetnosci czytania i pisania jest prawdziwie pracg serca — kazdy
element modeluy, jak juz wspomniano, jest reprezentowany przez lite-

re akronimu tworzgcego stowo SERCE.

Rusztowanie - Zaproszenie jezykow ojczystych — Nauczyciele, prowadzac za-
wzmochienie za pomoca iacia dI .. hod L kim lub hodz tu-
poczatieow zda jecia dla ucznidéw o pochodzeniu imigranckim lub uchodzczym, natu

ralnie skupiajg sie na nauczaniu ich jezyka drugiego, tak by mogli oni

osiggng¢ maksymalng kompetencje w tym jezyku. Jednak w kontek-

Co wokét nas - autentyczne $cie dazenia do alfabetyzacji dwujezycznej kluczowe staje sie umozli-
tresl wianie uczniom korzystania z jezyka ojczystego / jezykdw ojczystych,

szczegdlnie w przypadku tych, ktérzy juz s dwujezyczni podczas

przybycia do nowego kraju. W ramach opisywanego projektu na-

Egzemplifikacia - uczyciele podejmowali inicjatywy zachecajace uczniéw do postugi-
przyktadowe teksty

nauczyciela

wania sie ich jezykami ojczystymi, dostosowujac strategie prowadze-
nia zaje¢ do swojej znajomosci jezykdw ojczystych ucznidw, kierujac

sie takze dostepnoscig asystentéw kulturowych, wiekiem uczniéw
oraz tres$ciami lekgji.
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Angazowanie réznych sprawnosci jezykowych — W trakcie zaje¢ dochodzi do uroz-
maiconych sposobdéw interakcji z jezykiem oraz do rozwijania réznych umiejetnosci jezyko-
wych, zarowno receptywnych (czytanie i stuchanie), jak i produktywnych (pisanie i méwienie)
w réznych kontekstach komunikacyjnych. W poczatkowych etapach nauki jezyka drugiego
wiekszo$¢ uczacych sie moze preferowac umiejetnosci receptywne. W praktyce oznacza to,
ze uczniowie beda wykazywac ograniczong aktywnosc¢ produkcyjng w zakresie mowienia
i pisania, jednak rownoczesnie dokonywac znacznych postepdéw w umiejetnosciach recep-
tywnych, tj. stuchaniu i czytaniu. W celu optymalnego wsparcia procesu przyswajania jezy-
ka drugiego kazda aktywnosc¢ edukacyjna powinna obejmowad rézne sprawnosci jezykowe
w obszarze umiejetnosci czytania, pisania/tworzenia, stuchania i méwienia. Integracja tych
réznorodnych sprawnosci jezykowych, od poprawnej wymowy po kompetencje pragmatycz-
ne i kulturowe, sprzyja efektywnemu rozwojowi kompetencji w jezyku drugim (Kress 2000).

Wzmocnienie za pomocga poczatkéw zdan — Poczatki zdan stanowig istotny ele-
ment wsparcia — swoiste rusztowanie — w procesie nauki jezyka drugiego. Stanowig one
najczesciej czesc inicjalng, chod czasem réwniez srodkowa lub korncowa, kompletnego
i gramatycznie poprawnego zdania, ktére nalezy uzupetnié¢ w jednym lub kilku miejscach
wtasnymi pomystami ucznia. Narzedzie to moze by¢ wykorzystywane zaréwno w rozwija-
niu umiejetnosci mowienia, jak i pisania, ma na celu wspomaganie uczniéw w stosowaniu
stownictwa oraz przyswajaniu struktur jezykowych (Stewart i Genova 2020). W kontekscie
nauki jezyka drugiego trzon wypowiedzi, ktéry mogg wykorzystaé¢ do zbudowania petne-
go, poprawnego zdania, odgrywa kluczowa role w budowaniu pewnosci siebie uczniow.
Jest to zacheta do aktywnego uzywania jezyka. Poczatki zdan oferujg uczniom wsparcie
poprzez dostarczanie gotowych ram. Dzieki korzystaniu z nich moga skupi¢ sie nie tyle na
formie, ile na tresciach, ktére chcg wyrazié. Uzywanie poczatkéw zdan wprowadza jednak
uczniow roéwniez w zasady gramatyczne — wypetniajgc puste miejsca, maja oni okazje ¢wi-
czy¢ poprawne formy gramatyczne, a tym samym zwieksza¢ swojg $wiadomosc jezyko-
wa. Incipity zachecaja tez do postugiwania sie nowym stownictwem, umozliwiajg uczniom
swobodne wyrazanie swoich mysli i realizacje pomystéw w sposéb, ktéry jest jednocze-
$nie strukturalnie poprawny. Dochodzi przy tym do autentycznej komunikacji, co z kolei
motywuje do aktywnosci na zajeciach.

Autentyczne tresci — W procesie edukacji szkolnej czesto brakuje elementdw, ktére sg
postrzegane przez ucznidw jako istotne. Przede wszystkim uczniowie imigranci i uchodzcy
moga odczuwad, ze ich jezyk, kultura i doswiadczenia zyciowe sg pomijane, jesli tresci pro-
gramu nauczania nie sg zgodne ze znang im rzeczywistoscia, tj. autentyczne. Taki brak au-
tentyczno$ci moze prowadzi¢ do braku zaangazowania w proces nauki. Badania wskazuja, ze
tresci programowe, ktére uwzgledniajg zycie uczniow (Herrera 2022) oraz ich kulture (Pa-
ris i Alim 2017), przyczyniajg sie do wiekszych sukceséw szkolnych. Autentyczne tresci mo-
gg obejmowac elementy dziedzictwa kulturowego kraju ojczystego ucznidw, wspomnienia,
a nawet anegdoty, ktére wyrazajg ich emocje, np. smutek czy rados¢. Poprzez wtaczenie
ich do programu zaje¢, te osobiste aspekty i przezyte doswiadczenia ucznidw stajg sie inte-
gralng czescia tresci lekgji i stanowig podstawe przyswajania jezyka drugiego. Dzielenie sie
tym, co jest dla nich wazne, moze miec uzdrawiajacy wptyw na ucznidw, ktorzy doswiadczyli
traumy, utracili bliskich lub maja trudnosci z adaptacja. Dziatania, ktére uwzgledniajg nie tyl-
ko jezyki uczniow, ale takze ich zycie, angazujg ich w proces uczenia sie.

Przyktadowe teksty nauczyciela — Tekst nauczyciela stanowi egzemplifikacje zagad-
nien, nad ktorymi uczen pracuje w ramach koncowego projektu. Projekt ten moze przybie-
ra¢ forme prezentacji ustnej, pracy plastycznej, eseju, wiersza lub innej twdrczosci. Nauczy-
ciele czesto siegajg po opublikowane teksty lub rozne formy sztuki jako inspiracje i narzedzie
ksztattujgce umiejetnosci pisarskie uczniow (Culham 2014). W naszym projekcie nauczycie-
le sami s autorami przyktadowych tekstow, co stanowi podstawe dla autentycznych rela-
cji, tworzenia spotecznosci i wiezi w klasie. W ramach naszych dziatari zaobserwowatysmy,
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Ze uczniowie pragng blizszego poznania swoich nauczycieli. Postrzeganie ich jako ludzi, kté-
rzy doswiadczajg tych samych emocji co uczniowie, moze obnizy¢ bariery afektywne (Kra-
shen 1985) i sprzyjac lepszemu przyswajaniu jezyka drugiego u ucznidw. W zwigzku z tym
w naszym podejsciu do ksztatcenia w warunkach dwujezycznos$ci nauczyciele prezentu-
ja uczniom konkretne przyktady swoich prac, co umozliwia nawigzanie wiezi emocjonalne;j
i jednoczesnie pokazuje, nad czym pracujg podczas projektow lekcyjnych. W kazdym ¢wi-
czeniu nauczyciel musi najpierw stworzyc¢ wiasny przyktadowy tekst przed rozpoczeciem
pracy z uczniami. Tekst ten ma stuzy¢ jako wzér dla ucznidw. W zwigzku z tym nauczyciel naj-
pierw powinien go zademonstrowad, a nastepnie przeanalizowaé go wraz z uczniami i po-
rozmawiac o tym, jak tworzyc takie teksty. Udostepnianie przez nauczycieli tekstoéw na te-
mat swoich zyciowych doswiadczen rozwija rowniez sprawnosc stuchania i czytania w jezyku
drugim u ucznidw.

Wybrane aktywnosci

Ponizej opisano wybrane aktywnosci realizowane w ramach projektu. Petna lista dziatan oraz
zdjecia wytwordow ucznidw znajduje sie na stronie internetowej szkoty (adres podany w bi-
bliografii artykutu).

Pudetka tozsamosci (ang. Identity Boxes)

Celem powyzszego zadania byto doskonalenie jezyka polskiego poprzez opowiadanie
o przedmiotach przyniesionych w tzw. pudetkach tozsamosci. Przed przystgpieniem do
jego wykonania przez ucznidw rodzice otrzymali list z wyjasnieniem celu i przebiegu zada-
nia. Przedstawione zostaty takze korzysci, tj. nowe umiejetnosci, ktére rozwing sie u uczniow
dzieki uczestniczeniu w tym ¢wiczeniu, m.in. budowanie wiedzy na korzystaniu z osobistych
doswiadczen zyciowych, na tym, kim s3 i jak widza siebie, pogtebianie zaufania do siebie
i dumy ze swojego pochodzenia przy jednoczesnym rozwijaniu podstawowych umiejetnosci
postugiwania sie jezykiem polskim w mowie.

Zwykte pudetko po butach, ktore zostato zapetnione przedmiotami, stato sie pretek-
stem do pokazania uczniom oraz ich rodzicom, ze kazdy cztowiek ma marzenia, plany, wspo-
mnienia — wystarcza tylko checi, by sie podzieli¢ kawat-
kiem siebie.

Istotnym elementem — wprowadzeniem do zadania
- byto zobrazowanie jego przebiegu przeze mnie jako
nauczyciela. Podczas prezentacji pokazatam uczniom
| zawartosc wiasnego pudetka tozsamosci, stosujac po-
czatki zdan, ktére pomagaty nastepnie uczniom przy
prezentacji ich wtasnych pudetek:

Fot. 1. Pudetko tozsamosci nauczycielki

To jest... (nazwa przedmiotu). Jest on dla mnie waz-
| ny, poniewaz... (powdd umieszczenia przedmiotu
w pudetku).

W kartonie mogty sie znalez¢ przedmioty codzien-
nego uzytku, zdjecia rodzinne, ulubione zabawki lub
obrazki - kazdy przedmiot, ktory wywotywat w dziec-
ku wspomnienia i byt dla niego znaczacy.

W swoich pudetkach tozsamosci uczniowie przy-
nosili wtasne wspomnienia, tesknoty, pragnienia i spet-
nione marzenia. Niektorzy mieli ze soba zdjecia — miejsc, bliskich, ukochanych zwierzat; in-
ni przynosili przytulanki, ktore posiadajg od wczesnego dziecinstwa, a jeszcze inni rysunki,
ktdre otrzymali od kolegi lub kolezanki z klasy. Jeden z ucznidéw podzielit sie z nami albumem

Zrédto: archiwum prywatne.
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ze zdjeciami z czasu, gdy mieszkat na Ukrainie. Ogladalismy zdjecia z przedszkola, z turnie-
jow grup tanecznych i zbierania malin z przydomowego ogrédka. Wiekszosé dzieci w swoich
pudetkach tozsamosci umiescita wiele skarbéw, niemniej jednak byty tez takie osoby, ktdre

miaty np. jedynie dwa cenne dla nich przedmioty.

Dla mnie najbardziej wzruszajgcym momentem by-
to, gdy w pudetkach znajdowaty sie przedmioty zwia-
zane z pobytem w Polsce oraz czasem spedzonym
wspolnie w naszej klasie.

Stworzenie pudetka tozsamosci byto zadaniem
wszechstronnym, ktére wspomagato ¢wiczenie jezy-
ka polskiego poprzez budowanie petnych zdan, ale
réwniez umozliwito mi, jako nauczycielowi, wkrocze-
nie na chwile do $wiata moich uczniéw. Dla mnie, jako
osoby dorostej cate zycie mieszkajgcej w bezpiecznym
panstwie, byto to bardzo emocjonalne dos$wiadcze-
nie, w ktérym mogtam sie réwniez podzieli¢ z uczniami
swoja historig i pokazac im czastke siebie, jakiej praw-
dopodobnie nie mieliby okazji poznaé, gdyby nie pu-
detko tozsamosci.

Wiersze z imieniem (ang. Name Poems)
Jedna z lekcji zorganizowanych w ramach projek-

Zrédto: archiwum prywatne.

Fot. 2. Pudetko tozsamosci uczennicy z Ukrainy

tu w oddziale przygotowawczym dla klas mtodszych poswiecono na zadanie o nazwie
,Wiersz zimieniem”. Kazdy z ucznidéw najpierw stworzyt akrostych sktadajacy sie z pierw-
szych liter swojego imienia, nawigzujacy do informacji o nim, wspomnien, wyznawanych
wartos$ci oraz do sposobu postrzegania samego siebie.

Zajecia rozpoczety sie od prezentacji wczesniej przygotowanego akrostychu na-
uczyciela. Dzieki atrakcyjnej formie zadania nauczyciel mégt wzbudzi¢ w uczniach mo-
tywacje wewnetrzng do wykonania go, a nastepnie podzielenia sie nim z innymi. Zada-
nie wraz z instrukcjg oraz przyktadowa praca przedstawione zostaty réwniez rodzicom
ucznidéw podczas zebrania. Wczesniej asystent kulturowy przettumaczyt zadanie na jezyk
ojczysty, a nastepnie instrukcja dotyczaca jego wykonania zostata przestana rodzicom
i uczniom przez dziennik elektroniczny. Dzieki precyzyjnym wskazéwkom, jak popraw-
nie wykonac zadanie i na czym ta forma pracy polega, uczniowie mieli wiekszg szanse na
powodzenie, a wspdtpraca w rodzinie dodatkowo wzmocnita motywacje do naukijezyka.

Uczniowie mogli tez zdecydowad, w jakim jezyku wykonajg prace oraz w jaki sposob
zapisza swoje imie — zdrobniaty, oficjalny czy uzyja takze nazwiska lub pseudonimu. Moz-
liwe byto przy tym taczenie w zadaniu obu jezykdw.

Oprawa graficzna akrostychu byta przejawem inwencji tworczej uczniow. Catosé nie
sprawita dzieciom duzej trudnosci. Wykonaty ¢wiczenie w sposdb kreatywny, z duzg sta-
rannoscia, a podczas prezentacji lepiej sie poznaty oraz zintegrowaty w srodowisku kla-
sowym. Uczniowie zadawali sobie wiele pytan oraz doszukiwali sie wspolnych zaintere-
sowan i doswiadczen. Trzy osoby dokonaty prezentacji swojej pracy w jezyku ojczystym
— ukrainskim. To uczniowie, ktérzy w oddziale przygotowawczym byli zaledwie kilka ty-
godni. Pozostali podopieczni, ktorzy chcieli podzieli¢ sie swojg praca, przygotowali sie
do mowienia w jezyku polskim, pomagajac sobie notatkami z trudnymi dla nich zwrotami.
Rozmowa toczyta sie w sposéb otwarty i peten zrozumienia. Dzieci caty czas miaty swo-
bode wyboru jezyka, w ktorym chcg rozmawiad, dzieki czemu kazde z nich mogto wyra-
zi¢ siebie w sposéb najbardziej dla siebie komfortowy.

W klasie byty rowniez osoby, ktore nie miaty ochoty dzieli¢ sie swoimi doswiadcze-
niami z réoznych powodow. Niektdre z nich nie byty jeszcze na to gotowe ze wzgledu na
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przezyte wydarzenia i doswiadczenia, obarczone silnym tadunkiem emocjonalnym. Kaz-
dy mégt zdecydowad, czy swojg pracg podzieli sie z klasg, czy wytgcznie z nauczycielem.

Jednym z uczniéw prezentujacych swoj akrostych byt chtopiec, kté-
ry niezwykle tesknit za swoim krajem. Akrostych utworzyt jako wizytéw-
ke Gruzji. Czut do niej ogromna przynaleznosé, chetnie o niej opowiadat,
uczyt dzieci stéw w jezyku gruzinskim. Prezentacja, ktérg wykonat w jezy-
ku polskim, sprawita mu niezwykta przyjemnosé, a inni uczniowie z zapar-
tym tchem stuchali opowiesci.

Uczniowie starsi, lepiej postugujacy sie jezykiem polskim, takze two-
rzyli ,Wiersz z imieniem”. Nauczyciel przygotowat dwa rézne szablony ze

- = : wskazéwkami, co mozna wpisaé w poszczegdlnych miejscach, aby utwo-
My Iped prgeca ja G FG T 9"? rzy¢ wiersz, a nastepnie zaprezentowat swoéj utwor. Dzieci chetnie go wy-
oL stoce. stuchaty i byty bardzo podekscytowane, ze takze mogg tworzyd wtasng,
| datna horbods dlo maie to herbata oveanal Niepowtarzalng poezje. Uczniowie wybrali jeden z szablondw i uzupetni-
li go wtasnymi stowami. Wiekszo$¢ podjeta prébe napisania go w jezyku
polskim, mimo ze ich nauka w polskiej szkole trwata jedynie sze$¢ miesie-
cy. Moze to $wiadczy¢ o duzym zaangazowaniu w proces uczenia sie oraz
checi i umiejetnosci wykorzystania zdobytej wiedzy w praktyce.

W wierszach tworzonych przez ucznidéw znalazty sie zabawne, poru-
szajgce oraz zastanawiajgce fragmenty. Pojawity sie stwierdzenia o mito-
$ci do pierogdw, przyjazni polsko-ukrainskiej, a prace zdobity flagi zaréw-
no ojczyste, jak i polskie. Wielokrotnie padaty takze stowa nawigzujgce do
wspomnien z beztroskich wakacji z bliskimi oraz do tesknoty za rodzin-
nym krajem, rodzing i przyjaciétmi. Podczas przedstawienia akrostychow
uczniowie dzielili sie zazwyczaj pozytywnymi emocjami i wydarzeniami,
ale wystepowaty takze trudne doswiadczenia.

Interesujacym wierszem byta praca dziewiecioletniego chtopca, kté-
rej fragmenty: Stysze dZwiek tornada [...], Wiem, ze potwory nie istniejg
[...], Prébuje pomdc komus [...], moga swiadczyd o przezytych trudnych

Fot. 3. Wiersz uczennicy z Ukrainy

x

Vrocfowrto moje miciseo
[giwuw to ne  dolyy e
ke g b, ,

gou,m e, = lodoumi ¥ &

s

f
o¥ MW y
e

§ Vg,

Zirt 1

At
T
ity ka/trﬂ wt, Mﬁﬁll )
ot R

Zrédto: archiwum prywatne.

wydarzeniach i wielu emocjach z nimi zwigzanych.

Dzieki tego typu ¢wiczeniom uczniowie uczyli sie jezyka polskiego
w sposéb atrakeyjny i praktyczny. W przygotowaniu prac chetnie poma-
gali opiekunowie. Zajecia niezwykle zintegrowaty uczniow, wskazujac ob-
szary wspolnych zainteresowan i przezy¢, a uczniowie bedacy uchodzca-
mi wojennymi dowiedzieli sie, ze nie tylko w ich gtowach nadal pojawiajg
sie obrazy i dzwieki wojny...

Mapy serca (ang. Heart Maps)

Dobre relacje miedzy nauczycielem i uczniami tworzg atmosfere, ktéra
otwiera przestrzen do efektywnej nauki jezyka. Aby u dzieci przezwyciezy¢
strach i zredukowac poziom stresu, ktore utrudniajg prace, wazne jest wpro-
wadzanie zabaw i ¢wiczen integracyjnych. Po pierwsze dzieci muszg miec
poczucie, ze mozemy je wesprzec. Po drugie przyjemne emocje dajg wiek-
szg motywacje do dziatania, co wynika z fizjologii mézgu, bo odpowiadaja za

skojarzenia, ktore pobudzajg ,0$rodek nagrody”, a wéwczas nauka jest efektywniejsza. Z tej
perspektywy bardzo istotna jest postawa nauczyciela — jesli cos$ robi z pasja, z radoscig, staje
sie to radoscia dla jego ucznidw.

Bardzo dobrag tego egzemplifikacja jest ¢wiczenie mapa serca, ktore realizowatam
z uczniami w ramach omawianego projektu. Jego celem byto opowiedzenie w jezyku pol-
skim o ludziach, miejscach rzeczach i wydarzeniach waznych dla ucznia. Przygotowatam
dla kazdego dziecka schemat serca i kolorowe kredki. Mozna byto uzy¢ réznych sposobdw
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komunikacji, takich jak tekst pisany, wizualizacje, kolory i ksztatty,
by przy ich pomocy stworzy¢ mape serca, czyli opowiedzie¢ o tym,
co jest dla kazdego wazne. Na tablicy zapisatam stowa klucze: waz-
ne, serce, mapa, legenda, klucz, $Srodek, ksztatty (prostokat, kwadrat, ..
koto, owal, tréjkat), kolor, rzecz, osoba, miejsce, wazny, znaczacy. Na-
stepnie zamiescitam wskazdwki, w jaki sposéb stworzy¢ legende do
mapy serca:

= (kolor/ksztatt) reprezentuje ludzi;

= (kolor/ksztatt) reprezentuje rzeczy;

= (kolor/ksztatt) reprezentuje miejsca.

Fot. 5. Mapa serca nauczycielki

¢ } I
C: ]est wyjalkowe w Twoim tvclu? Wype'n{
wazniejsze. {

W koncu napisatam poczatki zdan w jezyku polskim, za pomoca kté-
rych tatwo jest opisac¢ wtasng mape serca: i
1. (Osoba, miejsce lub rzecz) jest w srodku serca, poniewaz (on/ k

ona/ono) ___ .
2. (Osoba) jest wazna dla mnie, poniewaz (on/ona) ;
3. Kocham / Uwielbiam (co$), poniewaz to

4. (I\/\lejsce)Jest wazne dIa mnie, pomewaz

. N\am(JaklesmIEJSCG)WSWOImSGFCU poniewaz______________
7. Zawsze bede pamietat@@ (osobe), poniewaz (on/

* Reeczy, ktére robie w wolnym czasie

Miejsca, w ktérych mieszkatem/zwit

ona__________ . Zrédto: archiwum prywatne.

Nastepnie pokazatam uczniom swojg mape serca. Przedstawitam legende mojej mapy,
wyjasniajac, co oznaczajg poszczegodlne kolory i ksztatty (Fot. 5).

Pokazujgc moje serce, wyjasnitam, ze w srodku powinny znalez¢ sie osoby, miejsca lub
rzeczy, ktore sg dla nas najwazniejsze. Zachecitam tez uczniéw do oznaczen kolorystycznych
poszczegdlnych czesci serca (np. fioletowy dla ludzi, zielony dla miejsc, zétty dla rzeczy)
i/lub uzycia ksztattow do oznaczenia poszczegdlnych obszaréw (np. owale dla ludzi, prosto-
katy dla miejsc, kwadraty dla rzeczy).

Uczniowie przystapili do pracy zogromnym entuzjazmem. Nastepnie kazdy przedstawiat
swoja mape, wychodzac na srodek klasy. Wszyscy pro-
bowali méwic po polsku, korzystajac z poczatkdw zdarn Fot. 6. Mapa serca — cwiczenie wykonane przez uczennice
zapisanych na tablicy. Po prezentacji przystapitam do Z Chersonia w Ukrainie
drugiej czesci ¢wiczenia. Poprositam o zapisanie zdan ; z
zwykorzystaniem ich poczatkdw, a nastepnie o wybra-
nie jednego elementu z mapy serca. Poprositam tez,
zeby w ciggu pieciu minut napisali, ile potrafig, o tym |
przedmiocie/osobie/miejscu, uzywajac jak najwiecej
stow z jezyka polskiego, tak jak je rozumieja, ale bez
korzystania ze stownika. To ¢wiczenie uczniowie mogli
wykonac takze w swoim pierwszym jezyku. Nastepnie
poprositam, aby zrobili to samo dla kolejnych dwdch
przedmiotéw/osob/miejsc. Kiedy skonczyli, mogli wy-
brac jedna z tych trzech opisanych rzeczy w celu rozwi-
niecia opisu w akapit. Teraz mogli korzystac ze stowni-
kow, zeby opis byt jak najbardziej poprawny (Fot. 6, 7).

HEART MAPPING - PISANE 25¢5ca.

Zrédto: archiwum prywatne
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Zrédto: archiwum prywatne.

To ¢wiczenie ma szereg niezaprzeczalnych
waloréw edukacyjnych, jezykowych, a przy tym
pobudza wyobraznie. Co wazne, uczniowie mo-
ga stworzy¢ mape serca zaréGwno w swoim jezy-
ku ojczystym, jak i dwujezyczng, wykorzystujac
| jezyk nauczany i rodzimy. Opowiadanie o wta-
| snej mapie serca sprzyja otwartosci, a wiec bu-
| duje relacje w grupie, co jest niezwykle wazne
przy tak zréznicowanych zespotach, jakimi sg
oddziaty przygotowawcze. Petni tez funkcje te-
rapeutyczng, gdyz mozna powiedzie¢ o tym, co
drzemie w gtebi duszy, za czym sie teskni. Oka-
zuje sie, ze kazdy ma co$ interesujgcego do po-
kazania lub omoéwienia, co podnosi warto$¢ kaz-
dej osoby i sprzyja budowaniu zaufania w grupie.
To ¢wiczenie jest ponadto okazjg do zabawy,

Smiechu i zartéw. Sprzyja jednoczesnie wspieraniu tozsamosci ucznidéw (wiem, kim jestem,
skad przychodze, jakie wnosze wartosci do spotecznosci klasowej). Trudno zatem przece-
nic¢ jego wartos¢.

Podsumowanie

Wyniki dziatan pedagogicznych zaprezentowane w niniejszym artykule uwypuklajg zna-
czenie podejscia dwujezycznego, w tym alfabetyzacji dwujezycznej, w edukacji dzieci
uchodzZcéw z Ukrainy uczeszczajacych do polskich szkédt. Wprowadzenie programow edu-
kacyjnych, ktére wtaczajg jezyk ojczysty jako integralng czes$¢ procesu przyswajania jezyka
drugiego, odgrywa kluczowa role w zapewnianiu sukcesu edukacyjnego tych dzieci.

Zasady programu Nauczanie z SERCA oferujg nauczycielom praktyczne wskazdwki do
tworzenia $rodowiska edukacyjnego sprzyjajacego rozwojowi kompetencji jezykowych
zaréwno w jezyku ojczystym dzieci cudzoziemskich, jak i w polskim. Uwzgledniajg one réz-
norodnosc¢ kulturowa i jezykowa ucznidw, co jest szczegdlnie istotne w kontekscie nowych
wyzwan, przed ktorymi stojg nauczyciele pracujacy z dzie¢mi uchodzczymi. W obliczu ro-
snacej roznorodnosci kulturowej w Polsce zastosowanie podejscia alfabetyzacji dwuje-
zycznej oraz zasad z SERCA moze wydatnie wspomagac nauczycieli w integracji tej réz-
norodnosci w procesie dydaktycznym. Wprowadzenie edukacji dwujezycznej w polskich
szkotach ma potencjat, aby znaczgco utatwic dzieciom uchodzczym osiggniecie biegtosci
jezykowej w jezyku polskim, co jest kluczowe dla ich sukcesu edukacyjnego.

Niezmiernie istotnym elementem wspierajagcym sukces edukacyjny jest takze $ci-
sta wspotpraca z rodzinami dzieci uchodzcdw, ktdra przyczynia sie do budowania kultury
uczenia sie oraz wzmacniania relacji miedzy wszystkimi stronami zaangazowanymi w edu-
kacje dzieci. W zwigzku z tym zachecamy innych nauczycieli w Polsce do wykorzystywania
idei zaproponowanych w artykule, aby stworzy¢ srodowisko, w ktorym dzieci uchodzcze
moga rozwijac swoje umiejetnosci jezykowe i osiggnad sukces edukacyjny. Wiecej pomy-
stéw na zajecia znajduje sie na stronie szkoty podstawowej bioragcej udziat w wyzej opisa-
nym projekcie — link w bibliografii.
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w Kordobie, Hiszpania. Stypendystka Polsko-Amerykanskiej Komisji Fulbrighta z 2021 r.
W 2020 r. uhonorowana Nagroda Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w Polsce
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DR MALGORZATA JASZCZUK-SURMA Nauczyciel dyplomowany

jezyka polskiego i jezyka polskiego jako obcego, absolwentka Uniwersytetu Wroctawskiego.
Od 2019 r. prowadzi jeden z pierwszych oddziatéw przygotowawczych dla cudzoziemcow.
Cztonek Polskiego Towarzystwa Historii Nauk Medycznych, Ambasador Dialogu
Miedzykulturowego. W 2023 r. uzyskata Certificate of Biliteracy, Professional Development,

a takze zostata uhonorowana Nagroda Prezydenta Wroctawia za znaczace osiggniecia w pracy
dydaktycznej i wychowawczej.

KATARZYNA PAJEWSKA Zwigzana z oddziatami przygotowawczymi

0d 2019 r. Prowadzita jedne z pierwszych klas dla cudzoziemcédw we Wroctawiu. Absolwentka
wielu kierunkéw studiow i specjalizacji, w tym poradnictwa i pomocy psychopedagogicznej,
logopedii ogdlnej i klinicznej, oligofrenopedagogiki, nauczania jezyka polskiego jako obcego
i drugiego. Wiedze w tych dziedzinach rozwija i stosuje w codziennej pracy. Realizatorka

i koordynatorka projektéw pomocy cudzoziemcom oraz uchodzcom wojennym.

ANNA NANKOWSKA absolwentka Uniwersytetu Wroctawskiego na kierunku

pedagogika ze specjalizacjg edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna oraz Uniwersytetu Dol-
noslaskiego na kierunku pedagogika specjalna. Pracowata w oddziatach przygotowawczych
w roku szkolnym 2022/2023 z uczniami w wieku 6-9 lat.

DR MARY AMANDA (MANDY) STEWART #profesor na wydziale

Literacy and Learning Texas Woman'’s University w Stanach Zjednoczonych, gdzie kieruje
programem studiow magisterskich w zakresie studiow wielojezycznych i wielokulturowych.
Pasjonuje sie dwujezycznym i drugojezycznym rozwojem umiejetnosci czytania i pisania
u dzieci, mtodziezy oraz dorostych, ktérzy uczg sie angielskiego jako dodatkowego jezyka.
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