Na rozdrozu kultur

O rozwijaniu kompetencji miedzykulturowej

Porozumiewanie sie w jezyku
obcym to wymiana komunikatow
miedzy przedstawicielami réznych
grup jezykowo-kulturowych.

Aby to robi¢ sprawnie,
potrzebujemy kompetencji
miedzykulturowej, dzieki ktore;
tatwiej nam opanowac jezyk

i zrozumiec¢ specyfike wybranego
kraju. Przyjrzyjmy sie tematom
proponowanym w podreczniku do
nauki szwedzkiego Sprakporten

I sprawdzmy mozliwosci treningu
komunikacji miedzykulturowe;

— sposobu na poznanie kultury
Szwecji, tak odmiennej od nasze;,
cho¢ geograficznie tak bliskiej.

1 Autor odnosisie do wydania podrecznika z2013 1., ktére ukazato
sie naktadem wydawnictwa Studentlitteratur w Lund.
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kuteczna komunikacja miedzykulturowa wymaga wyksztatcenia

u komunikujgcych sie oséb takich umiejetnosci, postaw i zacho-

wan, ktére pozwolg im czerpaé maksymalne korzysci z doswiad-

czania kultury docelowej przy jednoczesnej gotowosci do prze-

myslen nad wtasnym ttem kulturowym. Do pobudzania uczniow
do refleksji interkulturowej oraz do przemyslanego wyboru materiatéw
dydaktycznych wspomagajacych rozwdj kompetencji miedzykulturo-
wej moga zacheci¢ nauczycieli przedstawione w artykule wnioski z prze-
prowadzonej przeze mnie jakosciowe] analizy podrecznika Sprakporten.
Svenska som andrasprak 1,2,3 autorstwa Moniki Astrém’. Zwracam uwage
na to, jakie tresci kulturowe na gruncie dydaktyki jezyka szwedzkiego zo-
staty wybrane do nauczania 0séb na poziomie zaawansowanym i srednio-
zaawansowanym jako najwazniejsze lub najbardziej reprezentatywne dla
szwedzkiego kregu kulturowego, a wiec na to, jaki obraz szwedzkiego
spoteczenstwa zostat uchwycony w podreczniku. Uwzglednitem przy tym
nie tylko tresci zawezone do szwedzkich realidéw, ale wszystkie tematy po-
wigzane z przestrzenig miedzykulturowa i heterogenicznoscig kulturowa.
Moze to pomdc nauczycielom jezyka szwedzkiego okresli¢, w jakg wiedze
powinni wyposazy¢ swoich ucznidw, zanim ci wejdg w bezposredni kon-
takt z nieznang kultura, zwtaszcza z kulturg szwedzka.

W szkolnych warunkach przewodni podrecznik jest bazowym narze-
dziem do nauczania jezyka obcego. Dlatego, aby zaplanowac interesu-
jace i efektywne zajecia, dobrze jest blizej przyjrzed sie zawartym w nim
tresciom dotyczacym kultury pod katem ich wptywu na doskonalenie
kompetencji miedzykulturowej uczniéw (Piwowarczyk 2018: 69). Z nie-
ktérych badan wynika, ze na przyktad w podrecznikach do nauki jezy-
ka niemieckiego nie przyktada sie do tego nalezytej wagi, nie promuje
pozadanych postaw wobec odmiennosci kulturowej (Mihutka 2012: 343;
Adamczak-Krysztofowicz i Mihutka 2019: 288-292). Z kolei Tomasz Rdg
wskazuje, ze w rozwoju sprawnosci miedzykulturowej rézne podreczni-
ki pomagaja w réznym stopniu, a najlepiej oceniane sa pod tym wzgledem
te do jezyka angielskiego (2016: 146).

Zetkniecie sie kultur centralnym tematem

Kulture mozemy rozumied jako system znaczen, ktéry jest nieodzowny
do orientowania sie w otaczajgcej nas spotecznej rzeczywistosci, wnio-
skowania na jej temat i wartosciowania jej (Alexander i Thompson 2008:
64-66). Kultura tworzy nam okreslone ramy znaczeniowe, ktore wpty-
wajg na sposoby myslenia i dziatania jednostki. Wraz z rozwojem optyki
wiasciwej dla lingwistyki kulturowej, etnolingwistyki oraz pragmatyki
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nastepuje i w dydaktyce jezykdw obcych opuszczenie tradycyjnego modelu zawezajacego kul-
ture do sztuki i literatury na rzecz perspektywy obejmujacej ,rézne sposoby zycia danej wspol-
noty jezykowej w obrebie granic narodowych lub ponad nimi” (Nawracka 2016: 77). Celem na-
uki jezykdw obceych staje sie nie tyle pogon za poziomem jezykowym zblizonym do rodzimego
uzytkownika jezyka, ile raczej podejscie zorientowane na skuteczng komunikacje mimo btedéw,
pofaczone z otwartoscig na wariantywnosc¢ kulturowa (Andersen, Lund i Risager 2006 za: Na-
wracka 2016: 77). Kulture postrzegam zatem jako szeroko zakrojone wzorce zachowania jezyko-
wego i pozajezykowego regulujace spoteczne aspekty zycia cztowieka.

Precyzyjne zdefiniowanie kultury komplikuje sie wtedy, gdy dwie kultury — lub wiecej — za-
czynaja ze sobg interagowad. Wokot takiego wiasnie zjawiska snuje tu refleksje, z ktdrej wnio-
ski moga zaréwno nauczycielom, jak i uczniom pomdc w wielokierunkowym przekazywaniu
i odbieraniu tresci kulturowych. W procesie tym powinno sie stosowac pozytywne wzorce ko-
munikacji spotecznej, szanowa¢ odmienno$¢ oraz przyjmowac postawe wyrazajaca sie w che-
ci zrozumienia i uczestnictwa zaréwno w kulturze wtasnej, jak i innej. Swiadome poruszanie sie
na styku kultur rozbudza w nas pewng niezgode wobec zjawisk dyskryminacyjnych i stygma-
tyzujacych oraz ksztatci empatie kulturowa (Nikitorowicz i Guziuk-Tkacz 2021: 26). Odchodzi
sie od postrzegania kultury jako monolitycznego konstruktu na rzecz podkreslania przestrze-
ni miedzykulturowej, w ktérej dochodzi do negocjowania znaczen. W centrum uwagi pojawia-
ja sie identyfikacje, ktore sg plastyczne, zmienne i niejednokrotnie sprzeczne, a jednak zespalaja
to, co indywidualne, z tym, co zostaje wymuszone grupowo. Wytwarzajaca sie miedzykulturo-
wos$c zwigzuje sie z kompetencja komunikacyjng, ktdra rozwija sie wokdt subiektywnych odczud
osoby odkrywajacej jezyk obcy i ktdra — stajac sie dwujezyczna — doswiadcza trudnosci wyni-
kajacych z nieuchronnego przebudowywania wtasnej tozsamosci (Kramsch 2006: 14-17). Na-
suwa sie wiec konkluzja, ze warto podejmowac te problematyke na zajeciach oraz pokazywac
uczniom, ze nie s3 osamotnieni w swoich staraniach, rozdarciu i frustracjach.

Spofeczenstwa wielokulturowe, bedgce w stanie permanentnego rozwoju, wymagajg od
swoich cztonkéw umiejetnosci, ktdre utatwig im funkcjonowanie i uczenie sie w takich warun-
kach. Odpowiedzig na ich potrzeby moze by¢ trening ukierunkowany na ksztatcenie kompe-
tencji do komunikacji miedzykulturowej, o ktérej Korporowicz pisze, ze: ,wymaga wchodze-
nia w interakgcje, ktore nie moga odwotac sie do ustalonego kodu, wiadomym wszystkim zasad
i konwengji. Nie jestesmy w stanie przewidzie¢ reakcji naszych partnerdw, ale i swoich wtasnych”
(Korporowicz 2008: 224). Kompetencjg miedzykulturows jest zatem zestaw umiejetnosci, ktére
stuzg multiperspektywicznemu rozwazaniu sytuacji powigzanych z obcg kulturg przy zachowa-
niu empatii i krytycznej tolerancji wobec niej. Do sposobdw na osiggniecie celdow prowadzacych
do ksztattowania kompetencji miedzykulturowej naleza m.in. (Rég 2016: 139-140):

a.  ¢wiczenie rozpoznawania symboli kulturowych,

b.  analiza codziennych zachowan,

c.  trening rozpoznawania styléw komunikowania sie i rejestréw jezykowych w danej
kulturze,

d.  wykorzystywanie materiatéw humorystycznych,

e.  zachecenie do obserwacji, spekulacji, dyskusji oraz odgrywania rél (technika dramy),

f.  analiza stereotypdw, skojarzen, przesadow, zapozyczen jezykowych i przystéw,

g. ¢wiczenia ttumaczeniowe i mediacyjne,

h.  praca na podstawie filmu z referencjami kulturowymi,

i.  trening identyfikowania standardéw kulturowych potaczony z poszukiwaniem jezyko-
wych markerdéw dla wtasnych i obcych standardéw (jezykowy obraz $wiata i elementy ak-
sjologiczne zdeponowane w jezyku, a wiec sposoby jezykowego wyrazania oceny w od-
niesieniu do oséb, rzeczy i zjawisk),

j- wykorzystanie oryginalnych materiatow wizualnych, takich jak ilustracje, fragmenty pro-
gramoéw telewizyjnych i reklam,
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k.  debatyirozmowy czerpigce z poréwnywania kultur, wskazywania na podobienstwa przy
niestronieniu od tematéw trudnych i kontrowersyjnych, odwotywanie sie do emocji
uczniow,

I.  wprowadzanie studiéw przypadku i analizy tzw. sytuacji krytycznych.

Diagram Hofstedego w funkcji ramy metodologicznej

Analize podrecznika Sprékporten przeprowadzitem, wykorzystujgc model kultury Geerta Hof-
stedego (2007: 20). To tak zwany diagram cebuli, ktéry pokazuje kluczowe warstwy kulturowe,
obrazujac rowniez ich hierarchie — pokfady lezace gtebiej warunkuja specyfike tych, ktére nara-
stajg wokot nich. Rdznice pomiedzy kulturami ujawniajg sie na roznych poziomach, do ktérych
naleza, poczynajac od najbardziej wewnetrznego:

A. wartosci (czesto nieuswiadomione sktonnosci do podejmowania danego wyboru);

B. rytuaty (dziatania zbiorowe, ktérym powszechnie przypisuje sie duze znaczenie);

c. bohaterowie (postaci historyczne lub wspotczesne; fikcyjne lub rzeczywiste);

D. symbole (stowa, gesty, obrazy, artefakty materialne).

Wynikajace z wartosci rytuaty, bohaterowie oraz symbole znajdujg swoje odbicie w prakty-
kach, ktére — postrzegane przez obserwatora z zewnatrz — bez znajomosci innych poziomdw
danej kultury moga zosta¢ niepoprawnie zinterpretowane. Zastanéwmy sie zatem, jak w prak-
tyce mozna zastosowac ten model w nauczaniu jezyka obcego i jakie tresci zostaty wybrane ja-
ko reprezentatywne dla kazdej z kategorii dla kultury szwedzkiej w analizowanym podreczniku.
Jesli w obrebie ktdrejs warstwy stwierdzimy braki, podrecznik mozna uznac za niewtasciwy do
rozwoju kompetencji miedzykulturowej — w konsekwencji mozna wymienic¢ go na inny lub uzu-
petni¢ braki materiatami pomocniczymi.

Poszczegdlne tematy w podreczniku Sprakporten zawieraja taczace sie ze soba rézne po-
ziomy diagramu Hofstedego. Nawet jesli wiec dany temat zostaje zaklasyfikowany do katego-
rii Bohaterowie, to za nimi kryje sie m.in. system wartosci realizowany odpowiednimi praktyka-
mi. Podobnie symbole mogg by¢ wyrazicielami konkretnych wartosci i promowanych postaw,
a rytuaty praktycznie nie istniejg bez zakorzenienia w wartosciach, bez obecnosci przedstawien
symbolicznych oraz ustalonych kulturowo sekwencji zachowan werbalnych i pozajezykowych.
Kategoria Praktyki ma dos¢ specyficzny status, praktyki bowiem wystepuja de facto na kazdym
poziomie opisanym w diagramie i s nierozerwalnie zwigzane przynajmniej z jedng z kolejnych
warstw. Niektére zjawiska znalezione w podreczniku zostaty jednak wyodrebnione i zgrupowa-
ne w obrebie kategorii Praktyki ze wzgledu na ich wewnetrzng ztozono$¢ oraz charakter, ktéry
nalezy rozumiec jako dynamiczng sie¢ dziatan o naturze jednak mniej zrytualizowanej.

Ze wzgledu na ograniczenia formalne artykut nie uwzglednia typdw i specyfiki zadan towa-
rzyszacych tekstom. Przyjrzenie sie im moze by¢ przedmiotem dalszych pogtebionych analiz,
ktére umozliwig zrozumienie, w jaki sposdb uczniom pomaga sie przetwarzac wyselekcjonowa-
ne dla nich tresci, na czym sie koncentrujg i jak pobudzana jest u nich refleksyjnosé, ciekawosc,
umiejetnosci porownawcze i interpretacyjne.

Tematy podrecznikowe i ich uzytecznos¢ dla treningu miedzykulturowego
Podczas analizy Sprakporten wyréznitem tematy i watki, na ktérych bazujg poszczegdlne jed-
nostki podrecznika, uporzadkowane wedtug modelu Hofstedego.

1. Symbole
str. 69—70 — Talande gester (mdwiace gesty) — tekst kieruje nasza uwage na niewerbalny
aspekt komunikagji, a doktadniej na ten realizowany za pomocg gestéw. Przedstawiane sg
ogdlne informacje dotyczace wagi i powszechnosci komunikacji niewerbalnej, ktéra czesto-
kro¢ ze wzgledu na nieznajomos¢ znaczen danych gestdw lub ich sekwencji prowadzi do
nieporozumien i sytuacji konfliktowych;
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str. 76 — leksyka wchodzaca w sktad socjolektu wykorzystywanego przez mtodszych przed-
stawicieli Srodowisk emigranckich w Szwecji;

str. 85 — przeklenstwa bedace konkretnymi jednostkami leksykalnymi, dla ktérych wska-
zano konotacje i osadzenie kulturowe. Najpopularniejsze przeklenstwa zostajg skatego-
ryzowane jako motywowane religijnie, ze wskazaniem zaréwno na strone diabelskg (m.in.
helvete, jévlar), jak i niebianska (np. herregud). Autorzy nie ograniczajg sie tylko do wskaza-
nia konkretnych stéw i ich motywacji semantycznych, ale uzupetniajg informacje o wskazow-
ki syntaktyczne, zaznaczajac, ze stowa powigzane z grzesznoscia i wyobrazeniem szatana
wprowadzane sg przy uzyciu wykrzyknienia fy! W sktad zwigzkéw frazeologicznych opar-
tych na odniesieniach niebianskich pojawia sie natomiast a (& herregud va kallt!). Stylisty-
ka przeklenstw zostaje zniuansowana przez podanie eufemizmaow (np. fy katten!). Tematyka
zostaje przyblizona przez zamieszczony w podrozdziale krétki tekst przesycony przeklen-
stwami (den perfekte vannen);

str. 108—109 — Lagom i landet Jante — stowo lagom oznaczajace ‘w sam raz, akurat’ i jest
przyktadem kulturemu, a wiec stowa o znaczeniu rozumianym w petni tylko w kontekscie
kultury danego obszaru jezykowego. Nastrecza trudnosci przy checi precyzyjnego ttuma-
czenia nainne jezyki;

str. 110 - stowo Nja stanowigce hybryde stéw nej orazja;

str. 164—-169 — stownictwo zwigzane z polem leksykalnym Rodzina, w sktad ktérego wcho-
dza pojecia takie jak m.in.: kdrnfamilj (rodzina nuklearna), bonusfamilj/ombildad familj (dost.
rodzina bonusowa/przebudowana), plastpappa (przyszywany tata), sambo (partner, z kto-
rym mieszkamy), iblandbo (partner, z ktorym mieszkamy okazjonalnie), pingpongbarn (dzie-
ci naprzemiennie mieszkajgce u rodzicdw). Symbole, do ktdrych zalicza sie stownictwo, de-
ponujg w sobie normy i wartosci wazne dla analizowanej grupy kulturowej. Zastanowienie sie
nad nimi wspdlnie z uczniami pokazuje, jakie zjawiska majg miejsce w danej grupie, stfownic-
two bowiem pozwala nam etykietowac rzeczywistos$é, nazywac i oswajaé kognitywnie to,
z czym sie spotykamy oraz przeprowadza¢ wartos$ciowanie tych zjawisk. Przytoczone stow-
nictwo jest zatem punktem wejscia do przestrzeni praktyk i zrozumienia, jakie sg dominuja-
ce cechy oraz porzadek zycia rodzinnego w Szwedji, co pozwala zmniejszy¢ poczucie wyob-
cowania czy szerzej — szoku kulturowego;

str. 209-210 — Hej, var ar du? (Cze$¢, gdzie jestes?) — tekst stanowigcy czes¢ segmentu po-
$wieconego komunikacji, skupia sie na komunikacji SMS-owej w jezyku szwedzkim, na stylu
pisania wiadomosci, charakterystycznych skrotach i innych niz stowa powszechnie uzywa-
nych symbolach graficznych;

str. 299 — Svenska spréket idag (Jezyk szwedzki dzisiaj) — podrozdziat przybliza informacje
dotyczace rozpowszechnienia, zastosowania i kondycji wspotczesnego jezyka szwedzkiego.
Wspomniane zostajg instytucje i dziatania majace na celu ochrone oraz kontrolowanie roz-
woju jezyka szwedzkiego. Wskazuje sie na ograniczenie wptywu jezyka szwedzkiego w prze-
strzeni medialnej, wielu obszarach specjalistycznych oraz w badaniach naukowych;

str. 314 — Region, klass, dlder — mérks det i spraket? (Region, klasa spoteczna, wiek — czy to
widac w jezyku?) — ta jednostka lekcyjna kieruje uwage na niejednorodnosc jezyka wynika-
jaca z réznorodnosci postugujgcego sie nim spoteczenstwa. Komunikacja w obrebie kultury
docelowej zaktada otwarto$¢ na kontakt z roznymi wariantami jezyka, a wiec funkcjonujacy-
mi w jego obrebie dialektami (réznica w miejscu pochodzenia), socjolektami (grupa spo-
teczna) czy chronolektami (réznice pokoleniowe).

Bohaterowie

str. 31-34 — ,Kung” Kristina — mystisk och modig (,Krol” Krystyna — mityczna i odwaz-
na) — krétka biografia krélowej Krystyny, corki Gustawa Il Adolfa, ktory polegt w obronie
protestantyzmu. Jego cérka natomiast konwertowata na katolicyzm, wyrdzniata sie tez
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2 Rzeczownik ceremoniel jest rodzaju
nijakiego, co wprawdzie zostato po-
prawnie odnotowane w znajdujacym
sie na brzegu strony stowniczku, ale
w oryginalnym tekscie wkradt sie btad
i rzeczownikowi przypisano rodzaj
wspolny utrum.

Na rozdrozu kultur

zachowaniem i wygladem odbiegajgcymi od tradycyjnego kobiecego sposobu bycia, co zo-
staje wyraznie zaznaczone w tekscie;

str. 41-44 - Alfred Nobel — uppfinnare, idealist och vagabond (Alfred Nobel — wynalazca,
idealista, obiezyswiat) — opis zycia zawodowego oraz prywatnego Alfreda Nobla;

str. 50 — Har kommer Astrid och Pippi (Nadchodzg Astrid i Pippi) — losy autorki i informacje
o najbardziej znanej ze stworzonych przez nig postaci;

str. 58—59 — Att bli en Annan (By zosta¢ kims innym) — wykorzystany zostaje fragment au-
tobiograficzne] ksigzki Theodora Kallifatidesa zatytutowanej Den dubbla langtan (Podwdj-
na tesknota), dotyczacy decyzji greckiego pisarza o rezygnacji z jezyka ojczystego na rzecz
szwedzkiego. Nie przekazujac greckiego dzieciom, narazit sie na zarzuty zaniedbania czy na-
wet ich etnicznego wykorzenienia. Rozterki pisarza przekazane w narracji pierwszoosobo-
wej mogg stuzy¢ za punkt odniesienia dla imigrantow, w szczegdlnosci pracujgcych w ob-
szarze jezykowym; mogg by¢ przyczynkiem do dyskusji o zakresie adaptadji jezykowej do
otaczajacej obcojezycznej rzeczywistosci oraz o roli jezyka ojczystego postrzeganego jako
instrument do odczuwania i wyrazania emocji, budowania relacji oraz jako spuscizna kultu-
rowa, ktorej ciggtos¢ miedzypokoleniowa moze wskutek emigracji zostac zaburzona;

str. 130-131 - IKEA Svenskhet pa export (IKEA szwedzkosc na eksport) — tekst nawigzuje do
znane;j sieci sklepéw meblowych;

str. 268 — Auqust Strindberg — jeden z najbardziej znaczacych szwedzkich pisarzy, autor licz-
nych powiesci, nowel i sztuk teatralnych;

str. 273-275 — Samuel August frén Sevedstorp och Hanna i Hult — praca odbywa sie na frag-
mencie ksigzki Astrid Lindgren, ktéra opisata historie mitosng swoich rodzicow.

Rytuaty

str. 71-72 — Sprék &r ocksd beteendeménster (Jezyk to tez wzorce zachowania)
— tematem przewodnim tej jednostki lekcyjnej jest uswiadomienie uczniom, ze postugi-
wanie sie jezykiem nie ogranicza sie do opanowania zasobow leksykalno-gramatycznych,
ale wymaga przyswojenia wzorcéw zachowania jezykowego i stosowania ich adekwat-
nie do kontekstu spotecznego. Przytaczane sg przyktady oczekiwanych w danych spo-
teczenstwach scenariuszy reagowania i postepowania, realizowanych w okreslonych for-
mach mowy (kulturens normer styr vart sprak och uppférande — normy kultury reguluja
nasz jezyk i zachowanie). Tekst wskazuje tez na zréznicowanie w przekazywaniu i odczu-
waniu emocji podczas uzywania roznych jezykéw oraz na kontekstowe réznice w stopniu
ich opanowania i w sposobie wykorzystania. Znajomosc¢ niepisanych regut i kodéw kultu-
rowych jest warunkiem koniecznym do udanej integracji w nowym spoteczenstwie (...och
vill man integreras i det svenska samhillet géller det bara att lra sig alla dessa outtalade
regler — ...aby dobrze zintegrowac sie ze szwedzkim spoteczenstwem, nalezy nauczy¢ sie
tych niewypowiedzianych regut);

str. 143-145 — Tvéattstugan, en konflikthard (Pralnia, punkt zapalny) — z tej czesci dowia-
dujemy sie o zasadach sktadajacych sie na zrytualizowanie wizyty w pralni, ktéra, jak opi-
suje autor tekstu, har ersatt det heliga templet (zastapita $wigtynie). W oczach piszacego,
ktory jest tureckim imigrantem, przebywanie w pralni har ju sin egen ceremoniel® och si-
na egna ritualer och sitt mycket inrutade schema (ma przeciez wtasny ceremoniat, rytuaty
i schematy zachowania). Na savoir-vivre korzystania z pralni sktada sie m.in. nieprzekra-
czanie czasu korzystania z dostepnych urzadzen przy jednoczesnym pielegnowaniu rela-
¢ji z sgsiadami i znajomymi;

str. 117 — Dua eller nia — czasowniki nazywajace dziatania komunikacyjne w ramach specy-
fiki adresatywnosci w jezyku szwedzkim, ktére nalezy rozumie¢ w kontekscie lingwistycz-
no-spotecznym. Podrozdziat jest refleksjag odnosnie do grzecznosci jezykowej realizowanej
przez wiasciwe uzywanie zaimkéw osobowych du oraz ni, co diagnozowane jest jako obszar
problematyczny dla obcokrajowcdw. Zaimki osobowe pozwalajg na okreslenie charakteru
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relacji tj. zwiekszenie dystansu i formalizowanie kontaktu lub wiekszg familiarnos¢. Warto-
$cig dodang tych objasnien jest pokazanie zmiany aspektu warto$ciujgcego tych zaimkdw
na przestrzeni lat — oficjalna tendencja prowadzaca do promowania du nawet w kontaktach
oficjalnych (kontakty urzedowe, biznesowe, publiczne wystgpienia) uproscita skrypt kul-
turowy, likwidujac konieczno$¢ nawigowania przez proces prowadzacy od stosowania for-
my ni do formy du. Moze to by¢ powigzane z zaznaczang przez Szweddw oficjalng narra-
cjg podkreslajaca rownosé obywatelii wartosc kazdego cztonka spoteczenstwa. Zaznaczona
zostaje jednak okazjonalna chec do zintensyfikowanego uzycia zaimka ni przez mtodszych
natywnych uzytkownikéw szwedzkiego, wynikajgca z checi wyrazenia szacunku wobec roz-
mowcy. Dla mtodszego pokolenia zaimek ten stracit wydzwiek negatywny, zatracajac lekce-
wazacy, klasistowski komponent znaczeniowy.

Wartosci

str. 108—109 — Lagom i landet Jante — podrozdziat przynosi wyjasnienia odnosnie do sfery
warto$ci obecnych w spoteczenstwie szwedzkim wyrazajgcych sie w zachowaniu skromno-
$ci, unikaniu zwracania na siebie nadmiernej uwagi i wywyzszania sie ponad innych (np. du
skall inte tro att du &r klokare dn vi — nie wierz w to, ze jeste$ madrzejszy od nas). Do promo-
wanych wzorcéw myslenia i postepowania nalezy postawa wszechstronnej pokory, unikania
sytuacji rywalizujgco-konfrontacyjnych, a nawet wrecz ukorzenia sie oraz ulegtosci (du skall
inte tro att du duger till nagot — nie wierz w to, ze sie do czegos nadajesz). Poruszony zostaje
wartos$ciujgcy charakter wyrazenia osvensk — nieszwedzki, oznaczajacy kogos spontanicz-
nego i ekscytujgcego w kontakcie. Z jednej strony widoczne jest rzekome dazenie Szwedow
do zrzucenia gorsetu skromnosci (Vi fick lara oss att framhalla oss sjélva, att sélja oss i var CV
— nauczylismy sie zaznaczac naszg obecnos¢ i sprzedawac sie w CV) i odzegnywania sie od
kultury lagom zalecajacej ostrozny kolektywizm, z drugiej strony by¢ moze tak chetne dy-
stansowanie sie od tego, co szwedzkie, moze by¢ przejawem szwedzkiej skromnosci... Tekst
jest krytycznym spojrzeniem na istotne kody kulturowe, ktérych nieznajomos¢ moze pro-
wadzi¢ do naruszenia dyplomatycznego spokoju w kontaktach ze Szwedami;

str. 188 — 40 procent av papporna tar ut ledighet (40 procent ojcow wybiera tacierzynski)
- rosnaca popularnos¢ urlopu tacierzynskiego w Szwecji jest réwniez jednym z symptomow
dazenia do réwnosci pomiedzy ptciami, jak i w relacjach rodzinnych;

str. 191 — Singelmamma - tekst podejmuje temat inseminacji przeprowadzanej na zycze-
nie dla kobiet niepozostajgcych w zwigzkach. Inseminacja, nazywana tez assisterad befrukt-
ning (prokreacja wspomagana medycznie), obecna w dyskusjach politycznych moze by¢
uznana za watek do$é kontrowersyjny, ktory zacheci kursantéw do wymiany pogladow
i argumentow;

str. 366—368 — Konsten att resa utan férdomar (Sztuka podrézowania bez uprzedzen) — ja-
ko sposdb na rozwigzanie probleméw interkulturowych podaje sie czesto regularne podro-
zowanie. Tymczasem w tekscie wyraznie adresuje sie zagadnienie komunikacji miedzykultu-
rowej i nieporozumien na tle kulturowym — brak odpowiedniego przygotowania powoduije,
ze podréze paradoksalnie mogg prowadzi¢ do przekonania o stusznosci stereotypow, szyb-
ciej bowiem zauwazamy to, co zdaje sie popierac nasze poglady. Jest to przyktad materia-
tu, ktory nie zajmuje sie konkretnymi przyktadami réznic kulturowych (pojawiaja sie jako zo-
brazowanie tematu przewodniego), ale ma na celu promowanie ogdlnej $wiadomosci dla
rozbiezno$ci motywowanych kulturowo. Férstdelsen av andra kulturer bérjar med att man
skaffar sig insikt om hur formad man &r av sin egen svenska kultur (zrozumienie innych kultur
zaczyna sie w momencie, kiedy lepiej sie pojmuije, jak jestesmy uksztattowani przez rodzima
szwedzka kulture) — pozyteczne dla uczacego sie jest zachecenie do odwrdcenia perspek-
tywy polegajacej na rozpoczynaniu odkrywania nowej kultury od zrozumienia, w jak wyso-
kim stopniu rodzimy bagaz kulturowy wptywa na nasza optyke. Pozwala to przeciwdziatac
poczuciu wyzszosci w stosunku do innych, czyli kulturowemu egocentryzmowi.
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Na rozdrozu kultur

Praktyki

str. 22 — Mytomspunna (Owiane mitem) — mit, jak piszg autorzy podrecznika, jest na pogra-
niczu prawdy i ktamstwa, stajac sie pozywka dla naszej wyobrazni i symboli, do ktérych in-
terpretacyjnie przyktadamy nasza rzeczywistos$¢. Podobnie jak stereotypy sg one wzorcami
postrzegania i oceniania zauwazonych elementéw otoczenia;

str. 74-76 — Ungdomsspraket (Jezyk mtodziezy) podrecznik nie pozostaje obojetny wo-
bec socjolektéw i rozwija wezesniej zarysowany watek zaznaczania przynaleznosci do da-
nej grupy spotecznej. Dzieje sie to w tekscie przekazujgcym informacje o jezyku mtodzie-
zy. Wprowadzone zostaje tez pojecie rinkebysvenska (férortsvenska), a wiec okreslenie na
dialekt jezyka szwedzkiego stosowany przez mtodsze osoby zamieszkujgce przedmiescia
duzych szwedzkich miast. Jest on przejawem transkulturowosci, czyli przenikania sie kultur
i tworzenia nowych jakosci. Trzon stanowi jezyk szwedzki poddany silnym wptywom jezy-
kéw uzywanych przez spotecznosc imigrancka, a konkretnie mtodszych wiekowo jej przed-
stawicieli. Rozdziat zamyka stowniczek konkretnych stéw i zwrotdw charakterystycznych dla
tego socjolektu;

str. 118—119 — Vi &r s in i Norden typiska (Tacy typowi jestesmy na Pétnocy) — tekst przy-
wotuje temat stereotypdw, czyli zagadnienie, od ktérego nie sposdb uciec podczas kontak-
tow miedzykulturowych. Wyrazenia stereotypowe mozemy traktowac jako klisze mentalne,
ustalone kulturowo schematy rozumowania, ktére przyktadamy wartosciujgco do rzeczywi-
sto$ci miedzykulturowej. Zachowania Szweddw zostajg opisane w zestawieniu z ich sgsiada-
mi — Norwegami i Finami. | tak wszystkie narody nordyckie zostajg przedstawione jako po-
zytywnie zapatrujgce sie na matomdwnosd, ale Szwedzi w porownaniu z Finami majg by¢
prawdziwymi gadutami, ktére jednak nie sg w stanie znies¢ bycia odmiennym, a opinie inne
i krytyczne wyrazajg w nadmiernie zawoalowany sposoéb;

str. 120 — Kliché eller sanning? (Stereotyp czy prawda?) — podrozdziat ten jest z jednej stro-
ny kompilacja stereotypowych wyobrazen o mieszkancach Szwecji (m.in. langa, blonda, ef-
fektiva, tystlatna, kyliga; undviker spontana méten med andra; verkar snélla pa ytan; ar sexu-
ellt frigjorda; star ut med héga skatter och ett dystert klimat — wysocy, blondyni, wydajni,
cisi, chtodni; unikajg spontanicznych spotkan z innymi; wydaja sie mili; nieskrepowani seksu-
alnie, wytrzymuja wysokie podatki i brak $wiatta stonecznego), z drugiej strony prowokuje
do dyskusji na temat autostereotypow i heterostereotypdw — uznania ich przydatnosci, proé-
by zrozumienia ich zrédet oraz krytycznego sie z nimi obchodzenia. Tekst jest zatem jedng
z wielu zawartych w podreczniku okazji do podnoszenia swiadomosci kulturowo-jezykowej;
str. 132 — Nar vi ses Idngt hemifran (Jak sie odnajdujemy daleko od domu) — w tym rozdzia-
le zostaje zauwazone, ze chociaz svenskhet (szwedzkosc) rzadko przez Szweddw uznawa-
na jest w samej Szwecji za powdd do dumy i zadowolenia, to podczas przebywania za grani-
g staje sie dla nich godnym uwagi punktem odniesienia (far vi chansen beréttar vi gérna fér
andra om svenska féreteelser som surstrémming, Lucia, midsommarfirande, Systembolaget
och kungafamiljen — kiedy mamy okazje, opowiadamy sobie wzajemnie o kiszonym $ledziu,
Swietej tucji, zabawach podczas przesilenia letniego, rodzimych sklepach z alkoholami i ro-
dzinie krolewskiej). Otoczeni odmiennoscig Igniemy do cztonkdw kultury rodzimej, a ona
sama jest dla nas przestrzenig oferujaca bezpieczenstwo. Warto przy tej okazji porozmawiac
z uczniami np. o obrazie rodakow za granica.

Whioski

Tematyka podrecznika Sprakporten oferuje wszechstronng baze do wzbogacania wiedzy
ucznidéw na temat historii i kultury Szwecji, w tym przede wszystkim z niepisanymi regutami co-
dziennego odnajdywania sie w szwedzkim spoteczenstwie. Prezentowane sg konkretne warto-
$ci i sposoby zachowania, ktére spotykajg sie z aprobatg lub odrzuceniem lokalnej spotecznosci.
Spofeczenstwo szwedzkie zostaje jednak przedstawione jako mocno niemonolityczne, co prze-
jawia sie m.in. w wewnetrznej roznorodnosci jezyka szwedzkiego — w jego licznych dialektach
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oraz socjolektach. Ukazane zostaje tez do$¢ liberalne oblicze Szwedji, przede wszystkim w roz-
dziatach poswieconych mnogosci form zycia rodzinnego i prokreacji. Z drugiej strony Szwedzi
jawia sie w zebranych tekstach jako naréd cenigcy sobie spokdji prywatnosé oraz dgzacy do row-
nosci, co moze jednak prowadzi¢ do ttamszenia indywidualnosci i poczucia wtasnej odrebnosci.
Co jednak wazniejsze, odnajdujemy w publikacji jednostki lekcyjne bezposrednio podnosza-
ce kwestie poruszania sie w obszarze miedzykulturowym, promujace cierpliwo$¢ i wyrozumia-
t3 ciekawosc¢ wobec innego oraz pokazujgce wybrane obszary kultury, w ktérych mogg wyste-
powac znaczace roznice (np. kwestie skromnosci, réwnosci, podejscia do wykonywania pracy
zawodowej, wychowania dzieci itd.). Spora czes¢ tematu poswiecona jest komunikacji w kon-
tekscie szwedzkojezycznym, w tym tej niewerbalnej i prowadzonej przy wykorzystaniu najnow-
szych mediéw. Stosunkowo nieduza czesc¢ lekgji tematyzuje konkretne rytuaty pielegnowane
przez Szwedow, ale mozemy sie spodziewad, ze zagadnienia te (np. sposoby celebrowania réz-
nych $wigt) nie sg juz w takim stopniu omawiane w podreczniku przeznaczonym dla ucznidéw
o wysokim poziomie zaawansowania, ktérzy z takimi informacjami prawdopodobnie zapoznali
sie juz wczesniej. Pokazany w czesci analitycznej wybdr tematdw poruszanych w tekstach umoz-
liwia dwutorowy rozwdj najwazniejszych czesci sktadowych kompetencji miedzykulturowej
— przyczynia sie do poszerzenia wiedzy uczniéw na temat kultury docelowej, jak i wskazuje na
potencjalne problemy i newralgiczne punkty w obszarze kontaktéw miedzykulturowych.
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