Wykorzystanie elementow
zintegrowanego ksztatcenia
jezykowego w nauce
jezyka francuskiego

Tak zwane drugie jezyki obce sg
marginalizowane. Przyktadem

sg lekcje francuskiego, ktore
rozpoczyna sie zwykle w szkole
sredniej, kiedy uczniowie majg juz
za sobg co najmniej osiem lat nauki
jezyka angielskiego. W tej sytuacji
konstruktywnym rozwigzaniem

W nauczaniu i uczeniu sie
francuskiego jest wykorzystywanie
zintegrowanego ksztatcenia
jezykowego. Podejscie to pozwala
nie tylko odwotywac sie do jezyka
ojczystego uczniow, ale tez
opierac sie na ich dotychczasowej
znajomosci angielskiego.

1 Lista dopuszczonych do uzytku szkolnego podrecznikdw do nauki
jezyka francuskiego znajduje sie na stronie Ministerstwa Edukacji
Narodowej (podreczniki.men.gov.pl/podreczniki/1).

2 Wedtug Waldemara Martona zwolennicy catkowitej eliminacji
jezyka ojczystego w toku uczenia sie jezyka obcego sa przekonani,
ze odwotania do jezyka ojczystego utrudniaja tworzenie automaty-
zmdw jezykowych. Ponadto istnieje obawa, ze nauka jezyka prze-
ksztatci sie w czasochtonng nauke o jezyku (Marton 1978: 64).
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spotczesna glottodydaktyka promuje podejscia plura-

listyczne, w tym tzw. zintegrowane ksztatcenie jezy-

kowe wykorzystujace jezyk ojczysty oraz znajomosc

jednego jezyka obcego w nauce kolejnego. W polskim

systemie edukacyjnym angielski jest na ogot pierw-
szym jezykiem obcym. Francuski, jako jezyk trzeci i drugi jezyk obcy,
wprowadzany jest najczesciej na poziomie szkoty sredniej. W artykule
rozwazona zostanie kwestia wykorzystania elementow zintegrowane-
go ksztatcenia jezykowego w nauczaniu jezyka francuskiego. Po omé-
wieniu zagadnien teoretycznych przedstawione bedg wyniki analizy
podrecznikow do nauki jezyka francuskiego dla szkét srednich pod ka-
tem wykorzystania elementéw zintegrowanego ksztatcenia jezykowe-
go. Celem analizy jest zbadanie, jak czesto obowigzujgce podreczniki
do nauki jezyka francuskiego dla szkét $rednich’ odwotuja sie do ele-
mentow zintegrowanego ksztatcenia jezykowego oraz czy na podsta-
wie zawartych w nich tresci mozliwe jest stworzenie listy praktycznych
rozwigzan do zastosowania w nauce jezyka francuskiego bez wzgledu
na wybrany podrecznik.

Od podejscia jednostkowego do kompetenc;ji
réznojezycznej

Dyskusja nad potencjatem, jaki daje znajomos¢ innych jezykdw, w tym
jezyka ojczystego, podczas nauki kolejnego jezyka obcego trwa od
dziesiecioleci. Opinie w tej kwestii sg rézne, czesto skrajne. Juz w la-
tach 70. XX stulecia, mimo protestéw ze strony dydaktykdéw bedgcych
pod silnym wptywem metod bezposrednich?, Waldemar Marton argu-
mentuje za swiadomym wiaczeniem jezyka polskiego do nauki jezyka
obcego. Jest przekonany, ze ,catkowite oderwanie sie od jezyka ojczy-
stego w czasie przyswajania sobie jezyka obcego jest psychologicznie
niemozliwe (przynajmniej dla ucznia dorostego) oraz dydaktycznie
niewskazane”, gdyz jezyk ojczysty stanowi ,uktad odniesienia i podsta-
we poréwnawczg” (Marton 1978: 25). W latach 80. XX wieku Stanistaw
Kaczmarski pisze, ze bez wzgledu na to, jak bardzo bysmy pragneli,
nie mozemy catkowicie zignorowad¢ wptywu jezyka ojczystego na na-
uke drugiego jezyka. Wczesniejsze doswiadczenia jezykowe stanowig
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swoistego rodzaju fundament, wptywajac na sposob, w jaki przyswajamy nowy jezyk, a ,na-
uka drugiego jezyka jest raczej kwestig powiekszania repertuaru w ramach zachowania sie
jezykowego lub uczeniem sie zbioru alternatyw dla jakiego$ podzbioru regut znanego juz
jezyka” (Kaczmarski 1988: 25). Hanna Komorowska prezentuje w tej kwestii stanowisko dosc
umiarkowane, zalecajac daleko idgcg ostroznosé: ,zanim przejdziemy na jezyk ojczysty,
warto [...] zyskac¢ pewno$¢, ze jest to naprawde konieczne — inaczej tendencja do mowie-
nia w jezyku polskim moze niepotrzebnie narastac¢ zaréwno u nauczyciela, jak i u uczniow”
(Komorowska 1999: 89). Monika Badecka-Kozikowska stanowczo sprzeciwia sie jakimkolwiek
odwotaniom do jezyka polskiego. Wedtug niej przyzwolenie na uzywanie jezyka ojczystego
na lekcji jezyka obcego wigze sie z ryzykiem naduzywania tego jezyka i ,prowadzi do cichego
przyzwolenia na dominacje jezyka ojczystego” (Badecka-Kozikowska 2017: 105).

Wedtug Véronique Castellotti, autorki La langue maternelle en classe de langue étran-
gere, aby dotrze¢ do znaczenia, nalezy zawsze zadac pytanie o role jezykdw juz znanych (Ca-
stellotti 2001: 7). Mozna wiec albo sprobowad odtozy¢ catg dotychczasowa wiedze jezyko-
wa na bok, uznajac jg za przeszkode w nabywaniu kolejnych umiejetnosci z zakresu nowego
jezyka, albo skorzystac z jej réznorodnych zasobdw, oprzed sie na znanych juz systemach
jezykowych utatwiajacych dostep do nowego jezyka obcego. Mimo ze podejscie komuni-
kacyjne przyjeto w tej kwestii umiarkowane stanowisko (Komorowska 1999: 88), wedtug Mi-
chela Candelier w metodach strukturalnych i komunikacyjnych dominowato jednak podej-
$cie ,jednostkowe” (Candelier i in. 2017: 6), skupiajgce sie na jednym systemie jezykowym
i kulturowym w oderwaniu od innych systemow. Poglad ten podzielajg Anna Schréder-Sura
i Silvia Melo-Pfeifer, twierdzac, ze wszystkie metody stosowane po metodzie gramatyczno-
-ttumaczeniowej stawiaty na jednojezycznosé (Schroéder-Sura, Melo-Pfeifer 2017: 97).

Na diametralng zmiane stanowiska w kwestii odwotan do innych jezykéw w trakcie na-
uczania kolejnego jezyka obcego trzeba czekac az do poczatku XXI wieku. Podejscie ukie-
runkowanie na dziatanie podkresla role tzw. kompetencji réznojezycznej uczacych sie, wy-
nikajaca z ich indywidualnych doswiadczen jezykowych i kulturowych®. W Europejskim
Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego czytamy, ze ,kolejne doswiadczenia jezykowe
i kulturowe indywidualnego cztowieka [...] nie s3 gromadzone w postaci odrebnych modu-
téw, lecz sktadajg sie na jedng catosciowa kompetencje komunikacyjng, w ktérej wszystkie
te doswiadczenia i jezyki wzajemnie sie przenikajg i na siebie wptywajg” (ESOKJ 2003: 16).
Radostaw Kucharczyk definiuje kompetencje réznojezyczng jako ,smartkompetencje” (Ku-
charczyk 2018: 224), ktéra pozwala uczacym sie dokonywac $wiadomego i pozytywnego
transferu jezykowego. Jak podaje Matgorzata Jaskuta, ,chodzi tu przede wszystkim o two-
rzenie tzw. mostow, ktore pomagajg taczy¢ wiedze, szybciej kojarzy¢, znajdowad réznice
i podobienstwa miedzy jezykami, rozumied ich zasady gramatyczne, fonetyczne i morfolo-
giczne, a takze rozumied kulture, z ktorg dany jezyk jest zwigzany” (Jaskuta 2015: 43).

Tom uzupetniajgcy do ESOKJ* jeszcze bardziej rozwija pojecie kompetencji réznojezycz-
nej (Cadre européen commun de référence pour les langues 2021: 129-134), podkreslajac
wage umiejetnosci korzystania z repertuaru réznojezycznego i réznokulturowego oraz ro-
zumienia réznojezycznego. Obejmuje ono m.in. otwartos¢ i elastycznos¢ w pracy z elemen-
tami pochodzacymi z réznych jezykdw, identyfikacje podobienstw miedzy jezykami oraz
rozpoznawanie ,fatszywych przyjaciét”, korzystanie ze zrédet rownolegtych w réznych je-
zykach oraz gromadzenie informacji ze wszystkich dostepnych zrédet w roznych jezykach.

Podejscia pluralistyczne

W miedzyczasie, w roku 2012, opublikowany zostaje CARAP. Un cadre de référence pour
les approches plurielles des langues et des cultures, ktéry w wersji polskiej ukazat sie piec
lat pézniej pod tytutem FREPA. System opisu pluralistycznych podejs¢ do jezykdw i kultur.
Dokument zawiera definicje tzw. podejs$¢ pluralistycznych:

3 Wyczerpujace informacje w jezyku
polskim na temat kompetencji rézno-
jezycznej znalez¢ mozna w monografii
Nauczanie jezykdéw obcych a dydakty-
ka wielojezycznosci (na przyktadzie
francuskiego jako drugiego jezyka
obcego) autorstwa Radostawa Ku-
charczyka.

4 Dokument opublikowany zostat
w jezyku angielskim i francuskim.
Niniejszy artykut opiera sie na wersji
francuskiej: Cadre européen commun
de référence pour les langues:
apprendre, enseigner, évaluer
- Volume complémentaire (CECR-VC).
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5 Wiecejinformacji na temat podejs¢
pluralistycznych w stosowanych aktu-
alnie podrecznikach do nauki jezyka
francuskiego dla szkét srednich zna-
lez¢ mozna w artykule Haliny Chmiel-
-Bozek (2023).

Wykorzystanie elementéw zintegrowanego ksztatcenia jezykowego w nauce jezyka francuskiego

Sformutowanie: podejscia pluralistyczne do jezykdw i kultur odnosi sie do podej$¢ dydaktycznych,
ktore wykorzystujg techniki nauczania / uczenia sie polegajgce na rownoczesnym stosowaniu kilku
systemow jezykowych i kulturowych. Podejscia te réznig sie od innych, nazywanych jednostkowymi
(Candelieriin.2017: 6).

Autorzy dokumentu wymieniajg cztery podejscia pluralistyczne, ktére pojawity sie w dydak-
tyce jezykdw obcych w przeciggu ostatnich trzydziestu lat. ,Podejscie miedzykulturowe” obej-
muje ,zasady dydaktyczne, ktére zalecajg wykorzystywanie zjawisk z jednego lub wielu obszaréw
kulturowych i stanowig zarazem podstawe zrozumienia analogicznych zjawisk z innego obszaru”
(Candelier i in. 2017: 6). Podejscie to zaleca strategie, ktére pobudzajg do refleksji nad interakcjami
miedzy osobami z réznych $rodowisk kulturowych. Pozostate wymienione w dokumencie podej-
$cia, a mianowicie otwarcie na jezyki, interkomprehensja jezykéw pokrewnych oraz zintegrowane
ksztatcenie jezykowe, skupiajg sie bardziej na samym jezyku.

W podejsciu definiowanym jako ,interkomprehensja pomiedzy jezykami pokrewnymi” (Can-
delier i in. 2017: 7) promuje sie rownoczesne praktykowanie co najmniej dwdch jezykow z tej sa-
mej grupy jezykowej, na przyktad jezykow romanskich. Powigzania mogg obejmowac jezyk ojczy-
sty uczaceqo sie, jezyk wykorzystywany w edukacji szkolnej lub jezyk uczony wczesniej w toku
ksztatcenia. Podejscie to koncentruje sie gtdwnie na umiejetnosci rozumienia. Bazuje na zatozeniy,
ze rozwijanie zdolnosci receptywnych jest najbardziej efektywnym srodkiem praktycznego wyko-
rzystania wiedzy o pokrewienstwie miedzy jezykami.

Zgodnie z podejsciem okreslanym mianem ,otwarcie na jezyki” nie nalezy ograniczac sie je-
dynie do jezykow, ktére sg oficjalnie nauczane. W dokumencie czytamy, iz podejscie to ,integru-
je wszystkie rodzaje systemow jezykowych: jezyki uzywane przez rodzine w domu, jezyki z najbliz-
szego otoczenia i z catego $wiata — zaden nie jest wykluczony!” (Candelier i in. 2017: 7). W praktyce
koncepcja ta obejmuje dziatania dydaktyczne polegajace gtdéwnie na ,rozwijaniu umiejetnosci po-
zajezykowych (np. rozwijanie umiejetnosci metajezykowych, wzbudzanie motywacji do nauki je-
zykdw etc.), ktore w duzej mierze wspierajg przysztg nauke jezykdw obeych” (Kucharczyk 2018: 82).

Najbardziej znanym z podej$¢ pluralistycznych sposrdd tych wymienionych w Systemie opisu
pluralistycznych podejs¢ do jezykdw i kultur jest — wedtug autoréw dokumentu — zintegrowane
ksztatcenie jezykowe, ktére wykorzystuje ,jezyk ojczysty lub jezyk, w ktorym prowadzone jest na-
uczanie, jako pomost utatwiajgcy nauke pierwszego jezyka obcego, a nastepnie — korzystajac ze
znajomosci tych dwoch jezykdw — nauke kolejnego jezyka obcego. Zasada ta dziata tez odwrot-
nie: nowo poznane jezyki wptywaja pozytywnie na znajomosc jezykow juz znanych” (Candelieriin.
2017: 6). Podejscie to ma na celu zwiekszenie $wiadomosci ucznidw na temat powigzan miedzy réz-
nymi jezykami oferowanymi w ramach programu nauczania szkoty.

Koncepcja podejs¢ pluralistycznych, w tym zintegrowanego ksztatcenia jezykowego, przewi-
ja sie w dyskursie glottodydaktycznym od dobrych kilku lat. Warto jednak zapytad, jak teoretycz-
ne rozwazania przektadaja sie na praktyke szkolng i przede wszystkim, jak podejscia pluralistycz-
ne odzwierciedlone s w materiatach dydaktycznych do nauki jezyka francuskiego. Faktem jest, ze
tresci zawarte w podrecznikach maja bezposredni wptyw na praktyki stosowane przez nauczyciel,
gdyz jak pisze Monika Kusiak-Pisowacka: ,nauczyciele czuja sie zobligowani do przyjecia zaréwno
tre$ci nauczania, jak i kolejnosci podania tych tresci w podrecznikach” (Kusiak-Pisowacka 2015: 67).

Niniejszy artykut przedstawia wyniki analizy 20 podrecznikow do nauki jezyka francu-
skiego dla szkot srednich pod katem wykorzystania elementow zintegrowanego ksztatcenia
jezykowego. Nie mozna przy tym zapominad, ze od lat 90. XX wieku przez niemal trzy deka-
dy podreczniki do nauki tego jezyka uzywane w Polsce byty wydawane gtéwnie za granica
z przeznaczeniem dla odbiorcéw z réznych krajéw, co skutkowato tym, ze tresci w nich za-
warte byty redagowane wytacznie w jezyku francuskim. W rezultacie brakowato w nich ele-
mentow zwigzanych z podejsciami pluralistycznymi®, w tym ze zintegrowanym ksztatceniem
jezykowym. A jak wyglada to w podrecznikach wydanych po wprowadzeniu podstawy pro-
gramowej w2018 r.?
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Elementy zintegrowanego ksztatcenia jezykowego w podrecznikach

do jezyka francuskiego

Mimo ze wspodtczesne opracowania glottodydaktyczne promujg podejscia pluralistyczne,
w tym tzw. zintegrowane ksztatcenie jezykowe, realizowane z wykorzystaniem jezyka ojczy-
stego oraz znajomosci jednego jezyka obcego w nauce kolejnego jezyka, praktyczne spo-
soby wprowadzania tych elementow w podrecznikach do nauki jezyka francuskiego sa rzad-
koscig. Dokonana analiza pozwolita jednak na wyodrebnienie dwdch podstawowych grup,

ktore moga postuzy¢ za przyktady do nasladowa-
nia. Chodzi o wykorzystanie w nauczaniu/uczeniu
sie jezyka francuskiego miedzynarodowych zaso-
béw leksykalnych, w tym jezyka polskiego, oraz
wykorzystanie znajomosci stownictwa i struktur
gramatycznych jezyka angielskiego.

ZINTEGROWANE KSZTAECENIE JEZYKOWE

Z WYKORZYSTANIEM MIEDZYNARODOWYCH

ZASOBOW LEKSYKALNYCH, W TYM JEZYKA POLSKIEGO
Poddane analizie podreczniki do jezyka francu-
skiego proponujg uczacym sie ¢wiczenia polegaja-
ce na odgadywaniu znaczenia wyrazow w niezna-
nym im jeszcze jezyku francuskim, opierajac sie na
znajomosci jezyka ojczystego lub tez miedzynaro-
dowych zasobach leksykalnych. Cwiczenia te zna-
lez¢ mozna zazwyczaj na samym poczatku pod-
recznika. Ich celem jest odkrywanie stownictwa
poprzez dedukcje znaczenia na podstawie podo-
bienstw miedzy jezykami lub kontekstu. Przedsta-
wione w przyktadzie nr 1 ¢wiczenie zaczerpniete
zostato z podrecznika Exploits 1. Zadaniem ucznia
jest dopasowanie francuskich wyrazéw do zdjed.
Autorzy podrecznika wyraZnie sugeruja, ze celem
wykonywanego ¢wiczenia jest wzbudzenie prze-
konania ucznia, iz rozpoczynajac nauke, zna wiele
francuskich stéw, co sformutowane zostaje ekspli-
cytnie bezposrednio pod ¢wiczeniem.

Kolejne ¢wiczenie, zaprezentowane w przykta-
dzie nr 2, pochodzi z pierwszej czesci podreczni-
ka #LaClasse. Zadaniem ucznia jest rozpoznanie
znaczenia stow nalezacych do miedzynarodowe-
go zasobu leksykalnego, a nastepnie refleksja nad
innymi stowami, ktére mozna by wpisa¢ na liste
francuskich stéw, nalezacych do miedzynarodo-
wego zasobu leksykalnego.

Podobne przyktady ¢wiczen znalezé moz-
na tez w podreczniku Francofolie express 1 (7)
lub C’est parti! 1 (11). Kiedy uczniowi udaje sie od-
gadna¢ znaczenie, zyskuje pewnos$¢ siebie i wra-
zenie, ze zna juz wiele stow w jezyku docelowym.
To z kolei moze zwiekszy¢ jego motywacje, gdyz
dostrzega on efekty swoich stararn na wczesnym
etapie nauki.
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Przyktad 1: Cwiczenie wykorzystujace zintegrowane ksztatcenie
jezykowe z odwotaniem do jezyka polskiego

Uwzglednij odpowiedni rodzajnik okreslony i nieokresiony.

a abat-jour (m.) i parasol (m.)

b béret (m.) j porte-monnaie (m.)

c creme (f.) k pyjama (m.)

d croissant (m.) | sandales (f. pl.)

e étui (m.) m sofa (m.)

f gaufre (f.) n tatouage (m.) m. = masculin
g margarine (f.) o toilettes (f. pl.)  f. = féminin
h melon (m.) p valise (f.) pl. = pluriel

\ JEAN

Mes compétences Moje kompetencie

» Znam wiele francuskich stéw.
» Rozpoznaje i okreslam rodzaj gramatyczny
rzeczownikéw.

Zrédto: Exploits 1:10-11
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Wykorzystanie elementéw zintegrowanego ksztatcenia jezykowego w nauce jezyka francuskiego

Przyktad 2: Cwiczenie wykorzystujace zintegrowane ksztatcenie jezykowe z odwotaniem
do jezyka polskiego i miedzynarodowych zasobow leksykalnych

Rozpoznajesz te stowa?

baguette

& croissant
café

Czy znasz inne francuskie stowa? W grupie
z kolezankami i kolegami sporzadzcie ich liste.

Zrédto: #LaClasse Al: 8

Dodac¢ nalezy, ze w dwdch pierwszych czesciach podrecznika C'est parti! regularnie po-
jawiaja sie teksty dwujezyczne, napisane zaréwno w jezyku francuskim, jak i polskim. Opisuja
one réznorodne aspekty kultury francuskojezycznego obszaru jezykowego. Dzieki tekstom
w wersji dwujezycznej uczniowie majg mozliwos¢ poznaé nie tylko ciekawostki dotyczace

Przyktad 3: Cwiczenie wykorzystujace zintegrowane ksztatcenie
jezykowe z odwotaniem do jezyka polskiego

X
‘; T Cazy wiesz, ze...

Quelle est la différence entre la haute couture et le
prét-a-porter ?

La haute couture correspond aux vétements de luxe. Elle
est considérée comme une forme d’art et est destinée a
des clients particuliers. Ce ne sont pas des vétements pour
n'importe qui. Les habits sont faits sur mesure dans les
ateliers de la maison de la haute couture. Deux fois par an,
ils sont présentés pendant les défilés de mode.

Comme la haute couture exige un travail et des colits
énormes, beaucoup de maisons font aussi des collections
de prét-a-porter. Celles-ci sont disponibles au grand public
avec des tailles standardisées. Les vétements sont moins
chers parce qu'ils sont produits en série.

Jaka jest réznica miedzy haute couture a prét-a-porter?

Haute couture (tzw. wielkie krawiectwo) odnosi sie do
kategorii ubran luksusowych. Jest ono traktowane jako
forma sztuki i przeznaczone dla wyjatkowej klienteli. Nie
sq to ubrania dla zwyktego zjadacza chleba. Stroje sq
szyte na miare w pracowniach projektantéw stynnych
doméw mody. Dwa razy do roku sq one prezentowane na
pokazach mody.

Poniewaz wielkie krawiectwo wymaga ogromu pracy
i wigze si¢ z wysokimi kosztami, wiele doméw mody
oferuje réwniez kolekcje prét-G-porter (dostownie: ,gotowy
do noszenia”). Ubrania z takich kolekcji sq dostepne dla
szerokiego grona klientéw w standardowych rozmiarach.
Seryjna produkcja sprawia, ze ich ceny sq nizsze.

Zrédto: Clest partil 2: 49

zycia i obyczajoéw, ale takze poréwnac stownictwo i struk-
tury gramatyczne obu jezykdéw. Przyktad nr 3 prezentuje
tekst z zakresu mody, opisujacy réznice miedzy ,haute co-
uture”i,prét-a-porter”.

Cho¢ w serii C'est parti! brakuje polecen do tego ty-
pu tekstow paralelnych i nie ma tez podrecznika z wyraz-
nymi wskazéwkami dla nauczyciela, ten cyklicznie poja-
wiajacy sie element umozliwia uczniom poznanie i lepsze
zrozumienie kultury francuskiej. Poszerza ich wiedze na te-
mat $wiata, a zarazem utfatwia przyswajanie nowych wyra-
zen i konstrukgji jezykowych w konfrontacji ze znanymi juz
elementami.

ZINTEGROWANE KSZTALCENIE JEZYKOWE

Z WYKORZYSTANIEM JEZYKA ANGIELSKIEGO

Odwotania do znajomosci jezyka angielskiego wyste-
puja w podrecznikach duzo rzadziej. Odnalez¢ je mozna
jedynie w metodzie C’est partil. Ich celem jest refleksyj-
na praca nad stownictwem i strukturami gramatyczny-
mi. Przyktad nr 4 zaczerpniety jest z podrecznika C’est
partil 1. Cwiczenie polega na uporzadkowaniu nazw mie-
siecy w odpowiedniej kolejnosci. Uczniowie powinni wy-
konac to zadanie intuicyjnie, a nastepnie sprawdzic¢ swoje
odpowiedzi, korzystajac ze stownika. Przy wykonywaniu
tego zadania nalezy odwotad sie przede wszystkim do
znajomosci pierwszego jezyka obcego, a to ze wzgledu
na podobienstwo niektérych nazw miesiecy w jezyku
francuskim i angielskim.

Kolejny przyktad (nr 5) konfrontuje francuskie i angiel-
skie stownictwo okreslajgce stopiern wysmazenie steka.
Autorzy podrecznika wyszli z zatozenia, ze jest to element
kulturowy znany uczniom, bo omawiany na zajeciach z je-
zyka angielskiego, dlatego wystarczy jedynie podac fran-
cuskie odpowiedniki poszczegdlnych pojed.
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Przyktad 4: Cwiczenie wykorzystujace zintegrowane ksztatcenie jezykowe z odwotaniem do
jezyka angielskiego
Ecris dans le cahier les noms des mois dans I’ordre chronologique. Fais cela intuitivement, aprés consulte

le dictionnaire. A
Napisz w zeszycie nazwy miesiecy w kolejnosci chronologicznej. Zrob to intuicyjnie, a nastgpnie sprawdz w stowniku.

{ mai ”
sepb emnpre B : T décembm
octobTe aolt - -
it
povenmbre février :’)“ﬂ'l avadd -

Zrédto: Clest partil 1: 69

Przyktad 5: Wykorzystanie zintegrowanego ksztatcenia jezykowego z odwotaniem do jezyka
angielskiego

o
Y POROWNA] JEZYKI ]

Quelle cuisson pour ton steak? =  How would you like your steak?

Bleu -  Rare
Saignant - Mediumrare
A point -  Medium
Bien cuit -  Well done

Zrédto: Clest partil 2: 56

W metodzie C’est parti! zwraca sie réwniez uwage na wystepowanie tzw. fatszywych
przyjaciot. Ponizej przedstawiony przyktad nr 6 zaczerpniety jest z pierwszej czesci podrecz-
nika. Uczen moze dostrzec pozorne podobienstwa w leksyce obu jezykdw i uswiadomic so-
bie rdznice, zestawiajac francuskie stowa z ich angielskimi odpowiednikami, co pozwala wy-
eliminowac transfer negatywny.

Przyktad 6: Wykorzystanie zintegrowanego ksztatcenia jezykowego z odwotaniem do jezyka
angielskiego

Svone
) POROWNA] JEZYKI faux ami / false friend ]

armoire = wardrobe (= armor) ff’“" = oven (¢_f°“’)
chambre = room (# chamber) lit = t?e'd (= lit)
cuisine = kitchen (z french cuisine/ salon = living room ( beauty salon)

polish cuisine)

Zrédto: Clest partil 1: 49

W podrecznikach z serii C’est parti! znalez¢ tez mozna liczne przyktady podkreslaja-
ce podobienstwa lub rdznice w strukturach gramatycznych jezyka angielskiego i fran-
cuskiego. Zacznijmy od przypadkdw ilustrujacych podobienstwa. Przyktad nr 7 pokazu-
je konstrukcje ,s’habiller de” i ,s’habiller en”, ktére uczen moze zestawic¢ ze znanymi mu
konstrukcjami w jezyku angielskim. Dzieki konfrontacji przyktadéw w jezyku angielskim
i francuskim tatwiej zrozumie ich sens, co wptynie na poprawne stosowanie tych konstruk-
¢ji czasownikowych.
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Przyktad 7: Wykorzystanie zintegrowanego ksztatcenia jezykowego z odwotaniem do jezyka
angielskiego

ATTENTION |

(©W S'habiller d'une robe. S'habiller en jean.
S'habiller en Chaperon Rouge. S'habiller en hindou. = Se déguiser.

/N ,
= POROWNA] JEZYKI

Je m'habille en jean/d'un jean = I'm wearing jeans
Je m'habille en Chaperon Rouge = I'm dressing up as the Little Red Riding Hood

Zrédto: Clest partil 2: 43

Na poziomie bardziej zaawansowanym podobienstwa w gramatyce miedzy jezykiem an-
gielskim i francuskim wyrazone sg eksplicytnie z odwotaniem sie do metajezyka. W poniz-
szym przyktadzie (nr 8) dokonano poréwnania miedzy francuskim ,plus-que-parfait”iangiel-
ska strukturg ,had” z imiestowem czasu przesztego. Uczniom, ktdrzy znajg juz te angielska
konstrukcje, tatwiej zrozumie¢ budowe i zasade stosowania , plus-que-parfait”.

Przyktad 8: Wykorzystanie zintegrowanego ksztatcenia jezykowego z odwotaniem do jezyka
angielskiego

e COMPARONS NOS LANGUES
Le plus-que-parfait/the French past perfect

= Son équivalent anglais est had et le participe passé (its English equivalent is had” and the past participle).

= Il est utilisé pour indiquer une action dans le passé qui s'est produite avant une autre action dans le passé (is used to
indicate an action in the past that occurred before another action in the past). |

r Plus-que-parfait ] English translation f 3

| Jai fait des courses ce matin. J'avais déja fait la lessive. | | went shopping this morning. | had already done the |

| | laundry. | |

. IIs étaient déja sortis (quand tu as téléphoné). | They had already left (when you called). i |
|

‘ Elle était déja partie quand Pierre est arrivé. She had already left when Pierre arrived.

Zrédto: Clest parti 31:19

Bywaja tez konstrukcje w jezyku angielskim, Przyktad 9:Wykorzystanie
ktére zupetnie nie pokrywaja sie z francuskimi od- ZNtegrowanego ksztatcenia
owiednikami. Dlatego tez, w celu unikniecia inter- Jezykowego z odwotaniem

powecnikaml. LIgiego Fes, W cell uniki ™ do jezyka angielskiego
ferencji, nalezy podkreslad istniejace réznice. Kolej-

ny przyktad (nr 9) pokazuje francuskie konstrukcje <N poROWNA] JEZYKI

z czasownikiem ,avoir”. W ich angielskich odpo- Yai Chatds= I Aa,
wiednikach stosuje sie czasownik ,to be”. Zestawie- Tu as soif. =You're thirsty.
nie tych réznych struktur ma na celu uswiadomienie l a sommell. = He's sleepy.

. . . . Nous avons faim. = We're hungry.
uczacemu sie odpowiedniej zasady w jezyku fran- el avez o= Youaesld:
cuskim, w opozycji do znanej juz struktury charak-
terystycznej dla jezyka angielskiego. Zrodto: Clest parti21:19
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Kolejny przyktad (nr10) ilustruje uzycie konstrukgji il y a”. W jezyku francuskim uzywa sie
tej samej struktury w liczbie pojedynczej i mnogiej. W jezyku angielskim istniejg dwie rézne
formy. W tym przypadku konfrontacja z jezykiem angielskim moze prowadzi¢ do konkluzji,
ze jezyk francuski jest mniej skomplikowany.

Przyktad 10: Wykorzystanie Poréwnywanie struktur gramatycznych i stow-
zintegrowanego ksztatcenia nictwa z angielskim moze wptynaé pozytywnie na
jezykowego z odwotaniem do jezyka o . . S
angielskiego refleksyjnos¢ uczacych sie, sprzyjajac rozwojowi

Swiadomosci metajezykowej. Dzieki takim zesta-

%POROWNAUFJYM] - wieniom wzrasta umiejetnos$¢ skutecznego sto-

Q|(I|Va = There is / There are sowania transferu jezykowego, co minimalizuje

lIn'yapas = Thereisn't/Therearen't | ryzyko popetnienia btedéw zwigzanych miedzy
innymi z ,fatszywymi przyjaciétmi”.

Zrédto: Clest parti 1: 38

Whnioski

W monografii z 2018 r. Radostaw Kucharczyk pisze, ze ,podejscie réznojezyczne [...] wydaje
sie czesto pomijane w opracowaniach glottodydaktycznych, a w praktyce szkolnej wystepu-
je bardzo rzadko” (Kucharczyk 2018: 57). Podobnie rzecz ma sie z podej$ciami pluralistycz-
nymi, w tym ze zintegrowanym ksztatceniem jezykowym. Mimo niezaprzeczalnych korzysci
wynikajacych z tego wiaczajagcego podejscia, szczegdlnie w przypadku jezyka francuskiego,
ktory jest jezykiem tercjalnym, praktyczne rozwigzania majace na celu wprowadzanie tych
elementéw do praktyki szkolnej sg rzadkoscia. Analiza wykazata, ze odwotania do jezyka
polskiego pojawiaja sie jedynie w poczatkowej fazie nauki jezyka, a elementy odnoszace sie
do znajomosci jezyka angielskiego pojawiajg sie tylko w metodzie C'est parti! i tylko w pierw-
szych trzech czesciach podrecznika. Metode te okresli¢ mozna mianem nowatorskiej, gdyz
jako jedyna z dostepnych na rynku podrecznikéw wprowadza elementy zintegrowane-
go ksztatcenia jezykowego, wytyczajac kierunek, ktérym nalezy podazad, aby w jeszcze
wiekszym stopniu wykorzystaé elementy tego podejscia w nauczaniu / uczeniu sie jezyka
francuskiego. Przytoczone w niniejszym tekscie przyktady pokazuja, na czym w praktyce
moze polegac wiaczenie elementow zintegrowanego ksztatcenia jezykowego do naucza-
nia / uczenia sie jezyka francuskiego i by¢ moze przyczynia sie one do rozpowszechnienia
tego podejscia. Nie nalezy jednak zapomina¢, ze zintegrowane ksztatcenie jezykowe moze
obejmowac jeszcze inne elementy. Nalezatoby chociazby poszerzy¢ repertuar elementéw
poréwnywanych, proponowac ¢wiczenia oparte na zintegrowanym ksztatceniu jezykowym,
a takze stosowac wtaczajace podejscie na wyzszych stopniach zaawansowania nauki jezyka,
co z pewnoscia przyniostoby owocne rezultaty.
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