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ednym z przejawow roznic kulturowych miedzy spoteczen-

stwem chinskim a polskim jest odmienny sposodb komunikagji.

W rozpowszechnionej przez Edwarda T. Halla koncepcji wyso-

kiego i niskiego kontekstu kulturowego Chiny umieszczone s3

na koncu skali, jako modelowy przyktad kultury wysokokon-
tekstowe]. Kontekst przejawia sie nie tylko w sposobie formutowania
informacji w codziennej komunikacji (bezposredni, werbalnie wyrazony
komunikat w kulturach niskokontekstowych, zawoalowany — w wysoko-
kontekstowych), ale tez w zyciu spotecznym w ogdle (zob. Hall 2001:
95). Przedstawiciele kultury takiej jak chinska beda na przyktad ocze-
kiwa¢ od interlokutora, ze ten dopetni wyrazony nie wprost komuni-
kat i zrozumie, o czym mowa, ale tez bedg czuli sie odpowiedzialni za
wszelkie dziatania podejmowane przez podlegtych im cztonkdéw grupy
i bedg w stanie solidarnie ponie$¢ konsekwencje w razie fiaska (zob. Hall
2001: 116). Hall wskazuje réwniez na zdolnos¢ do powsciggania emogji,
gdyz nadmierna ekspresja moze zostac zinterpretowana jako utrata pa-
nowania nad sobg, a co za tym idzie, utrata twarzy (zob. Hall 2001: 163).
Jednym z wazniejszych celdw komunikacji w takiej kulturze jest wtasnie
zachowanie twarzy wszystkich zaangazowanych stron. Postepowanie
wbrew utartym zwyczajom oznacza jej utrate. W opartej na warto-
$ciach kolektywistycznych spotecznosci chinskiej dazy sie do tego, by
nie stawia¢ nikogo w ktopotliwej sytuacji i tym samym nie narazaé go
na ryzyko utraty szacunku w oczach innych (zob. Prizel-Kania 2020: 287,
Sekowska i Xin 2027).

Pod wzgledem ujetego jak wyzej kontekstu polska kultura nie jest co
prawda biegunowo odmienna od chinskiej (zob. Hall 2001: 95), ale bli-
zej jej do niskiego kontekstu. Motywacje indywidualistyczne silniej prze-
jawiajace sie wsrod Polakéw moga pogtebiad niezrozumienie koncepdji
kolektywnej ochrony twarzy, czasem interpretowanej jako konformizm
i brak szczerosci (zob. tez Pietrzak 2021: 172). W konteks$cie nauczania
Chinczykdw jezyka polskiego istotne dla zrozumienia odmiennosci za-
chowan studentéw beda jeszcze dwa elementy wchodzace w sktad tzw.
kultury edukacyjnej — jej konfucjanskie korzenie oraz realizowana w Chin-
skiej Republice Ludowej polityka o$wiatowa w zakresie glottodydaktyki.

Jako przejawy filozofii konfucjanskiej w oéwiacie Panstwa Srodka
wskazywane sg nastepujace elementy:
= duzy szacunek wobec nauczyciela (zob. Ashmore 1995: 16; Wei,

den Brok i Zhou 2009: 163),
= relacja mistrz—uczen (zob. Gu 2014: 81-82),
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= wchodzenie nauczyciela w role opiekuncze wobec podopiecznych (zob. Prizel-Kania
2020: 285),

= centralna rola nauczyciela w procesie edukacyjnym (zob. Cheng 2011: 135; Dzieciot-

-Pedich 2014: 40; Jasinska 2015: 97),

hierarchicznos¢ (zob. Dzieciot-Pedich 2014: 40),

ksigzka jako niekwestionowane zrodto wiedzy (zob. Ashmore 1995: 19),

prymat zaangazowania w nauke jako czynnik wazniejszy od talentu (zob. Lee 1996: 28;

Hu 2002: 35),

nacisk na ksztattowanie moralnosci (zob. Ashmore 1995: 16; Hu 2002: 34),

perfekcjonizm (zob. Lee 1996: 33).

11

-
-

Centralne miejsce nauczyciela i jego autorytet sa tak silne, ze praca w grupach stanowi dla
chinskich uczacych sie raczej przykry obowigzek niz szanse edukacyjna (zob. Gworys 2017: 40).
Badacze wskazuja tez na ich nieche¢ do wyrazania osobistych opinii i zadawania pytan w trak-
cie zajec (zob. Ashmore 1995: 18; Gworys 2017: 41) oraz pewien konserwatyzm przejawiajacy sie
w niechetnym odbieganiu od schematéw i tego, co juz znane. Polscy lektorzy pracujacy ze stu-
dentami chinskimi zgodnie odnotowuja, ze ci preferuja zadania niewymagajace od nich inwen-
cji twdrczej (zob. Gworys 2017: 40—-41; Pietrzak 2021: 174; Ruszer 2021: 240-247).

Pierwszym powszechnie nauczanym jezykiem obcym w Chinskiej Republice Ludowej
byt jezyk rosyjski, przekazywany gtéwnie przy pomocy metody gramatyczno-ttumaczenio-
wej (zob. Yao 1993: 75). Raz sprowadzona do Chin na trwate wpisata sie w nauczanie jezykdw
obcych. Wigzata sie miedzy innymi z regularnym testowaniem, w ktérym nie uwzgledniano éwi-
czen komunikacyjnych i egzaminu ustnego (zob. Mao i Min 2004: 327-328). Wazniejsze byto na-
uczanie gramatyki, literatury oraz analizy jezyka niz przygotowanie do mowienia w autentycz-
nej sytuacji komunikacyjnej (zob. Burnaby i Sun 1989: 223). Warunki, w ktérych wzrasta przyszty
chinski student polonistyki, sprzyjajg zatem budowaniu potrzeb i oczekiwar odmiennych od
tych preferowanych w polskiej rzeczywistosci o$wiatowej. Nauczyciel, figura majaca niekwe-
stionowany autorytet, ma petnic¢ takze role wychowawcze, a nie by¢ jedynie dostarczycielem
ustug edukacyjnych. Transmisja wiedzy ma miec raczej kierunek jednostronny, od wyktadow-
cy do studenta, a sama wiedza powinna by¢ podana w formie gotowej, a nie przy pomocy me-
tod poszukujgcych (zob. Chan 1999: 301; Machowska 2022: 97-99). Wspotpraca w ramach grupy
ma przebiegad w sposéb harmonijny, to jest nienarazajacy na utrate twarzy przez ktéregokol-
wiek z jej cztonkdw. Jest to wazniejsze niz zachowanie szczerosci na linii student—-wyktadowca.

Problemy studentow chinskich w zakresie mediacji relacyjnej

Materiat ilustracyjny omawiany w tym artykule stanowi korespondencja miedzy studenta-
mi drugiego roku filologii polskiej jako obcej na Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toru-
niu a wyktadowcami przedmiotu wstep do translatoryki'. Zadaniem prowadzacych zajecia
z przektadu jest nie tylko ksztatcenie kompetencji tekstowych, lecz réwniez ttumaczenio-
wych. Poza tym nauka jezyka w kraju docelowym nie moze by¢ oderwana od kultury tego
kraju/regionu. Nauczyciele ttumaczenia powinni tez przygotowac adeptéw tej sztuki do
funkcjonowania w srodowisku europejskich ttumaczy. Wiaze sie z tym miedzy innymi ksztat-
cenie kompetencji mediacyjnych w zakresie relacji. Mediacja relacyjna, definiowana jako
,proces tworzenia i kontroli relacji miedzyludzkich w celu wprowadzenia atmosfery zycz-
liwosci i wspdtpracy” (Janowska 2017: 84), ma utatwia¢ interakcje i tworzy¢ warunki do me-
diacji poznawcze]. Dziatania mediacyjne s zatem rowniez (jezykowymi) dziataniami spo-
tecznymi. Jako ze nauka odbywa sie w kraju docelowym, nauczyciel czuje sie zobowigzany
réwniez do przygotowania uczacych sie do funkcjonowania w spoteczenstwie przyjmujgcym
(zob. Kubicka, Olkiewicz i Berend 2023). Problemy studentéw chinskich w obszarze mediacji re-
lacyjnej przedstawimy na przyktadzie dwdch typdw relacji — uczacych sie zwyktadowca i ucza-
cych sie miedzy soba.
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1 Nakierunku tym uczg sie studenci
chinscy w ramach obowiazkowego po-
bytu zagranicznego podczas edukacji
odbywanej na macierzystych uczel-
niach. Dtugosc ich kontaktu z jezykiem
polskim i kultura przed podjeciem stu-
didéw w Polsce jest rézna — od roku do
czterech lat. Fragmenty koresponden-
cji pochodzacej z lat 2020-2022 nie
zostaty poddane korekcie jezykowej
ani stylistycznej, zanonimizowano
jedynie imiona i nazwiska piszacych.
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2 Jak ponad dekade temu wskazywat
Pym (2013), w niedalekiej przysztosci to
postediting bedzie gtéwnym zadaniem
ttumaczy.

Trudnosci chinskich studentéw polonistyki w zakresie mediacji relacyjnej

Relacje student—wyktadowca

Dobrze widoczne trudnos$ci pojawiajg sie juz w formutowaniu zwrotu do adresata. Zwazyw-
szy na to, ze polskie zasady grzecznosci jezykowej uchodzg za skomplikowane, studenci
chinscy wracajg do nich na zajeciach z praktycznej nauki wielokrotnie. Mimo to na drugim
roku (niektérzy po ponad dwoch, ale inni i po ponad pieciu latach nauki polskiego) na-
dal nie znajag norm obowigzujacych podczas kontaktu z wyktadowca, ktory otrzymuje od
nich e-maile bez zwrotu grzecznosciowego i podpisu lub z niewtasciwym zwrotem, np.:

(1) Dzier dobry, jest praca A.iB.
(2) Dzien dobry, drogi nauczyciel. To jest teori skopos C.iD. © < ©
(3) Dzien dobry, Panie. Prezentacja i notatka sg w zataczniku.

Przedstawione przyktady stanowig cato$¢ wiadomosci do wyktadowcy, ktéremu stu-
denci mieli przesta¢ indywidualnie lub grupowo wykonane zadanie. W przywotanej kore-
spondencji zwrotu do wyktadowcy albo brak (1), albo ma on btedng forme gramatyczna,
stylistyczng i ortograficzng (2), albo tez przez niekompletnosé moze by¢ mylacy (3). Jak wi-
dac¢, problematyczne jest tez sformutowanie poprawnego komunikatu zdajgcego sprawe
z zawartosci wiadomosci (w skrajnych przypadkach e-maile zawieraty tylko zatacznik). Duzy
problem, zwtaszcza na zajeciach z przekfadu, stanowi bezmyslne korzystanie z translatora,
co moze skutkowac zamiang ptci nadawcy czy odbiorcy lub niezachowaniem zasad zwraca-
nia sie do 0sob starszych stojgcych wyzej w hierarchii zawodowej, por.:

(4) Jestesmy E. i F. To jest nasze zadanie domowe. Prosze Pan sprawdzic.
Serdecznie pozdrawiam.
(5) Dzien dobry
Droga pani, to jest jai G. mape mysli. Dziekuje bardzo.
Serdecznie Cie pozdrawiam
H. L.

W niektorych wiadomosciach studenci wyrazajg kurtuazyjng prosbe o sprawdzenie
pracy (4), mimo ze nie jest ona w ogdle potrzebna, bo czescig zadania jest wtasnie skutecz-
ne wystanie tekstu do wyktadowcy, ktorego obowigzkiem jest jego sprawdzenie. Poza tym
pros$by typu ,Prosze Pan sprawdzi¢” naruszajg hierarchie wyktadowca-student, gdyz po-
przez uzycie form bezokolicznikowych blizej im do rozkazu. Niekiedy, jak w wiadomosci (5),
forma grzecznosciowa ,Droga pani”, niewtasciwa pod wzgledem stylistycznym i ortogra-
ficznym oraz umieszczona po zbednym przywitaniu, pojawia sie tylko na poczatku, po czym
studentka zwraca sie do wyktadowczyni w drugiej osobie liczby pojedynczej (,Serdecznie
Cie pozdrawiam”). Przyktad (5) pokazuje réwniez, ze studentka oczekuje od wyktadowczyni,
ze ta dopowie sobie prosbe o sprawdzenie, skoro tres¢ komunikatu zamyka sie w informa-
¢ji o przestaniu mapy mysli i formule ,Dziekuje bardzo”. Ze wzgledu na duzg frekwencje tego
typu wiadomosci podejrzewamy, ze moze tu zachodzi¢ transfer dyskursywny z kultury chin-
skiej, ktéry jako btad translatorski wskazujemy adeptom sztuki ttumaczenia.

Wiekszo$¢ wyktadowcow filologii polskiej jako obcej ma swiadomosé tego, ze studenci
nie tworzg e-maili samodzielnie, ale ttumacza je automatycznie, dlatego zwykle przechodza
oni do porzadku dziennego nawet nad do$¢ powaznymi uchybieniami. Na naszych zajeciach
ze wstepu do translatoryki studiujgcy moga wprawdzie korzystac z translatorow, jednak wy-
magamy od nich dokonania korekty otrzymanych wynikéw ttumaczenia maszynowego?.
To gtéwnie jej brak jest przyczyna omawianych btedéw. W wypadku studentéw chinskich
nie sprawdza sie ogdlne wskazywanie na brak korekty tekstu przed jego odestaniem. W od-
powiedzi nauczyciel otrzymuje bowiem zapewnienia o doktadaniu staran i szacunku wobec
niego (por. fragment nizej).
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(6) Moja gramatyka nie jest dobra. Mam wielki szacunek dla mojego nauczyciela. Bardzo mi przykro
z powodu takiego btedu. Przepraszam za moj btad. Przykro mi, pani.
Bede ciezko pracowat, aby nauczy¢ sie jezyka polskiego, aby unikng¢ takich btedéw.
Mam nadzieje, ze nie zrozumiata$ mnie zle. Bardzo cie szanuje. Bardzo przepraszam.

W tym przypadku studentka nie tylko nie zrozumiata, o jakim btedzie komunikacyjnym
byta mowa w e-mailu od wyktadowczyni (chodzito o fraze ,Serdecznie Cie pozdrawiam”
jako nieadekwatng w hierarchii wyktadowca-student), lecz takze nie zadata sobie trudu
skonsultowania sie z kimkolwiek badz dopytania nadawczyni. Jej odpowiedz jest petna
(schematycznego) szacunku dla nauczyciela ijego pracy, jednak tym razem e-mail zawiera
jeszcze wiecej fraz, w ktorych piszaca zwraca sie do wyktadowczyni, uzywajac form drugo-
osobowych, a zamiast pozytecznej autodydaktycznie refleksji nad naturg btedu pojawiaja
sie solenne zapewnienia poprawy w przysztosci. Skoro jednak studentka nie wie, co nalezy
poprawi¢, trudno, zeby adresatka brata jej stowa naserio. Zderzenie kultury wysokiego kon-
tekstu z jej nadrzedng dbatoscia o relacje z kultura nizszego kontekstu z jej nastawieniem
na wykonanie zadania powoduje dyskomfort obu stron komunikacji: studentka czuje sie
w obowigzku odtworzy¢ harmonie w relacji z nauczycielka, co czyni, zapewniajac jg o swo-
im szacunku, a wyktadowczyni czuje sie jawnie oszukiwana, poniewaz sktadane obietnice
nie moga zostac spetnione w sytuacji, kiedy nie zachodzi warunek wyjsciowy — identyfika-
cja btedu majacego by¢ przedmiotem poprawy.

Relacje student—student

Jednym z celow eksplicytnie przedstawianych studentom na pierwszych zajeciach ze wste-
pu do translatoryki jest ksztatcenie umiejetnosci wspotpracy w grupie, co przektada sie na
sposdb pracy — wiekszo$¢ zadan wykonywana jest w parach lub w grupach cztero- badz
piecioosobowych. Sg one wyznaczane losowo, co dla studentéw chinskich ma znaczenie.
Jesli ttumaczenie odbywa sie w czasie zajed, wiekszos¢ uczacych sie wykonuje zadanie
wspolnie, na zajeciach zdalnych jednak dochodzito do sytuacji, kiedy jedna osoba pisata
pierwszg cze$c¢ tekstu, druga — drugg, nie konsultujac sie ze soba ani nie zapoznajac sie
ztym, co stworzyt partner. Podczas omawiania takiej pracy na zdalnych konsultacjach zda-
rzato sie, ze pierwszy (chronologicznie) autor roztaczat sie po ustyszeniu uwag do swojej
czesci. Czeste tez byty sytuacje, ze studenci nie spotykali sie (chocby zdalnie), zeby wspdl-
nie stworzyc¢ tekst, ale kazdy z nich pisat swojg czesc lub nawet wtasng wersje catosci, kté-
rag w najlepszym wypadku potem wspélnie poprawiano.

Jeszcze trudniejsza dla chinskich uczacych sie okazata sie wspotpraca w wiekszych gru-
pach przy przygotowaniu prezentacji na ocene, ocenianej przez pozostatych uczacych sie
oraz przez prowadzacego. Przed zadaniem studenci sg informowani, ze nalezy je potrak-
towac jak zlecenie biznesowe: odbiorcy ptacg ocenami za produkt wykonany grupowo
i nie interesuje ich, kto jest w tym projekcie za co odpowiedzialny. Ma to przygotowad pre-
zentujacych do pracy w grupie ludzi o réznych uzdolnieniach — poszczegdlne osoby moga
odpowiadac za zdobycie tekstéw, ich recepcje, zdydaktyzowanie, przygotowanie slajdow,
sporzadzenie notatki dla grupy itd. Zadanie to okazuje sie bardzo trudne dla egalitarnie
nastawionych studentéw chinskich, przyzwyczajonych do tego, ze wszyscy wykonuja te
same czynnosci i za to samo sg oceniani. Ich opdr budzi réwniez to, ze projekt jest oce-
niany catosciowo, dlatego regularnie prébuja negocjowad zmiane zasad zaliczenia nawet
po bardzo obszernym wyjasnieniu motywow ich ustalenia i powotaniu sie przez prowa-
dzacych na zasady realizmu zawodowego (por. Dybiec-Gajer 2013: 54-57). Targi te uczacy
sie czesto motywujg pojawiajgcymi sie w poszczegdlnych grupach problemami w zakresie
relacji interpersonalnych, o ktérych bez skrepowania informujg nauczyciela. Widocznie
nawet na poziomie uniwersyteckim dorosli juz studenci oczekujg od niego wejscia w ro-
le wychowawcy, co stoi w sprzecznosci z polska tradycjg akademicka. W korespondencji
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3 Zdaniem nauczycieli polskiego
pracujacych w Chinach niski poziom
znajomosci jezyka wéréd studentow
moze wynikac¢ miedzy innymi z nie-
doskonatosci chifskiego systemu
rekrutacji na studia jezykowe, z bra-
ku odpowiedniego motywowania do
nauki przez macierzyste uniwersytety
(zob. Wawrzyniak 2021) oraz niedostat-
ku odpowiednio wyksztatconej kadry
polonistycznej na chinskich uczelniach
(zob. Yufeng 2021: 70-73).

Trudnosci chinskich studentéw polonistyki w zakresie mediacji relacyjnej

odnajdujemy rowniez slady braku zaufania do innych studentéw, ktérzy wedtug nadaw-
céw maja przede wszystkim dazy¢ do osiggniecia jak najwyzszego miejsca w grupowym
rankingu wynikéw, por.:

(7) Mam pytanie do tej prezentacji grupowej. Poniewaz wiem, ze same dzieli[li]smy grupy troche bez
sensu, na pewno jest taka sytuacja, ze osoba dobrze sie uczy, chcg pracowad z lepszymi osobami,
a ci, ktérzy mniej dobrze, albo nie dobrze sie uczyli, to bedzie niestuszne. Dobre bedg lepsze,
a stabo bedg stabsze. Czy jest mozliwos¢, ze Pani dzieli grupy?

Prosbe te dostalismy po tym, jak — wyjatkowo — pozwolilismy studentom samodzielnie
dobrad sie w grupy. Kiedy okazato sie, ze inni rowniez maja z tym problem, wrécilismy do
nigdy niekwestionowanego przez Chinczykdéw sposobu wyznaczania grup — losowania.
Relacje miedzy studentami odzwierciedlajg tez oceny wystawiane prezentujgcym przez
cztonkdéw grupy. Przed przygotowaniem prezentacji uczacy sie dostajg w formie pisemnej
omowione wezesniej kryteria oceny, ktdre sg nastepujace:
1. Czyw prezentacji byt porzadek?
2. Czy prezentacja byta zrozumiata? = Czy prezentujacy wyjasniali trudniejsze pojecia, ttumaczyli
omawiane zagadnienia? Czy wszystkie przyktady byty widoczne na slajdach i zostaty omoéwione?
3. Czy prezentujacy opowiadali swobodnie o temacie, a nie méwili tekst nauczony na pamiec?
Czy materiaty wizualne (np. prezentacja PowerPoint) pomagaty w zrozumieniu tresci i nie zawie-
raty za duzo tekstu?

Podobng forme oceny wspdétautorka tego tekstu stosuje na zajeciach z polskimi studen-
tami. Poréwnanie ocen wystawianych rowiesnikom przez Polakow i Chinczykow pokazuje,
ze uczacy sie z Panstwa Srodka sa wobec siebie bardziej surowi, a $rednie ocen nizsze niz
w wypadku poréwnywalnych jakosciowo prezentacji wygtaszanych i ocenianych przez Po-
lakéw. Trudno stwierdzic, czy ma to zwigzek z silnie rozwinieta rywalizacjg wsrdd chinskich
studentéw wyniesiong z ich systemu edukacyjnego. Niskie oceny wynika¢ mogg réwniez
z tego, ze osoby stabiej znajace jezyk nie sg w stanie zrozumiec czesci informacji, co prze-
ktada sie na niskg zrozumiato$¢ prezentacji oceniang w punkcie 2. Z naszych obserwacji
wynika tez, ze tylko nieliczni starajg sie zdydaktyzowad trudne teksty naukowe, by¢ moze
dlatego, ze podstawowym warunkiem ich uproszczenia jest zrozumienie tresci, co nie jest
tatwe ze wzgledu na niskg biegtosc jezykowsa (z reguty A2 lub B1) uczacych sie®.

Podsumowujac, podkreslmy opdr studentdéw chinskich wobec pracy w parach/gru-
pach, ktéry mozna ztozy¢ na karb nieprzyzwyczajenia do takiego trybu pracy, dazenia do
bycia ocenianym za wtasne ,zastugi”, ale tez naruszenia tradycyjnego jednokierunkowe-
go modelu transmisji wiedzy od nauczyciela do studenta. Znamienne jest ponadto surowe
ocenianie innych uczacych sie oraz dazenie do ,sprawiedliwosci” wyrazajacej sie w prze-
ciwdziataniu tworzeniu monopoli przez ,lepszych”.

Podsumowanie

Ttumaczenie jest rodzajem mediagji (profesjonalnej), stad na zajeciach przygotowujgcych do tej
dziatalnosci nalezy trenowad nie tylko kompetencje tekstowe i kulturowe, lecz rowniez spotecz-
ne. Okazuje sie, ze o ile koniecznos¢ ¢wiczenia tych pierwszych jest dla chinskich uczacych sie
zrozumiata, o tyle trening mediacji relacyjnej bywa dla nich bardzo trudny. Obserwowany przez
nas opor wobec podejmowania wspotpracy z innymi studentami jest z naszego punktu widze-
nia nieproduktywny, zwtaszcza wobec przedstawianych uczacym sie explicite zasad realizmu
zawodowego. Mimo iz zdajg sie oni rozumied te motywy na poziomie kognitywnym, zderzamy
sie z ich sztywnoscig poznawczg i niechecig do chociazby eksperymentalnego wykonania za-
dania w sposob przez nas wskazany. Trudno to sktadad wytacznie na karb szoku kulturowego,
skoro niektorzy z nich spedzajg w Polsce juz drugi czy trzeci rok, a jezyk i kulture studiuja piaty.
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Mozliwe jednak, ze oddziatywanie kultury zrédtowej jest na tyle silne, ze blokuje ich przed bez-
kolizyjnym zmierzeniem sie z zadaniami wymagajgcymi postepowania zgodnego z normami
kultury docelowej. Wchodzeniu w nowe sytuacje kulturowe nie sprzyja réwniez przebywanie
prawie wytacznie, takze w czasie wolnym od zaje¢, w gronie chinskich réwiesnikow®.

Zwraca uwage rowniez uporczywe korzystanie z translatoréw podczas pisania krotkich
i prostych wiadomosci, mimo ze brak ich korekty generuje powazne btedy w sferze kultu-
rowej, ktorych piszacy samodzielnie studenci zapewne by nie popetnili. Mimo wielokrot-
nego zwracania uwagi przez roznych wyktadowcéw i pokazywania na licznych przyktadach
konsekwencji btedéw nadal ignoruja oni fakt, ze szybciej (bo maszynowo) nie znaczy lepiej,
a btedne ttumaczenie moze prowadzi¢ nie tylko do konfliktéw miedzykulturowych, lecz na
przyktad do niepowodzen edukacyjnych czy biznesowych (zob. tez Bucko i Banach 2022).
Opisywany przez dydaktykow pracujgcych w Chinach szacunek do nauczyciela i jego wie-
dzy oraz doswiadczenia (oboje jestesmy réowniez ttumaczami) w sytuacji, kiedy reprezentuje
oninng kulture i wymaga wejscia w nig, choc¢by tylko w bezpiecznych warunkach lekcyjnych,
zdaje sie nie by¢ istotnym czynnikiem w momencie zderzenia z odmienng rzeczywistoscia
edukacyjna, w ktorej studenci znajduja sie tylko czasowo, na srodkowym etapie swoich stu-
didw, rozpoczynanych i korczonych w Chinach.

Przezwyciezenie tego stanu rzeczy musiatoby sie zapewne wigzac z przemyslanym i kon-
sekwentnym wspdtdziataniem wszystkich wyktadowcow, rowniez tych odpowiedzialnych za
przedmioty niejezykowe (jak interpretacja tekstow literackich, historia literatury, historia Pol-
ski, leksykografia, jezykoznawstwo itd.), na ktérych rozlicza sie studentéw przede wszystkim
ze zdobytej wiedzy i zwykle nie ma czasu na omawianie przyczyn ich btedéw jezykowych czy
kulturowych. Wiekszos$¢ wyktadajacych te przedmioty nie musi zresztg mie¢ przygotowania
glottodydaktycznego, gdyz zgodnie z wymogami rekrutacyjnymi studiujgcy powinni by¢ na
poziomie co najmniej B, a wiec umiec juz adekwatnie komunikowac sie w codziennych sytu-
acjach. Jednak na filologiach, na ktérych zaczyna sie nauke jezyka od poczatku, zwykle jest to
fikcja (zob. np. Pawlak 2019)°. Wydaje sie, ze do osiggniecia bytby konsensus w zakresie nieak-
ceptowania informacji (nieodpowiadania na nie, wymagania korekty) wygenerowanych przez
sztuczng inteligencje i nieskorygowanych przez studentéw. Wyktadowca musiatby jednak wy-
raznie wskazad i nazwac btad, a czasem powiedzied, jak go naprawic.

Jesli chodzi o preferencje uczacych sie w zakresie form pracy, stajemy przed dylema-
tem, czy dostosowywac sie do nich czy skupi¢ na realizacji celu dydaktycznego, jakim jest
przygotowanie do skutecznej i niezaktdconej komunikacji w polskich realiach. Z jednej stro-
ny stosowanie znanych i lubianych przez studentéw technik powinno pozytywnie wpty-
wac na ich poczucie bezpieczenstwa, emocje, a tym samym utatwia¢ im nabywanie wiedzy.
Z drugiej jednak dziatania takie w sytuacji, kiedy przebywajg oni wérodd cztonkow spoteczen-
stwa docelowego, sg kontrproduktywne i nie przyspieszajg ich adaptacji kulturowej®. Wyda-
je sie, ze nalezatoby sie liczy¢ z ewentualnym dyskomfortem uczacych sie, majgc na uwadze
wieksze dobro, jakim jest zapobieganie potencjalnym konfliktom kulturowym, i co za tym
idzie, przekonywac studentéw do form typowych dla polskiego nauczania akademickiego.
W grupach homogenicznych kulturowo jest to jednak szczegdlnie trudne.
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toizacja jest szczegdlnie widoczna,
(zob. Henze i Zhu 2012: 98-99). Tym-
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ska (2022:108-109), Chinczycy ucza-
cy sie w grupach heterogenicznych
0siagaja lepsze wyniki, rowniez w za-
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i miedzykulturowej, nizich rowiesnicy
w grupach homogenicznych.
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