Czynniki motywacyjne w nauce
wymowy jezyka francuskiego

Jezyk francuski jest obecnie rzadko
wybieranym w Polsce jezykiem

do nauki. Czesto styszy sie,

ze najtrudniejszym aspektem jest
jego wymowa, ktéra zniecheca

do podjecia wyzwania. W probie
repopularyzacji jezyka francuskiego
czesto sie mowi o jego znaczeniu
na rynku pracy i dla gospodarki,
jednak rzadko podejmuije sie probe
znalezienia metody na pokazanie,
ze 10, co najbardziej odstrasza
potencjalnych uczniow,

nie jest takie straszne.
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ezyk francuski wymaga duzej uwagi w zakresie nabywania popraw-
nej wymowy tak, aby stat sie skutecznym narzedziem do komuni-
kacji. Liczne zasady oraz nieistniejgce w jezyku polskim samogtoski,
ktérych zastgpienie najblizszg polskg samogtoskg moze zmienic¢
znaczenie stowa i zaburzy¢ skutecznos¢ komunikatu, mogg wy-
wotywac frustracje wsrodd ucznidw i zniechecic¢ do dalszej, aktywnej nauki.
Artykut powstat na podstawie badania przeprowadzonego wsréd studen-
tow pierwszego roku studiéw | stopnia na kierunku hispanistyka, w ktorego
programie jezyk francuski jest obowigzkowy i konczy sie egzaminem po
trzecim roku. Badanie prowadzono przez caty semestr w trakcie cyklu zajec
opracowanych tak, by zacheci¢ studentéw do nauki wymowy francuskiej,
i zakonczono je ankietg przeprowadzong wérdd badanych. Wnioski pozwa-
lajg na zaproponowanie metody stuzacej zwiekszeniu motywacji do nauki
wymowy jezyka francuskiego, jak réwniez przedstawienie tego, jak badani
postrzegaja kwestie wymowy i jak wptywa to na ich motywacje.

Motywacja i relacje
Jolanta Zajac (2013) wskazuje, ze nasza obecna wiedza na temat motywacji
nie pozwala nam na traktowanie jej jako produktu, ktéry nauczyciel daje
uczniom, jest to bowiem dtugotrwaty proces. Definiuje jg jako naszg ,ched
do rozpoczecia pracy nad czyms, do jej jak najlepszego wykonania az do
samego konca i przyjrzenia sie, czy nam sie wszystko udato zgodnie z pier-
wotnym zamierzeniem” (Zajgc 2013: 59-60). Nie nalezy jednak zapominac,
ze to nauczyciel jest organizatorem i kierownikiem procesu dydaktyczne-
go, a motywowanie do nauki stanowi nieodtgczny element jego roli (Dyrda
2006: 121). Tomasz Gajderowicz i Maciej Jakubowski na podstawie badan
zwracajg uwage, ze ,motywacja jest w wiekszym stopniu efektem skutecz-
nego nauczania i budowania poczucia wtasnej skutecznosci u ucznia, a nie
warunkiem koniecznym i gtéwnym motorem efektywnej nauki” (2021:128).
Modwigc o motywagji, nalezy pochyli¢ sie nad podziatem na mo-
tywatory wewnetrzne i zewnetrzne. Motywacja wewnetrzna wigze
sie z motywem poznawczym, kiedy uczen/student czerpie przyjem-
nos$¢ z samej nauki jezyka bez zadnych oczekiwan gratyfikacyjnych
z zewnatrz oraz motywem integracyjnym, kiedy jezyk jest pozna-
wany wskutek fascynacji nim i jego kulturg. Pobudza réwniez cie-
kawos$¢ Swiata i obniza poziom leku. Motywacja zewnetrzna z ko-
lei bedzie zorientowana na gratyfikacje, czy tez zyskiwanie réznych
korzysci. Wyrdzni¢ mozemy np. motyw zyskania uznania ze stro-
ny rodziny, przyjacidt, nauczyciela i innych oséb, motyw osiggnied,
np. otrzymywanie dobrych ocen, zdobycie stypendium, czy tez motyw
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instrumentalny, jesli liczymy, ze znajomos¢ jezyka bedzie dla nas optacalna, np. w kontek-
$cie zycia zawodowego. Wigze sie ona rowniez z uniknieciem potencjalnej kary (Komorow-
ska 2005: 128-129; Gtoskowska-Sotdatow 2010: 423). Hanna Komorowska wskazuje przy tym
na motyw bezpieczenstwa, ktéry jest szczegdlnie wazny w przypadku ucznidow o niskiej
samoocenie i wysokim poziomie leku.

Nauczyciel, ktéry wzbudza zaufanie ucznidw i potrafi zadba¢ o atmosfere bezpieczenstwa
podczas zaje¢, moze wzbudzi¢ motywacje do nauki ze wzgledu na powstatg sympatie lub zain-
spirowac do zainteresowania sie jezykiem, jak rowniez do odczuwania przyjemnosci z uczenia sie
go. Jolanta tgcka-Badura (2020: 66) zwraca uwage na to, ze tylko pozornie relacja interpersonal-
na w relacji wyktadowca—-student jest mniej znaczaca niz w relacji nauczyciel-uczen ze wzgledu
na to, ze studencdi, jako osoby doroste, sg w duzej mierze juz uksztattowani spotecznie i emocjo-
nalnie. Przywotuje tez badania, ktore dowodza, ze relacje zajmuja wazne miejsce w edukacji do-
rostych. Nalezy zwrdci¢ uwage na to, ze dla osiggniecia celu dydaktycznego, obok sfery spotecz-
no-afektywnej, musimy stymulujaco dziataé na sfere kognitywng oséb uczacych sie (zob. Zajac
2013: 59), co wymaga rozwaznego doboru materiatow i metodologii.

Przeszkody w nauce wymowy jezyka francuskiego

Adam Jarosz zauwazyt, ze jezyk francuski jest uznawany za trudny i mato atrakcyjny z punktu
widzenia kulturowego, a od lat obserwuije sie zjawisko masowego odwrdcenia sympatii od je-
zyka i samej kultury francuskiej (Jarosz 2016: 123). Jednym z elementdw sprawiajgcych najwie-
cej trudnosci w akwizycji jezyka francuskiego w oczach ucznidw niewatpliwie jest wymowa.
Z pewnym prawdopodobienstwem mozna stwierdzi¢, ze trudno$¢ wymowy jezyka francuskie-
go stanowi jedynie pewien stereotyp, a nie rzeczywisty problem, a stereotyp ten moze by¢
zwalczany dobrze poprowadzonym procesem dydaktycznym ukierunkowanym na wzmacnia-
nie motywacji uczniéw.

Mieczystaw Gajos podkresla, ze btednym przekonaniem jest, iz nauka fonetyki w warunkach
klasowych jest trudna do realizacji ze wzgledu na czynnik ekonomiczny (Gajos 2020: 49). Potrzeb-
ne jest opracowanie skutecznej metody, ktdra ominie ten problem, a uwage na poprawnosc fo-
netyczng, jak zaznacza, nalezy zwracad regularnie juz od pierwszej lekcji w celu zapobiegania
ztym nawykom fonicznym, ktére mogg ostatecznie prowadzi¢ do braku komunikatywnosci wy-
powiedzi. Najwiecej trudnosci polskim uczniom i studentom sprawia francuski system woka-
liczny, a jego bogactwo powoduje m.in., ze samogtoski [¢], [€], [ce], [@], [], nawet w przypadku
percypowania roznicy produkowane sg jednakowo jak polskie ,e” (Gajos 2020: 68—69). Na uwa-
ge zastuguje tutaj podkreslenie zjawiska sita fonologicznego, inaczej apercepdji, odkryte przez
Jewgienija Poliwanowa, a opisane przez Nikotaja Trubieckiego, polegajace na ,btednej identyfi-
kacji i kategoryzacji dzwiekow jezyka obcego, ktdre nie istniejg w repertuarze jezyka ojczystego”
(Danko 2016: 53-54).

Jean Piaget dla wyjasnienia istoty rozwoju poznawczego uzywa pojecia adaptacji oso-
by do $rodowiska sktadajacej sie z dwdch wzajemnie uzupetniajgcych sie procesdéw asymi-
lacji i akomodacji (Aksamit 2021: 303). Ten podziat mozna przyréwnaé do procesu akwizy-
¢ji wymowy w jezyku obcym, w ktérym wytworzenie fonicznej wrazliwosci na nowe dzwieki
(asymilacja) oraz przystosowanie aparatu mowy do produkowania tych dzwiekéw (akomodacja)
stuza ich aplikacji w wypowiedzi ustnej (adaptacji). Jak wczesniej wspomniano, procesy te moga
byc¢ wspierane przez odpowiednig stymulacje sfery spoteczno-afektywnej i kognitywnej ucznidéw
oraz studentdw. W nastepnej czesci artykutu przedstawiona zostanie metodologia eksperymen-
tu stuzacego zbadaniu wptywu wybranych czynnikéow stymulujacych obie sfery na procesy mo-
tywacyjne okreslonej grupy odniesienia.

Metodologia
Samodzielnie zaprojektowana metoda dydaktyczna uwzgledniajagca elementy maja-

ce stymulowad sfere kognitywna i spoteczno-afektywna aplikowana byta przez caty
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3 Dysproporcja ptciowa nie powinna
dziwi¢, biorac pod uwage liczebna prze-
wage kobiet wsrod absolwentow kierun-
kéw humanistycznych, a mezczyzn na
kierunkach technicznych i przemysto-
wych na terenie Unii Europejskiej [zob.
Turczak 2018: 57-58].
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semestr w trakcie zaje¢ ze studentami pierwszego roku hispanistyki, a badanie an-
kietowe zostato przeprowadzone na przedostatnich zajeciach. Grupa uczyta sie jezy-
ka francuskiego obowigzkowo — co wynika z programu studiéw — jako drugiego jezy-
ka romanskiego. W badaniu wzieto udziat 31 oséb, w tym 27 kobiet i 4 mezczyzn® w wieku
19-23 lata, z czego najliczniejszg grupe (20 oséb) stanowity osoby urodzone w2004 r., ktore
mature zdawaty w roku rozpoczecia studidéw. Przewazajaca czes$¢ grupy od wielu lat uczyta
sie jezykow obcych, z czego 4 osoby uczyty sie jezyka francuskiego przed rozpoczeciem
studidw, a swoj poziom okreslity jako poczatkujacy. Profil jezykowy w samoocenie przeciet-
nego reprezentanta grupy to znajomosc jezyka angielskiego na poziomie B1/B2 oraz jezyka
hiszpanskiego na poziomie A2.

W trakcie semestru, poza podrecznikiem do zintegrowanej nauki jezyka francuskiego na
poziomie Al, na zajeciach przerabiane byty autorskie materiaty do nauki artykulacji samogto-
sek francuskich nieistniejagcych w jezyku polskim oraz spotgtoski [K]. Materiaty zawieraty in-
strukcje dotyczace sposobu artykulacji danego dzwieku wraz z przyktadami stéw, w ktérych
wystepuje, oraz tych, ktére réznia sie od nich jednym, pokrewnym fonemem (pary minimalne).
Studenci zostali zapoznani z podstawowa terminologig z zakresu fonetyki i fonologii, okresla-
niem cech artykulacyjnych samogtosek na podstawie diagramu samogtoskowego oraz z mie-
dzynarodowym alfabetem fonetycznym IPA dla precyzyjniejszego zapisu wymowy stow i préby
hamowania wptywu apercepcji. Jak wskazujg Radostaw Kucharczyk i Krystyna Szymankiewicz,
na studiach jezykowych refleksja metajezykowa odnosi sie jedynie do wiodacego jezyka (2018:
98). Na zajeciach stanowigcych podstawe badania podjeto prébe wywotania takiej refleksji na
zajeciach z jezyka drugiego, aby zwiekszy¢ wrazliwos$¢ wobec nauki podsystemu fonicznego
jezyka francuskiego. Po zajeciach studenci otrzymywali nagrania z wymowa stéw z zajed, stwo-
rzone przez prowadzgcego polskiej narodowosci, jak rowniez zadania polegajace na przestaniu
w formie pliku dzwiekowego samodzielnej wymowy.

Jednym z elementéw zaliczenia korcowego byta odpowiedz ustna na ostatnich zaje-
ciach polegajaca na samodzielnym przeczytaniu fragmentu tekstu na poziomie poczatkuja-
cym. Wszystkie teksty, ktorych dotyczyto zaliczenie, zostaty wczesniej przestane studentom
wraz z nagraniem lektury tychze tekstow przez prowadzacego zajecia. W trakcie zajec¢ zwra-
cano sie do studentéw po imieniu i uzywajac formy ,ty”, tak jak przywykli do tego w szko-
le, a nie ,pan/i”, jak przyzwyczajani sg do tego na studiach. Dodatkowo studenci mogli samo-
dzielnie zdecydowad, czy beda przychodzi¢ na zajecia, czy nie. Obecnos¢ byta wymagana
jedynie na kolokwiach.

Badanie ankietowe, oprécz przytoczonych wczesniej danych socjobiograficznych, zaktada-
to okreslenie wptywu poszczegdlnych czynnikéw na motywacje do nauki. Studenci zacheceni
zostali do rozréznienia motywacji na wewnetrzng (MW) i zewnetrzng (MZ), miedzy ktérymi roz-
nica zostata wyttumaczona w tekscie wstepnym do ankiety. Mieli rowniez miejsce na uzasadnia-
nie swoich odpowiedzi. Na poczatku studenci zostali zapytani o MW i MZ do nauki jezyka francu-
skiego i postrzeganego stopnia trudno$ci wymowy francuskiej w momencie rozpoczecia studiéw
iw dniu badania ankietowego (w skali 1-6). W przypadku rozbieznosci zostali poproszeni o wska-
zanie, ktére czynniki wptynety na zmiane. Nastepnie mieli odpowiedzied, jakie wedtug nich jest
znaczenie rozwoju kompetencji fonetycznej w nauce jezyka francuskiego oraz jakie sg ich MW
i MZ do jej rozwijania w tym jezyku. W kolejnym pytaniu mieli wybra¢ maksymalnie trzy czynniki
spos$rod podanych, ktore najbardziej motywujg ich do nauki wymowy jezyka francuskiego (moz-
na byto dodac witasne czynniki lub zaznaczy¢ brak motywacji wraz z uzasadnieniem). Nastepnie
zostali zapytani o to, czy i dlaczego kiedykolwiek chcieli uczy¢ sie jezyka francuskiego, czy na-
rzucenie jezyka w programie studiéw wptyneto negatywnie na ich motywacje (zob. Jarosz 2016:
123), oraz czy ich zdaniem nagrania polskiego lektora sg narzedziem mniej skutecznym w nauce
wymowy od nagran lektora francuskiego, a takze czy stuchali w domu przesytanych nagran i jak
czesto. Pozostata cze$c pytan dotyczyta wptywu podanych czynnikéw na MW i MZ badanych, jak
rowniez na ich podejscie do zajec.
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Jako czynniki uwzglednione zostaty: poswiecanie czesci zajec na szczegdtowe omawianie fo-
netyki, stuchanie na przesytanych nagraniach znajomego gtosu prowadzacego, skrécenie dy-
stansu i zwracanie sie do studentéw przy uzyciu formy ,ty”, mtody wiek prowadzacego, brak roz-
liczania z nieobecnosci, wprowadzenie podstawowych pojec jezykoznawczych, zwrdcenie uwagi
na wystepowanie par minimalnych i ich roznice semantyczne, zastosowanie transkrypgji fone-
tycznej, przesytanie zadar w formie plikdw dzwiekowych z samodzielng wymowg, zaliczenie kon-
cowe z przeczytania na gtos fragmentu tekstu i ograniczenie materiatu na zaliczenie do kilku prze-
stanych wczesniej tekstéw. Pozostawiono rowniez miejsce na dodatkowe uwagi i przemyslenia.

Wyniki badania ankietowego

Studenci okreslili swojg motywacje wewnetrzng i zewnetrzng w momencie rozpoczecia studiéw
i na przedostatnich zajeciach w semestrze w skali od 1 (brak motywacji) do 6 (bardzo silna mo-
tywacja). Zauwazono wzrost $redniej MW z 3,48 do 3,58 oraz MZ ze sredniej 3,74 do 3,94. Moty-
wacja wewnetrzna pozostawata miedzy przecietng (3) a dosc silng (4) zaréwno na poczatku, jak
i podczas badania, podczas gdy motywacja zewnetrzna byta dosc silna po semestrze. Sposrod
19 0s6b, u ktorych wystapita zmiana motywacji, 12 stwierdzito zmiany dotyczgce obu jej rodzajow.
Spadek MW wystgpit u 8 oséb, a spadek MZ u 5 osdb, natomiast wzrost MW u 8 osob, a wzrost MZ
u 9 oséb. Swoja odpowiedz uzasadnito 13 ankietowanych. Na tej podstawie mozna stwierdzi¢, ze
wzrost MW da sie potgczyc z wiekszym poczuciem checi nauki dla samego siebie, dzieki odebra-
niu sposobu prowadzenia zaje¢ jako ciekawy, satysfakcji ze zrozumienia trudnego materiatu oraz
potrzeby poczucia zadowolenia z siebie. Stymulujgco na MZ dziatata koniecznos¢ nauki na kolo-
kwia, jak réwniez s$wiadomosc¢ przydatnosci znajomosci jezyka na rynku pracy. Trudnosci zwigza-
ne z nauka jezyka, zwtaszcza wymowa, prowadzity do spadku zarowno MW, jak i MZ.

W pytaniu o trudno$¢ wymowy jezyka francuskiego w momencie rozpoczecia studiow
i w dniu badania w skali1 (bardzo fatwa) do 6 (bardzo trudna) zauwazono spadek $redniej z 5,42 do
4,81. Po semestrze nauki wymowa dalej uwazana jest za trudng (5), jednak bardzo optymistycz-
ng obserwacjg — wzigwszy pod uwage to, ze zazwyczaj uczniowie zniechecajg sie do nauki jezy-
ka francuskiego przez wymowe — jest to, ze po zaledwie jednym semestrze 10 z 21 0séb przesta-
fo uwaza¢ wymowe za bardzo trudng. Zmiana wystapita u 16 osdb, przy czym tylko jedna z nich
uznata wymowe za trudniejszg po semestrze nauki. Odpowiedzi z uzasadnieniem od 10 studen-
toéw sugeruja, ze lepsze oswojenie sie z jezykiem oraz ¢wiczenia warsztatowe i wyjasnienia pro-
wadzgcego przyczynity sie do zmniejszenia poczucia trudnosci. Dodatkowo regularna praktyka
czytania i zdobycie wiedzy z fonetyki francuskiej takze przyniosty poprawe w umiejetnosci wy-
mowy, co wyrazono poprzez spadek ocen trudnosci.

Studenci okreslili, jak wazne w ich odczuciu jest rozwijanie kompetencji fonetycznej w przy-
padku nauki jezyka francuskiego w skali od 1 (brak znaczenia) do 6 (bardzo duze znaczenie). Sred-
nia wyniosta 4,39. Na tle grupy mozna powiedzie¢, ze wéréd badanych znaczenie tej kompetencji
plasuje sie miedzy przecietnym (4) a duzym (5), przy czym 16 sposrod 31 osob uznato, ze znacze-
nie rozwijania tej kompetengji jest duze (5) lub bardzo duze (). Dla 9 0séb jest ono bardzo mate (2)
lub mate (3). Srednia MW do jej rozwijania w grupie badanych wyniosta 3,55 i byta jedynie niewie-
le nizsza od MZ, ktdra wyniosta 3,87. W przypadku obu typéw motywacji najczesciej wybierang
wartoscig byto 5 (silna motywacja). Niewielka réznica w $redniej moze byc zaskakujaca, poniewaz
mozna byto przypuszczad, ze MZ bedzie duzo silniejsza od MW. Bardziej prawdopodobne jest, ze
uczniowie/studenci bedg uczyc sie wymowy dla skutecznej komunikacji, anizeli dla wtasnej satys-
fakgji, czego nie wykazaty odpowiedzi studentéw.

Wsrédd podanych do wyboru motywujacych czynnikdw do nauki wymowy jezyka francuskie-
go badani mieli wybra¢ maksymalnie trzy. Mogli tez dodac swoje lub zaznaczy¢, ze nie majg mo-
tywadji przy podaniu przyczyny. Wskazano tu na:
= zdobywanie dobrych ocen/stypendium -2 osoby;
= rozwdj osobisty — 15 osdb;
= atmosfere na zajeciach — 11 osob;
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podrézowanie do krajow francuskojezycznych — 9 oséb;

chec tadnego i poprawnego mdwienia — 15 0séb;

rozumienie materiatéw audiowizualnych — 11 0séb;

postawe prowadzgcego zajecia — 10 osob;

chec konwersacji z rodzimymi uzytkownikami jezyka — 7 0séb;

wykorzystane na zajeciach dodatkowe materiaty do nauki wymowy — 3 osoby;
perspektywe pracy z wykorzystaniem jezyka francuskiego — 6 oséb;

inne wyzwania — 1 osoba;

brak motywacji — 1 osoba (,poniewaz ten jezyk jest ciezkii mi sie nie podoba”).

IEEEEEERN

Wsrdd badanych 45% studentdw planowato wezesniej nauke jezyka francuskiego ze wzgledu
na jego estetyke oraz ched zrozumienia oséb francuskojezycznych, podczas gdy 36% nie mia-
to takich planéw z powodu trudnosci lub niecheci do jezyka, a 19% respondentdw byto niezde-
cydowanych. Narzucenie jezyka w programie studiéw wptyneto negatywnie na MW u 12 osob,
przy czym gtéwnymi powodami byty trudnosci i brak mozliwosci wyboru. Negatywny wptyw na
MZ wskazaty tylko 4 osoby, co po raz pierwszy pokazuje duzg réznice we wptywie czynnika na
MW i MZ. Pojawity sie komentarze sugerujgce zmiane nastawienia na bardziej pozytywne w trak-
cie nauki.

Osoby badane w zdecydowanej wiekszosci nie wskazaty na mniejsza skutecznos$¢ materia-
téw gtosowych przygotowanych przez lektora polskiego. Wsrdd uzasadnien znalazty sie stwier-
dzenia, ze nagrania polskiego lektora sg bardziej zrozumiate i tatwiejsze do powtdrzenia. Wsrod
0s6b o odmiennym pogladzie pojawit sie argument, ze takie nagrania nie pozwalajg na ostucha-
nie sie z naturalnie brzmigcym jezykiem, co moze skutkowac niezrozumieniem oséb francusko-
jezycznych. Pozytywnie na oba rodzaje motywacji (w nieco wiekszym stopniu na MW) wptyneto
stuchanie znajomego gtosu, co uzasadniane byto np. checig dazenia do wymawiania stow po fran-
cusku jak inna osoba polskiej narodowosci, czy tez checig do samodzielnego zaangazowania sie
w nauke ze wzgledu na zaangazowanie prowadzgcego. Badani zostali zapytani, czy rzeczywiscie
korzystali z nagran i odstuchiwali je w domu. Jedynie 4 osoby odpowiedziaty negatywnie, a jedna
osoba nie udzielita odpowiedzi. Prawie potowa oséb, ktore odpowiedziaty twierdzaco, wskazata,
ze odtwarzata nagrania przynajmniej raz w tygodniu lub czesciej.

Jak wspomniano wczesniej, okoto 70% badanych to osoby, ktére zdaty mature w 2023 1. Stu-
denci wskazali, ze uzywanie formy ,ty” zamiast ,pan/i” tworzy bezstresowa atmosfere, sprawia,
ze czujg sie bardziej komfortowo oraz pozwala na swobodniejsze i otwarte relacje, czyni zajecia
przyjazniejszymi i mniej ,sztywnymi”. Niemniej kilka osob uznato, ze nie robi to dla nich roznicy.
Badani stwierdzili, ze krétszy dystans wptywa pozytywnie na ich zaangazowanie. Nikt nie przyznat
sie do tego, aby skrécenie dystansu powodowato mniejsze zaangazowanie w nauke, a ponad po-
towa badanych stwierdzita, ze czuje dzieki temu nawet wiekszg motywacje. Ponadto nauka z mto-
dym nauczycielem moze budzi¢ zastrzezenia co do jego kompetencji, natomiast badani zapyta-
ni o wptyw wieku prowadzgcego na podejscie do zajec w potowie uznali, ze ten czynnik wptywa
na nich pozytywnie, a dla drugiej potowy byt on bez znaczenia. Niektére z uzasadnien pozytyw-
nego wptywu wskazywaty na potrzebe mtodych ludzi do tworzenia relacji opartych na utozsa-
mianiu sie z drugg osobg oraz wzajemnym zrozumieniu, rowniez w relacji wyktadowca—-student.

Studenci sg przyzwyczajeni, ze na ¢wiczeniach i konwersatoriach prowadzacy podaja liczbe
dopuszczalnych nieobecnosci. W ramach zaje¢ bedacych podstawa badania obecnosé byta obo-
wigzkowa tylko na kolokwiach, a udziat w zajeciach byt dobrowolny. Pozytywny wptyw takiego
rozwigzania zaznaczyto 21 oséb, 8 osdb zaznaczyto brak wptywu, a2 osoby nie udzielity odpowie-
dzi. Sposréd badanych jedynie 4 osoby przekroczyty dwie nieobecnosci. W przypadku 2 0séb sg
to trzy nieobecnosci, co potwierdza, ze grupa byta zmotywowana do przychodzenia na zajecia.
Kilka oséb wskazato, ze dzieki temu chetniej pojawiaty sie na zajeciach, poniewaz nie czuty stre-
su ani presji, a uczestniczyty w nich z checi, a nie narzuconego obowigzku, czy tez odczuwaty, ze
dzieki temu atmosfera na zajeciach jest przyjazniejsza.
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Sposrdéd pozostatych elementdéw metody najbardziej pozytywnie na motywacje studentéw
wptyneto przesytanie zadan z nagraniami, na ktérych samodzielnie wymawiali stowa. Pojawia-
ty sie gtosy dotyczace wiekszej checi samodzielnej nauki lub dumy z prawidtowego wypowia-
dania stéw. Wprowadzenie termindw jezykoznawczych nie wptyneto znaczaco na motywacje.
Zwrdcenie uwagi na pary minimalne przez czesc¢ osdb zostato odebrane jako przydatne cieka-
wostki, a przez czesc jako doktadanie wiekszych trudnosci do nauki. Zastosowanie transkrypgji
fonetycznej spotkato sie z lepszym odbiorem, niz zaktadano. Pojawity sie komentarze, ze ufa-
twia to nauke osobom poczatkujacym i wzmaga szybsze przyswajanie wiedzy. Pojawit sie jedy-
nie jeden komentarz, zgodnie z ktérym niektére symbole sg ,bez sensu” i ,trudno zapamietac,
co jest do czego”. Najbardziej negatywny odbiér napotkano w przypadku zaliczenia koncowe-
go z czytania, ktére wzbudzito stres i frustracje. Niecata potowa badanych uznata jednak, ze
ten czynnik wptynat pozytywnie na motywacje, poniewaz poszczegdlne osoby chciaty dobrze
wypas¢ badz uznaty, ze moze byc to ciekawe doswiadczenie. Negatywny wptyw na motywacje
zostat czesciowo zrekompensowany ograniczeniem zakresu tematycznego do kilku tekstéw,
co wzbudzito uczucie bezpieczenstwa spowodowane tym, ze na zaliczeniu nie pojawi sie nic,
co nie zostato wczesniej udostepnione przez prowadzgcego.

Dyskusja

Badanie przeprowadzone wsrdd studentéw Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie po-
kazato, ze czerpig oni motywacje do nauki gtéwnie z wtasnych aspiracji, zainteresowan i zato-
zonych planéw zyciowych, a korzysci materialne nie sg az tak istotne (por. Panek 2009: 142).
Anna Panek zwraca uwage na to, ze nauczyciele akademiccy powinni pracowad m.in. nad re-
lacjami ze studentami, przy czym postuluje, by ewaluacja byta przeprowadzana w sposéb mi-
nimalizujgcy obawy oraz stres studentow, jak réwniez motywowata ich do zdobywania wie-
dzy (2009: 143). Powyzsze stwierdzenie zdaje sie znajdowad odzwierciedlenie w potrzebach
przebadanej grupy, na co wskazujg wyniki badania. Studenci deklarowali pozytywny wptyw
naich motywacje tych czynnikdw, ktére skracaty dystans w relacji wyktadowca—student, czy
tez takich, ktore pozwalaty na wiekszg wolnos¢ lub prawo do samodzielnego decydowania
i podejmowania decyzji. Jednoczesnie najsilniejszy negatywny wptyw na motywacje miato
wrzucenie studentéw ,na gteboka wode” podczas korncowego zaliczenia z czytania. Stres
zwigzany z byciem ocenianym z czegos, co jest dla studenta wcigz nowe, wérdd czesci ba-
danych wywotato frustracje i zniechecito do rozwijania kompetencji fonetycznej, dla innych
jednak byt to czynnik stymulujacy.

Jak wskazuje Mieczystaw Gajos (2021: 10), dydaktyka fonetyki nie jest specjalnie popular-
nym obszarem badan wsrdéd glottodydaktykéw. Mozna postawic teze, iz jest to jeden z pro-
blemoéw, ktéry przyczynia sie do kryzysu jezyka francuskiego na rzecz innych jezykow, np.
jezyka hiszpanskiego. Badanie na uczniach sekcji dwujezycznej jednego z warszawskich li-
cedw pokazuje, ze jezyk francuski jako zjawisko estetyczne jest postrzegany bardzo pozy-
tywnie i kojarzy sie on z elegancja, romantycznoscia, wyjatkowoscia, prestizem oraz fadnym
brzmieniem (Kucharczyk, Czerniakiewicz i Sawicka 2021: 86). Doswiadczenie pokazuje jed-
nak, iz bariera fonetyczna, ktéra powstrzymuje uczacych sie przed szybkim komunikowa-
niem sie w jezyku na poziomie poczatkujgcym, skutkuje tym, ze chetniej podejmuja sie na-
uki jezykéw, w ktorych skuteczna komunikacja jest tatwiej i szybciej osiggalna. Co wiecej,
w ankiecie jedna z oséb badanych stwierdzita, ze nauka jezyka francuskiego nie ma sensu bez
nauczenia sie wymowy.

Poswiecenie czesci zaje¢ na kurs fonetyczny w tzw. okresie bezpodrecznikowym
(zob. Gajos 2020: 52), stworzenie przestrzeni do samodzielnej pracy i otrzymywania informa-
¢ji zwrotnej dotyczacej jej efektow doprowadzito do wzrostu MW i MZ do nauki wymowy oraz
obnizyto poziom jej trudnosci w percepgji uczacych sie. W przekazywaniu uczniowi informa-
cji zwrotnej nalezy pamietac o tym, by oprécz wskazywania aspektéw do poprawy, zyczliwie

32

1€ZYKI OBCEe w szkole 3/2024



Czynniki motywacyjne w nauce wymowy jezyka francuskiego

moéwi¢ o mocnych stronach, co doprowadzi do tego, ze uczen pogodzi sie ze stabszymi stro-
nami i chetniej bedzie nad nimi pracowac (Komorowska 2020: 9).

Zaproponowane rozwigzanie wymaga jednak od nauczyciela poswiecenia wielu dodat-
kowych godzin i ma swoje stabe strony. Ocenianie poprawnosci artykulacyjnej odbywato
sie przy pomocy analizy percepcyjno-stuchowej, podczas gdy dysponujemy narzedziami,
ktore pozwalajg na dokonywanie precyzyjniejszej analizy akustycznej mowy. Ponadto bada-
ni w momencie przyswajania zasad wymowy i artykulacji korzystali jedynie z nagrarh mowy
osoby, ktéra opanowata obcy system jezykowy gtéwnie w warunkach szkolnych i akademic-
kich, przez co nagrania byty obarczone pewnym marginesem btedu wynikajgcym z rozni-
cy w funkcjonowaniu aparatu mowy polskiego nauczyciela i natywnego uzytkownika jezyka
francuskiego. Niemniej niniejszy artykut jest swojego rodzaju apelem do poszukiwania co-
raz skuteczniejszych sposobdéw nauczania wymowy jezyka francuskiego, ktére obalg mit je-
zyka o niemozliwej do opanowania wymowy, utatwig prace nauczycielom jezyka francuskie-
go oraz bedg motywowac ucznidéw do jego czestszego wybierania i odczuwania satysfakgji
Z uczenia sie go.

Podsumowanie

Efektywne nauczanie fonetyki (nie tylko francuskiej) musi zawieraé w sobie elementy stymulu-
jace motywacje uczacych sie z uwzglednieniem zaréwno aspektu kognitywnego, jak i spotecz-
no-afektywnego. Przyjazna atmosfera na zajeciach, zaangazowanie nauczyciela i odpowiednio
przygotowany kurs wptywajg pozytywnie na podejscie ucznia do nauki zaréwno jezyka fran-
cuskiego jako catosci, jak i jego podsystemu fonicznego. Badani zwiekszyli swojg motywacje
do nauki, a takze zaczeli postrzega¢ wymowe jezyka francuskiego jako nieco prostsza. Taki
rezultat zostat osiggniety dzieki czynnikom, ktére mozna podzieli¢ na metodologiczne i psy-
chospoteczne. Do czynnikéw metodologicznych, ktore wptynety pozytywnie na motywacje
studentow, zaliczy¢ mozemy wieksze skupienie na wymowie jako niezaleznej od pracy z pod-
recznikiem czesci zajed, udostepnianie nagran stworzonych przez prowadzacego, wykonywa-
nie przez studentéw zadan polegajgcych na samodzielnym wymawianiu stéw oraz zastosowa-
nie transkrypcji fonetycznej dla precyzyjniejszego zapisu wymowy, w szczegdlnosci dzwiekdw
niewystepujacych w jezyku polskim. Za stymulujgce czynniki psychospoteczne mozna uznad
skrocenie dystansu w relacji wyktadowca—student, wprowadzenie bezpiecznej atmosfery na
zajeciach, pozwolenie studentom na samodzielng decyzje, czy bedg uczeszczac regularnie na
zajecia, a dla czesci badanych réwniez niewielka roznica wieku miedzy wyktadowca a studen-
tami. Jest to jednak jedynie przyczynek do dyskusji nad skuteczng metoda, a kwestia efektyw-
nego nauczania wymowy powinna byc¢ czesciej podnoszona przez nauczycieli i glottodydakty-
kéw w celu wypracowania metod, ktore podniosg jako$¢ nauczania tego podsystemu.
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jezykoznawstwo, asystent dydaktyczny w Katedrze Akwizycji i Dydaktyki Jezykow tej uczelni.

Lektor w Centrum Jezyka Wtoskiego ,Tarraro” w Lublinie. W 2023 r. ukonczyt studia magisterskie na
kierunku filologia romanska z podwdjna specjalizacjg nauczycielska z jezyka francuskiego i wioskiego
na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawta II. Jego zainteresowania naukowe dotycza
rozwijania kompetencji gramatycznej i fonetycznej, zastosowania jezykoznawstwa kontrastywnego
w dydaktyce, nauczania dwujezycznego oraz pedagogiki opiekunczo-wychowawcze;j.
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