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Na fali Al

ima na plazy morze stychad lepiej. Fale sie burzg, ale i tak ma sie ochote wsunaé w nie

reke. Odstraszaja, pociggajac jednoczesnie. Gdy kilka godzin pdzniej w sali konferencyj-

nej w Gdyni stucham nauczycieli, opowiadajgcych o swoich doswiadczeniach, m.in. tych

ze sztuczng inteligencjg, odnosze wrazenie podobne do tego na plazy. Al moze przera-

za¢, ale trudno sie jej oprzed. — Ucze jezyka angielskiego dzieci z lekkim stopniem nie-
petnosprawnosci intelektualnej, a takze te z gtebszg niepetnosprawnoscig — méwi Michat Siwkow-
ski, ambasador programu eTwinning. — Niektére z nich nie mdwia, inne zmagaja sie z trudnosciami
w pisaniu, zarébwno w jezyku obcym, jak i ojczystym. My, nauczyciele, chcemy im pomdc. Czasem
jednak nie jesteSmy w stanie sami sprostac wyzwaniom. Dlaczego wiec nie wykorzysta¢ w tym celu
tak modnej ostatnio sztucznej inteligencji? — pyta. W projekcie, ktéry Siwkowski przeprowadzit
z uczniami, Al pomogto stworzy¢ anglojezyczng serie opowiadan. Ale to byt dopiero poczatek.
Uczestnicy projektu rozwijali historie, wciggajac w to partnerskie szkoty z innych krajow, i wkrétce
wydali catosc jako ksigzke. Niedtugo potem, by poszerzy¢ grono odbiorcow, przettumaczyli jg na
polski, nastepnie zilustrowali, nagrali audiobook dla 0séb majacych trudnosci w czytaniu, by wresz-
cie, tezz pomoca Al, stworzyc¢ z niej video-opowiadania. Al w stuzbie jezykowej edukacji wtaczajacej
w petnej krasie.

Marzena Okon nie ma watpliwosci co do takiej misji sztucznej inteligencji. W swoim artykule sie-
ga po trzy oparte na niej narzedzia: Voki, TalkPal, SuperMeme i przekonuje, ze dzieki ich wykorzy-
staniu lekcje jezyka obcego i proces przygotowania do nich nabierajg nowego, wtaczajacego cha-
rakteru. W jaki sposob? W tradycyjnym modelu nauczyciel zbiera materiat, analizuje go, a potem
swoja wyktadnig oswieca ucznidéw. W dobie Al schemat ten ewoluuje: prowadzacy, wykorzystujac
formy przekazu odpowiadajgce na rézne potrzeby (w tym stabostyszacych i stabowidzacych) staje
sie facylitatorem (jakze czesto pojawia sie to okreslenie w tym numerze!). Dzieli sie z podopieczny-
mi ,przywilejem” interpretowania wiedzy, zacheca do tego, by — wykorzystujac sugerowane narze-
dzia — sami ja analizowali i oceniali jej wartosc. By wszyscy sie w proces wtaczali i robili to swiadomie
(") (bo przeciez wraz z tym przyjdzie tez swiadomo$¢ odpowiedzialnosci za Ow przywilej). By ,wy-
masterowali” umiejetnos¢ krytycznego myslenia, a wiec i obrony przed zagrozeniami otaczajace-
goich $wiata.

A tych niemato, i to w najbardziej podstawowym tego stowa znaczeniu. Niebagatelng do ode-
grania role moze mie¢ sztuczna inteligencja w przypadku nauczycieli i uczniéw w Ukrainie. Moze
to naiwne sadzi¢, ze zaprzyjaznianie sie ze wtyunum intenektom w kontekscie szkolnym w ogdle
ma tam teraz znaczenie? Z badania Klaudii Bgczyk-Lesiuk i Lidii Typanskiej-Czajki przeprowadzone-
go wsrdd ukrainskich jezykowcdw wynika, ze nie ma w tym naiwnosci, nawet jesli Al nie budzi u nich
takich emocji jak w innych krajach. Pomimo Ze rzeczywistosc jest tu bardzo ztozona, a realia edu-
kacyjne do pewnego stopnia ptynne, nauczyciele widza w Al duzy potencjat w kontekscie zaréwno
praktycznego — krytycznego i bezpiecznego — korzystania z niej przez ucznidw, jak i rozwoju zawo-
dowego oraz swojej zmieniajace;j sie roli.

Niezaleznie od okolicznosci zewszad wydaje sie ptynac¢ podobny przekaz: zeby owej ewoluuja-
cej roli sprostaé, kiedy technologiczna fala ciggle rosnie, trzeba zanurzy¢ w niej reke. Nie patrzec
na nia jak na zgubna gtebineg, ale jak na zeglarski przybornik z narzedziami utatwiajacymi dalszy rejs.
Zwiaszcza jesli bedg wsrdd nich takie, ktdre pomogg odnalezé sie w wirze politycznego niepokoju
czy zaspokoi¢ specjalne potrzeby edukacyjne, dajac uczniom wymagajgcym najwiecej naszej uwagi
klucze do samodzielnego otwierania zamknietych dotychczas drzwi.

Beata Maluchnik
redaktor naczelna
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MOj asystent Al

Rozmowa z dr. Kacprem todzikowskim

— Systemy Al nie zastgpig nauki
czy samodzielnego myslenia, ale
bedg wspierac ten proces — mowi
dr Kacper todzikowski, badacz
sztucznej inteligencji i wyktadowca
na Uniwersytecie im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu oraz Vice
President of Artificial Intelligence
Capabilities w Pearson. — | powinny
to robi¢ na kazdych zajeciach.

Z ekspertem od Al rozmawiamy

0 przysztosci technologii i 0 tym,
jak sie zmieni charakter pracy
nauczyciela jezykow.

Rozmawiata

MONIKA ROSMANOWSKA

Korespondentka FRSE

Jak Al pomaga nam dzi$ nauczacd i uczyc sie jezykow?
Warto zaczg¢ od tego, ze sztuczna inteligencja w nauczaniu jezykdow
nie jest niczym nowym. W Pearson od blisko trzech dekad wdrazamy
rozwigzania do automatycznej oceny tekstéw pisanych czy mowy. Dzi$
jeste$my $wiadkami demokratyzacji dostepu do modeli jezykowych
nowej generagji.

Z czego korzystajq obecnie nauczyciele?

Mozemy wyrdznic trzy sposoby wykorzystywania systemow Al. Po
pierwsze, szeroko dostepne narzedzia — dostarczane przez firmy takie
jak OpenAl czy Googl — stuza do tworzenia materiatéw dydaktycznych
do pracy w klasie. Robi to coraz wiecej nauczycieli, swobodnie korzy-
stajgcych z komputera. Potrafig oni szybko wygenerowac spersonali-
zowane pomoce dydaktyczne, np. teksty, ktére nawiazujg do lokalnej
specyfiki. Pozostate dwa rodzaje zastosowan sg wdrazane wolniej i wy-
magaja wspierania nauczycieli przez firmy edukacyjne. Mam tu na mysli
automatyczng oceng pracy ucznia. Dzi$ nauczyciel moze tak zapro-
gramowac ogolnodostepny chatbot, by ten zachowywat sie niemal au-
tonomicznie i w okreslony sposéb. Moze np. wchodzi¢ w role trudnego
rozmowcy, by sktonié uczniow do zastosowania w rozmowie bardziej
dyplomatycznego czy empatycznego jezyka. Oceni ich zdolno$¢ po-
rozumiewania sie i inne umiejetnosci miekkie. Z drugiej strony na ryn-
ku sg dostepne rozwigzania, ktére maja juz zaprogramowane potrzeb-
ne funkcje, a nauczyciel tylko wybiera konkretng sytuacje do symulacji.
Ostatnia grupa to tzw. systemy tutoringowe, w ktorych Al petni
funkcje wirtualnego asystenta. Uczen, np. podczas lektury tekstu,
moze zadad asystentowi pytanie, poprosi¢ o wskazéwki czy analogie.
Jest to rozwigzanie trudniejsze do wdrozenia, bo nauczycielowi ciez-
ko jest przewidzie¢ wszystkie sytuacje, w ktorych uczen moze chcieé
z pomocy asystenta korzystaé, a wiec i stworzy¢ reguty, jakie ten sys-
tem powinien stosowac.

Rozmawia Pan z nauczycielami. Jakie jest ich podejscie do wy-

korzystywania Al na lekcjach?
Polscy nauczyciele sg w wiekszosci bardzo zaawansowanymi uzytkow-
nikami technologii. Duzo eksploruja, pytaja, tworza wtasne materia-
ty i systemy. Swiadomie rozwijaja swoje kompetencje w zakresie pra-
cy z Al, w tym aspekty praktyczne, etyczne czy zdolnosci krytycznej
oceny wygenerowanych tresci. Co wazne, nauczyciele, ktérzy wdra-
Zaja systemy bazujace na sztucznej inteligencji, pomagaja uczniom



ROLE NAUCZYCIELA W DOBIE Al

zrozumied, ze nie zastapig one nauki czy samodzielnego myslenia, nie napisza za nich wy-
pracowania, ale beda wspierac te procesy. Nie wyrecza tez nauczyciela w jego zasadniczej
roli, ale pomogg przygotowac sie do sprawdzianu.

No wiasnie, sztuczna inteligencja nie zastapi nauczyciela, ale zmieni charakter

jego pracy. Jak?
Na pewno mozemy zatozy¢, ze w ciggu najblizszych pieciu lat Al bedzie wptywad na pra-
ce nauczyciela. Po pierwsze, stopniowo zmieni sie jego rola. Bedzie on mogt tworzy¢ nie-
jako ,przedtuzenie” siebie, tak programujac systemy sztucznej inteligencji, by pewne wy-
cinki zadan wykonywaty za niego lub go wspomagaty. Stanie sie moderatorem procesow
uczenia sie, a system Al — kolejnym elementem tych proceséw. Po drugie, pewnego rodza-
ju zadania, z zakresu administracji czy analizy, Al bedzie wykonywata lepiej. Bedzie np. w sta-
nie sprawdzi¢, jakie umiejetnosci byty wymagane do wykonania poszczegdlnych zadan do-
mowych czy na testach i podsumowac poziom umiejetnosci konkretnego ucznia. Podobnie
rzecz bedzie sie miata z oceng pracy ucznia. Unia Europejska stoi na stanowisku, ze powin-
no sie uzywac systemow sztucznej inteligencji w edukacji, pod warunkiem ze nie prowa-
dza one petnego procesu decyzyjnego. Mozemy sobie wyobrazi¢ sytuacje, w ktérej sys-
tem Al pomaga nauczycielowi w obiektywnej ocenie wypracowan ucznidéw. Mato tego — sg
juz systemy, w ktérych sztuczna inteligencja jest partnerem dla nauczyciela. Ten ocenia kilka
pierwszych prac i wskazuje systemowi, na ktére elementy chce zwracad szczegdlng uwage,
a nastepnie system przejmuje ocene kolejnych tresci i na koniec prosi nauczyciela o zweryfi-
kowanie tych ocen. Te systemy dziatajg zadziwiajgco dobrze. Nie sg jeszcze powszechnie do-
stepne, niemniej jest to obiecujgca perspektywa.

Z jakimi wyzwaniami beda sie mierzy¢ nauczyciele w kontekscie dalszego
rozwoju Al?
Od lat tworze systemy sztucznej inteligencji i wiem, jak bardzo sg one niedoskona-
te. Dzi$ mowi sie o pewnym spowolnieniu, jesli chodzi o dalszy rozwdj
Al. By¢ moze wiec w kolejnych latach bedziemy musieli nauczyd¢ sie
radzi¢ sobie z niedoskonatosciami systemow obecnej generacji.
Czeka nas tez duzo pracy w kontekscie kompetencji cyfrowych,
ktérych poziom — zgodnie z tym, co podaje OECD — wciaz jest
w Polsce dos¢ niski. Oczekiwanie, ze nauczyciele beda wdra-
zac kolejne rozwigzania, ze zmienig podejscie do interaktywnej
edukagji, jest w tej sytuacji dos¢ ambitne i bedzie wymagato du-
zych inwestycji w szkolenia kadr. Chcac, by nauczyciele w petni
wykorzystali mozliwosci tych systemdw, musimy sprawic, by byli
swiadomi ich ograniczen i zagrozen, jakie im towarzysza. Wdroze-
nie unijnych regulacji [Al Act — dop. red.] tez bedzie wyzwaniem.
Przepisy sg oczywiscie potrzebne, ale zobaczymy, jak beda wpro-
wadzane i interpretowane. Wieksza odpowiedzialnos¢ spoczy-
wa tu na firmach dostarczajacych technologie i systemy, ale
uczelnia, szkota czy nauczyciel réwniez beda musiaty pamie-
tac, ze nie moga np. wdrazac¢ w petni automatycznych roz-
wigzan podczas egzaminow koncowych.

Co czeka system edukacji w perspektywie najbliz-
szych kilku lat?
Niedawno Microsoft i Linkedin zapytali pracodawcéw,
jak zmienig sie stanowiska pracy w ich firmach z uwagi na
rozwdj Al, i jak zmieni sie ich podejscie do rekrutacji. Dwie
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trzecie firm odpowiedziato, ze nie zatrudni kogos, kto nie ma podstawowych umiejetnosci
pracy z systemami Al. System edukacyjny musi to wzig¢ pod uwage. Tymczasem uczniowie
czuja sie nieprzygotowani do tego, jak sztuczna inteligencja wptynie na ich zycie. Najlepsze,
co mozemy teraz zrobic jako nauczyciele, to zaczaé uswiadamiac ucznidw, ze systemy istnie-
ja, ze mozna z nimi pracowac i jak powinno sie to robi¢. Wazne jest tez, by wdrazac¢ na zaje-
ciach chociazby ogdlnodostepne rozwigzania. Warto pokazad, ze podczas pisania eseju czy
raportu mozna sie nimi wspomoc. Jesli tego wszystkiego nie zrobimy, to dysonans miedzy
tym, jak wyglada $wiat i czego wymaga sie od absolwentéw, a do czego szkota dzis ich przy-
gotowuje i jakich narzedzi uzywa, bedzie rost.

os s

Jak zatem podej$¢ do sztucznej inteligencji, by nie by¢ wytacznie biernym obser-

watorem rozwoju Al?
Jak wspomniatem, juz niebawem mozemy sie spodziewac pewnego spowolnienia techno-
logicznego, na razie jednak obszar ten rozwija sie preznie, jest to wiec dobry czas, aby sys-
temy sztucznej inteligencji poznac i przekona¢ do tego samego ucznidw oraz nauczycieli.
Trzeba tez wdrazac te nie do konca doskonate narzedzia — nawet w ograniczonym zakresie.
Bytoby wspaniale, gdyby kazdy nauczyciel raz na jaki$ czas z takim systemem popracowat,
np. w drodze do pracy poruszyt z ChatemGPT ktopotliwe zagadnienia lub wygenerowat pro-
ste ¢wiczenia gramatyczne. W pewnoscig wyciggnatby z tego co$ dobrego.

DR KACPER tODZIKOWSKI gadacz Al, wyktadowca na Uniwersytecie

im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. W Pearson odpowiada za tworzenie produktéw
edukacyjnych przy uzyciu technologii przetwarzania jezyka naturalnego oraz psychometrii
obliczeniowej z uwzglednieniem planowania interakgji ludzi i maszyn oraz etyczne
zarzadzanie systemami sztucznej inteligencji.







Kto tu rzgdzi?

O rolach nauczyciela we wspomagane;

Refleksja nad problemem roli
nauczyciela w klasie szkolnej,
szczegolnie jezykoweyj, jest
nierozerwalnie zwigzana

z rozwazaniami o roli ucznia

i Srodowiska, w ktorym przebiega
proces nabywania jezyka obcego.
Historia rozwoju podejs¢ do
uczenia sie / nauczania jezykow
pokazata, ze te trzy elementy
(uczen, nauczyciel i sSrodowisko)
pozostajg w duzej mierze

w odwrotnie proporcjonalnej relacji.
Na zwiekszenie autonomii ucznia
nie pozwala zbyt silna pozycja
nauczyciela i zbyt autorytarne
podejscie do zarzgdzania klasa.

Z kolei bardziej sformalizowane
srodowisko uczenia sie (np. scisle
okreslone skryptem zajec, jak

w metodzie Callana) nie pozostawia
zbyt wiele (do)wolnosci zaréwno
nauczycielowi, jak i uczniom.
Odpowiedz na pytanie, kto

rzadzi we wspotczesnej klasie,
charakteryzujgcej sie duzym
stopniem cyfryzacji, usieciowienia
I wielokanatowoscig bodzcow, musi
uwzglednia¢ catoksztatt relacji
miedzy nauczycielem, uczniem

i Srodowiskiem.

JAROSLAW KRAJKA

Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej
w Lublinie

cyfrowo klasie jezykowe;

DOI:10.47050/jows.2024.4.9-15

sztatcenie we wspotczesnej klasie z wykorzystaniem tech-
nologii wymaga uzupetnienia warsztatu nauczyciela,
a ,okietznanie” wybranych platform, narzedzi, komunika-
torow powinno doprowadzi¢ do wytworzenia wtasnego
stylu dydaktycznego. Obejmuje on miedzy innymi umiejet-
no$¢ dzielenia czasu lekgji na fizyczne i cyfrowe aktywnosci, zrecznego
uzycia ekranu i rzutnika, tablicy interaktywnej, kwizéw wykonywanych
na urzadzeniach mobilnych, czatu grupowego czy czatéw indywidu-
alnych dla zapewnienia wielokanatowej komunikacji i odpowiedniego
bodzcowania uczniéw w procesie rozwijania sprawnosci jezykowych.

Kluczowe w zintegrowanym ksztatceniu jezykowo-cyfrowym jest
umiejetne potaczenie nauczania z uzyciem podrecznika z réznego
rodzaju zasobami i narzedziami cyfrowymi, cyfrowa wersjg podrecz-
nika, cyfrowymi materiatami okotopodrecznikowymi, dodatkowy-
mi zestawami leksykalnymi i kwizami Quizlet, Memrise, Wordwall czy
Baamboozle.

Bardzo istotne jest zarzadzanie klasg jako zbiorowoscig o réznym
stopniu zaawansowania technicznego, poziomie motywacji, checi
do wspdtpracy, stopniu wsparcia rodzicéw czy kompetencji cyfrowej.
O ile problem zréznicowanych warunkéw dostepu do tresci i metod cy-
frowych w duzej mierze ulegt rozwigzaniu dzieki upowszechnieniu sto-
sunkowo niedrogich smartfonéw i znacznemu obnizeniu kosztéw do-
stepu do sieci, o tyle réznice indywidualne w poziomie kompetencji
cyfrowej moga obecnie wynikaé z réznych indywidualnych praktyk cy-
frowych i réznic w stopniu uczestnictwa w sieciach spotecznosciowych.
Skutkuje to réznym stopniem biegtosci w stosowaniu narzedzi, porta-
li i aplikacji.

Jak pokazuje literatura (np. Krajka i Biatek 2021), ksztatcenie wspo-
magane komputerowo pocigga za sobg nowe role nauczyciela w re-
lacji do ucznia — w duzo wiekszym stopniu pomocnika, menedzers,
technika, facylitatora czy mentora, w duzo mniejszym za$ osoby oce-
niajacej. Warto jednak miec na uwadze, ze nieco inny zestaw rél mo-
ze by¢ przyjmowany przez nauczyciela w stosunku do $rodowiska
cyfrowego, w ktérym przebiega proces uczenia sie / nauczania. Na-
uczyciel musi w wiekszym stopniu mie¢ umiejetnosci i postawy kon-
trolne, nadzorujac prace ucznidow czy sprawdzajac w fazie planowa-
nia lekcji dostepnosc zasobdw, funkcjonalnosci lub cyfrowych tresci.
Biorac pod uwage zmiennos¢ Swiata cyfrowego, zaréwno w zakresie
lokalizacji tresci, jak i funkcjonalnosci, rolg nowoczesnego nauczy-
ciela jest sledzenie trendow w cyfrowej edukacji jezykowej i ekspery-
mentowanie z nowymi narzedziami (chociazby poprzez uczestnictwo
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w spotecznosciach zgrupowanych na popularnych portalach spotecznosciowych, np. gru-
pa www.facebook.com/ICT4ELT na Facebooku). Swiadomoé¢ nowych rél wraz z umiejet-
noscig ich modyfikacji w razie potrzeby (Zawadzka 2004) stanowig istotne aspekty kom-
petencji nauczyciela, ktére warto wdrozy¢ do programow ksztatcenia pedagogicznego na
uczelniach.

Skuteczny nauczyciel we wspomaganej cyfrowo edukacji jezykowej to réwniez oso-
ba swiadoma mozliwosci, ograniczen i preferencji ucznidw, ktéra umie formutowad cele
ksztatcenia w odniesieniu do zmieniajacych sie warunkéw. Wymaga to umiejetnosci dobo-
ru trybdw pracy, narzedzi, sposobdw przekazywania informacji zwrotnej w odniesieniu do za-
dan przesytanych przez ucznidw, czy wreszcie motywowania ich do pracy poprzez np. za-
checanie bardziej uzdolnionych technologicznie oséb do wykonywania prac na rzecz klasy
(np. nagrywania vlogéw czy montowania filméw do pracy na lekgji). Przygotowanie za-
wodowe nauczyciela musi tym samym obejmowad pokazanie réznorodnych stron pra-
cy w klasie cyfrowej, czy to online, czy taczacej nauczanie tradycyjne face-to-face z kom-
ponentem zdalnym. Powinno sie takze przedstawia¢ nowe role nauczyciela oraz potrzeby
ich modyfikacji w zaleznosci od sytuacji, a takze umiejetnosci planowania procesu nauczania
i adaptacji materiatow do nowej rzeczywistosci. Umozliwi to wypracowanie wtasnego stylu
dydaktycznego o réznym stopniu cyfryzacji oraz jego adaptacji do realiéw swiata mediow
spotecznosciowych i wszechobecnych urzadzen mobilnych. Hong (2010) uwypukla istot-
ng role czynnikdéw indywidualnych (przekonan, umiejetnosci, nawykéw), ktére sg jedy-
nie w ograniczonym stopniu ksztattowane przez proces dydaktyczny, a majg bardzo duzy
wptyw na sposéb projektowania i prowadzenia nauczania wspomaganego technologicz-
nie. Z kolei Tour (2015) podkresla znaczaca role wiasnych nawykow cyfrowych (ang. digital
habits) i przekonan wobec technologii (ang. digital mindset) jako determinantéw wytworze-
nia skutecznego stylu dydaktycznego.

Role i funkcje nauczyciela na roznych etapach rozwoju ksztatcenia
wspomaganego cyfrowo

Najwczesniejsze projekty nauczania wspomaganego komputerowo (ang. Computer-Assisted
Language Learning, CALL) odzwierciedlaty popularny w latach 50. i 60. XX wieku paradygmat
behawiorystyczny. Zaktadat on nabywanie jezyka obcego przez udzielanie automatycznych
odpowiedzi na bodZce jezykowe (w formie pytan lub stwierdzen), ktore powtarzane odpo-
wiednio wiele razy tworzyty zautomatyzowany nawyk jezykowy. Autorzy wczesnych projek-
tow CALL, jak podajg Mark Warschauer (1996) oraz Stephen Bax (2003), traktowali komputer
jako maszyne dostarczajgcg bodzce w zastepstwie nauczyciela, sprawdzajgca reakcje ucznia
w formie odpowiedzi, przekazujaca informacje zwrotng i wielokrotnie powtarzajaca caty cykl.
W behawiorystycznych programach jezykowych dominowaty zadania zamkniete typu: mani-
pulacja tekstem, uktadanie zdan/akapitéw w okreslonej kolejnosci, rekonstrukcja tekstu, gry
leksykalne, zadania testujgce rozumienie tekstu czytanego i stuchanego lub czytanie na czas
(Davies 2002). Podazajac za przyktadem pierwszego Srodowiska tego typu, programu PLATO
(Ahmad i in. 1985), mozemy zauwazyd¢, ze nauczanie wspomagane komputerowo oznaczato
indywidualne wykonywanie przez ucznia zadan, praktycznie bez interakcji z nauczycielem lub
innymi uczniami. Rola nauczyciela w takim uktadzie glottodydaktycznym byta ograniczona do
funkgji techniczno-wspomagajacych — facylitatora, nadzorcy, motywatora. Nie byt on osoba
faktycznie ksztattujaca proces nauczania.

Mogtoby sie wydawac, ze obecnie dawno zapomniano o paradygmacie behawiorystycz-
nym, a wspétczesne srodowiska cyfrowe znacznie sie réznig od tych z lat 60. ubiegtego stu-
lecia. Jednak analiza aplikacji mobilnych do nauki jezykdw (Heil i in. 2016) pokazuje co$ zupet-
nie innego. Najbardziej znane serwisy i aplikacje mobilne jak Duolingo, Quizlet czy Kahoot!
oparte sg na behawiorystycznych dziataniach jezykowych. Mamy w nich zadania polegaja-
ce na szybkim udzielaniu odpowiedzi, podawaniu odpowiednikow w jezyku Zrodtowym czy
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czesciej uzywane sg odpowiednio for-
my shorty oraz snapy.

Kto tu rzadzi?

tworzeniu nawykéw jezykowych poprzez wielokrotne wykonywanie powtarzalnych ¢wi-
czen. Oznacza to powrdt nauczyciela do wezesniej opisywanych rél facylitatora, nadzorcy,
motywatora.

Kolejny etap rozwoju ksztatcenia jezykowego wspomaganego cyfrowo, czyli wytonione
na poczatku lat 80. XX wieku podejscie komunikacyjne (ang. Communicative CALL), zakta-
dato wykorzystanie technologii do stworzenia mozliwie jak najbardziej autentycznego $ro-
dowiska do interakcji w prawdziwych kontekstach, sytuacjach i celach (Warschauer 1996).
Poniewaz komputer nie byt juz uzywany do podawania dryléw jezykowych, ale stuzyt jako
platforma komunikacyjna umozliwiajgca interakcje w jezyku obcym z wieksza kontrolg i wy-
borem ucznia, narzedzia technologiczne zostaty duzo bardziej podporzadkowane nauczy-
cielowi. Tenze mdgt projektowac lekcje wykorzystujgce technologie w tym paradygmacie,
tworzgc zadania rekonstrukgji tekstu, uzupetniania dialogdéw, reagowania jezykowego na sy-
tuacje czy proponowania wypowiedzi w ramach symulacji. W takim ukfadzie glottodydak-
tycznym materiaty cyfrowe sg zaprojektowane i stworzone przez nauczyciela, ktéry odgry-
wa zdecydowanie bardziej tworcza role, kontrolujac tworzone srodowisko w takim stopniu,
na jaki pozwalajg ramy ¢wiczenia. Jednoczesnie podejscie komunikacyjne zaktada wykorzy-
stanie stworzonych materiatéw jako bodzcow do pracy w trybie face-to-face, w parach lub
grupach, integrujgc w ten sposéb ksztatcenie zaposredniczone cyfrowo z interakcjg mie-
dzy uczniami. Mimo uptywu czasu taka rola komputera i nauczyciela jest dalej pozadana,
a nowoczesne narzedzia autorskie typu LearningApps, iSLCollective, Quizziz, Baamboozle,
Nearpod, czy nawet moduty testujgce platformy Moodle, motywuja ucznidw do pracy
nad elementami jezyka i jako takie powinny by¢ dalej projektowane do uzytku na lekcjach.

Trzecia faza rozwoju ksztatcenia wspomaganego komputerowo, ksztatcenie zintegrowa-
ne (Bax 2003; Chambers i Bax 2006), zaktadata taczenie pracy nad réznymi sprawnosciami
jezykowymi i interakcje ucznia z innymi uzytkownikami za posrednictwem komputera. Wy-
korzystanie narzedzi cyfrowych pozwolito zatem na otwarcie edukadji jezykowej ,na $wiat”,
co wida¢ byto w zywiotowym rozwoju projektow zdalnej wspdtpracy typu: wymiana listdw
elektronicznych (ang. keypals — Krajka 20071), wspottworzenie blogow, haset wiki czy stron
internetowych (Krajka 2012). Autonomia ucznia, kontrola procesu uczenia sie w $Srodowisku
online, mozliwos¢ wyboru i podejmowania decyzji w przeciwienstwie do mechanicznych re-
akcji na decyzje podejmowane przez nauczyciela i odpowiadanie na bodzce komputera zmie-
nity relacje nauczania wspomaganego komputerowo do nauczania tradycyjnego. Projekty
wspotpracy zdalnej radykalnie odmienity tez oczekiwania wobec nauczycieli oraz przybierane
przez nich role — zaczeli oni by¢ mediatorami kulturowymi, pos$redniczac miedzy partnerami
z roznych kultur, jak rowniez organizatorami i facylitatorami wymian miedzykulturowych, go-
towymi do rozwigzywania konfliktéw czy uwrazliwienia swoich uczniéw na réznice kulturowe
oraz odmienne kultury uczenia sie (Jin i Cortazzi 2006). Mimo uptywu czasu i zmiany techno-
logii komunikacyjnych z emaila przez czaty tekstowe i konferencje gtosowe do krotkich na-
gran wideo, typu short czy snap', wykonywanie zadan zakonczonych wspottworzeniem pro-
duktdéw z uczniami z innych kultur jest w dalszym ciggu jedna z najbardziej pozadanych form
edukacji jezykowej wspomaganej cyfrowo.

Postulujgc pod koniec ubiegtego wieku inteligentne nauczanie jako czwartg faze rozwo-
ju ksztatcenia jezykowego wspomaganego komputerowo, jeden z ,,0jcoéw” CALL, Mark War-
schauer (1996), nie przypuszczat zapewne, jakie znaczenie przybierze pojecie ,inteligentnego
ksztatcenia” w dobie narzedzi sztucznej inteligencji. Szeroko opisywane narzedzia Al wykra-
czajg poza tradycyjny paradygmat ksztatcenia cyfrowego, w ktérym komputer wykonywat
zadania w zakresie i w sposéb okreslony przez programiste. Przewidywalnos¢ ksztatcenia by-
ta w wiekszym lub mniejszym stopniu wyznacznikiem sposobu wykorzystania narzedzi cyfro-
wych, a rolg nauczyciela byto ,zaprzegniecie” komputera, platformy internetowej czy aplikacji
mobilnej do wspomozenia swojej pracy w zbyt trudnych lub mozolnych zadaniach. Najlep-
szy przykfad stanowi rozwijajgca sie od ery behawiorystycznej az do ery sztucznej inteligencji
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automatyczna korekta prac pisemnych (ang. automated writing evaluation, AWE), w ktérej
coraz bardziej zaawansowane algorytmy i coraz szybszy dostep do szerokiej bazy tekstéw
umozliwia automatyczne sprawdzanie prac, bardziej precyzyjng klasyfikacje bteddéw i efek-
tywne przekazanie informacji zwrotnej (Steiss i in. 2024).

Gwattowny rozwdj narzedzi opartych na sztucznej inteligencji i modelach jezykowych,
wigzacy sie z powstawaniem nowych aplikacji i ich funkcjonalnosci, wymagaja postawienia
pytan o kierunek rozwoju i charakter srodowisk ksztatcenia jezykowego w przysztosci. Ge-
neratory tresci takie jak ChatGPT wymuszajg powstawanie detektoréw tresci wygenerowa-
nych przez sztuczng inteligencje, a najnowsze badania (Jacobsen i Weber 2023; Koraishi 2023;
ElEbyary i Shabara 2024; Williyan i in. 2024) dowodzg przejmowania przez nowoczesne narze-
dzia takich tradycyjnie zarezerwowanych dla nauczycieli jezykéw obcych zadan, jak genero-
wanie i adaptacja tekstéw czy przekazywanie informacji zwrotnej, wskazujac jednoczesnie na
duzy stopien efektywnosci narzedzi Al w tym zakresie. Poniewaz niemozliwe jest zapobie-
zenie wykorzystania generatoréw przez ucznidw, a rozpoznanie tresci wygenerowanych au-
tomatycznie od tresci stworzonych przez cztowieka staje sie coraz trudniejsze (por. Alexan-
deriin. 2023), istotng nowa rolg dla nauczyciela w erze sztucznej inteligencji jest projektant
zadan na wyzszym poziomie poznawczym. Oznacza to umiejetne zaprojektowanie ¢wiczen,
aby uczen nie tylko miat za zadanie dostarczyc¢ tresci, ale co wazniejsze przeprowadzi¢ na ich
podstawie refleksje, transformacje, adaptacje lub personalizacje finalnego produktu (por. Al
Learning Centre — University of Nicosia 2024).

Swiadomod¢ ograniczen i probleméw etycznych wynikajacych z uzycia przez uczniéw
narzedzi sztucznej inteligencji, wraz ze znajomoscig detektoréw Al, takich jak QuillBot
(quillbot.com/ai-content-detector) czy GPTZero (gptzero.me), stanowig wazne kompo-
nenty funkcji kontrolnej nauczyciela skierowanej ku uczniowi. Pokazanie uczniom swojej
wiedzy na temat nowych narzedzi, uSwiadomienie pozgdanych oraz niewtasciwych sposo-
béw ich uzycia w rozwijaniu kompetencji jezykowej, zaproponowanie i prze¢wiczenie sku-
tecznych i spotecznie oraz instytucjonalnie akceptowanych strategii uzycia nowych na-
rzedzi (Krajka i Olszak 2024) uzmystowia uczniom ograniczenia i mozliwe putapki podczas
ich zastosowania.

Jak (i po co) uczyc generatora tresci Al?

Zupetnie nowg rolg w dobie pracy z narzedziami sztucznej inteligencji, ktorej przyjecie jest ko-
niecznoscig dla nauczyciela, jest prompter, czyli osoba podajgca generatorowi odpowiednie
podpowiedzi dla uzyskania oczekiwanych tresci. Sposéb komunikacji z generatorem w znacz-
ny sposéb wptywa na adekwatno$cé uzyskiwanych tresci. Jasna, precyzyjna, ograniczona i na-
kierowana na wybrane $rodki jezykowe podpowiedZ doprowadzi do wykonania przez system
zadania w sposéb mozliwie najblizszy oczekiwaniom uzytkownika. Co istotne, nauczyciele nie
powinni mysle¢ o interakgji z systemem Al jedynie w kategoriach pytan, ale raczej podawad
w podpowiedziach istotne informacje majgce w swoim zatozeniu wzbogaci¢ system o nowe
tresci i w ten sposob go ,uczy¢”. Dobrze skonstruowana podpowiedZ zawiera nastepujace
elementy (kompilacja na podstawie Giray 2023 oraz Pack i Maloney 2023):

= okreslenie roli, jakg ma przybrac generator (ROLE);

= okreslenie produktu finalnego (OUTPUT);

= okreslenie kontekstu, w ktérym generator wykonuje wyznaczona role (CONTEXT);

= podanie elementdw tresci, ktore majg zostad uwzglednione w produkcie finalnym (INPUT
DATA);

= podanie bardziej szczegdtowych wyznacznikow produktu finalnego (OUTPUT

INDICATOR).

Cata podpowiedz powinna by¢ wyrazona precyzyjnie i w sposob zorientowany na dziata-
nie, z podziatem na ewentualne podzadania, z konkretnymi przyktadami i mozliwie doktad-
nym okresleniem produktu finalnego (Oliver 2024).

12

1@ZYKI OBCe w szkole 4/2024



Kto tu rzadzi?

Ponizszy przyktad interakcji nauczyciela jezyka hiszpanskiego przygotowujgcego test
rozumienia tekstu czytanego na poziomie B1 pokazuje zastosowanie powyzszego modelu
w pierwszej (gtownej) podpowiedzi. Kolejne podpowiedzi majg na celu doprecyzowanie pro-
duktu finalnego oraz stanowig element procesu ,uczenia sie” modelu Al.

Pierwsza podpowiedz:
You are a professional Spanish language teacher (ROLE). Create a test (OUTPUT) for CEFR B1 Spanish
language learners from Poland (CONTEXT) that tests their reading comprehension and use of pas-
sive and tenses (INPUT DATA) in Spanish. Your test should contain two texts of 80-100 words each
(one film review and one story) and 3 tasks (multiple-choice, true-false, fill-in-the-blanks) (OUTPUT
INDICATOR).

Druga podpowiedz:
Now take the tests created in the previous task, write two similar texts of 80-100 words on the same
topics but adapted for B2 Spanish learners from France.

Trzecia podpowiedz:
Use the two texts from the previous task and write a vocabulary test focusing on verbs and adjectives
with the following kinds of tasks: open cloze, lexical multiple-choice, lexical transformations.

Zatem rola promptera wymaga nabycia umiejetnosci interakcji z modelami Al przy po-
mocy umiejetnie skonstruowanych podpowiedzi, poznania strategii jezykowych pozwala-
jacych na uzyskanie bardziej precyzyjnych i relewantnych wynikéw, umiejetnosci stosowa-
nia strateqii konwersacyjnych dla stopniowego budowania dyskusji i podawania modelowi
kolejnych fragmentéw wiedzy. Poswiecona temu dziedzina zawodowa okreslana mianem
Linzynierii podpowiedzi” (ang. prompt engineering — Giray 2023; Lo 2023; Lin 2024) sta-
je sie w coraz wiekszym stopniu ,zawodem przysztosci”, a wiedza z zakresu uczenia ma-
szynowego, w potaczeniu z kreatywnoscia, krytycznym mysleniem, $wiadomoscig pro-
blemdw etycznych, biegtoscig i $wiadomoscig jezykows, staje sie niezbednym elementem
kompetendji przysztosci.

Zakonczenie — a wiec kto tu naprawde rzadzi?

Upowszechnienie platform komunikacyjnych w erze pandemicznego zdalnego naucza-
nia, zwiekszenie dostepnosci ksztatcenia mobilnego przez spadek cen dostepu do danych
komaorkowych oraz wkroczenie sztucznej inteligencji do wielu dziedzin zycia po raz kolejny
zredefiniowaty obraz wspomaganego cyfrowo ksztatcenia jezykowego. Wspomniane czyn-
niki determinuja koniecznos¢ wytworzenia wtasnego stylu dydaktycznego, w ktérego ra-
mach nauczyciele mogg tworzy¢ srodowiska uczenia, czy to za pomoca platform zdalnego
nauczania, medidéw spotecznosciowych, czy tez generatoréw tresci opartych na sztucznej
inteligencji. Niezbedne w tym celu jest przynajmniej czesciowe ,okietznanie” wspomnianych
srodowisk, wiaczenie ich do wtasnego repertuaru srodkéw technicznych wykorzystywanych
zawodowo oraz w zyciu codziennym, jak rowniez poznanie ich mozliwosci i ograniczen.

Przywotane w artykule podejscia do ksztatcenia moga sie okazaé przydatne w niekto-
rych kontekstach glottodydaktycznych. Przyktadowo podejscie behawiorystyczne w zgry-
walizowanych $rodowiskach typu Duolingo czy Memrise, z rolg nauczyciela ograniczong
do facylitatora i motywatora, pomaga w automatyzacji reakgji jezykowych. Dlatego tez postu-
lowana w literaturze glottodydaktycznej (np. Zawadzka 2004) zmiennos¢ rél nauczyciela i ich
dostosowywanie do potrzeb ucznia w konkretnych sytuacjach dydaktycznych zaktada otwar-
tos¢ na rézne podejscia we wspomaganym cyfrowo ksztatceniu jezykowym.

Bioragc pod uwage wspotczesne tendencje w edukagji jezykowej i bardzo silng orien-
tacje zadaniowo-komunikacyjng utrwalong w zatozeniach europejskiej polityki jezykowej
(ESOKJ 2020), nalezy dazy¢ do tworzenia takich srodowisk uczenia sie, w ktérych narzedzia
cyfrowe postuza do zwiekszenia autentycznosci interakcji w projektach komunikacji elek-
tronicznej oraz nauczaniu problemowym i projektowym. Podporzadkowanie cyfrowego
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$rodowiska uczenia potrzebom ucznia poprzez umozliwienie mu kreowania ,,0sobistych $ro-
dowisk uczeniasie” (ang. personal learning environments) wwybranych przez siebie obszarach
czy sieciach spotecznosciowych wydaje sie punktem, w ktérym znajdzie sie edukacja. Z uwagi
na koniecznos¢ interakcji z narzedziami Al nauczyciel (w zmienionej roli) bedzie réownie
potrzebny jak dotychczas.

Jednocze$nie nie mozna nie zauwazy¢ pewnych tendencji zmierzajacych do ogranicze-
nia wspomnianego powyzej ,wszechobecnego dostepu”. Coraz wiecej rzadow (np. Finlandia,
Francja czy Australia — Finnish National Agency for Education 2024; Lecherbonnier 2024) za-
stanawia sie (czy wrecz wdraza) ograniczenia lub zakazy uzywania urzadzen mobilnych oraz
medidw spotecznosciowych w szkotach. Tego typu ograniczenia moga spowodowad odwrét
od obecnie stosowanych praktyk integracyjnych i komunikacyjnych na rzecz wystepujacych
w popularnych aplikacjach mobilnych praktyk behawiorystycznych.

Odpowied? na pytanie zadane w tytule artykutu wydaje sie mimo wszystko od kilku dekad
niezmienna — swiadomy mozliwosci i ograniczen aktualnie popularnych technologii nauczy-
ciel powinien by¢ w stanie je dostosowad do swoich potrzeb, wykorzystujac w sposob, kté-
ry bedzie odpowiadat przyjetej filozofii nauczania. Co prawda narzedzia technologiczne beda
nam podpowiada¢ pewne procedury czy zadania, jednak to od nas, nauczycieli, zalezy, w jaki
sposéb je wprowadzimy do procesu dydaktycznego i w jakiej relacji do pozostatych ¢wiczen
beda pozostawac, zwtaszcza tych wykonywanych face-to-face.
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Cztowiek orkiestra:
obraz nauczyciela

a rzeczywistosc¢ edukacyjna

Zmiana paradygmatu edukacyjnego
w kierunku autonomizaciji
znaczgco przeksztatcita role
nauczyciela. Obecnie jego zadania
wykraczajg poza przekazywanie
wiedzy — nauczyciel wspiera
rozwoj kluczowych kompetencj,
promuje postawy autonomiczne

i dostosowuje metody pracy

do indywidualnych potrzeb
ucznidw, integrujgc nowoczesne
technologie. Czy jednak ten
teoretyczny obraz znajduje
odzwierciedlenie w rzeczywistosci?
Czy nauczyciele rzeczywiscie
wspierajg rozwoj samodzielnosci
ucznia, zapewniajgc wsparcie
dydaktyczne i emocjonalne? Celem
artykutu jest sktonienie czytelnikow
do refleksji nad tym, jak dalece
teoretyczny obraz nauczyciela
przedstawiany w literaturze ma
rzeczywiste odzwierciedlenie we
wspotczesnej praktyce edukacyjnej,
ukazujgc zmieniajgcy sie charakter
roli nauczyciela oraz rosngce
oczekiwania wobec niego.
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miana paradygmatu edukacyjnego w kierunku autonomiza-

cji procesu ksztatcenia jezykowego zrewolucjonizowata role

nauczyciela oraz zakres jego obowigzkdéw. Zaréwno w dys-

kursie akademickim, jak i w debacie publicznej, coraz czescigj

podkresla sie odejscie od tradycyjnego modelu, w ktérym to
nauczyciel odgrywat centralng role, na rzecz podejscia skoncentrowane-
go na uczniu, ktére pozwala mu przejaé wieksza kontrole nad wtasnym
procesem nauki (Holec 1981). Pierwotne rozumienie autonomii jako od-
powiedzialno$ci ucznia za swoje uczenie sie zostato z czasem rozszerzo-
ne o aspekt wspdtpracy. Jak zauwaza Matgorzata Gtoskowska-Sotdatow
(2022: 200), autonomia rozwija sie poprzez ,uczenie sie wspotpracy i we
wspotpracy”. Chociaz wspotczesna ideologia neoliberalna ktadzie na-
cisk na urynkowienie i profesjonalizacje edukacji (Michatowska 2013;
Szulc iin. 2023), wcigz istnieje przestrzen na rozwdj autonomii. Wartosci
takie jak zdolnos$¢ do pracy w zespole czy dzielenie sie odpowiedzialno-
$cig, stanowigce integralng cze$¢ wspotczesnej autonomii, nabierajg zna-
czenia w kontekscie przygotowania ucznia do wyzwan zawodowych, aich
wspieranie staje sie rowniez istotnym zadaniem nauczyciela.

Jak czesto podkresla sie w literaturze przedmiotu, autonomia w na-
uczaniu i uczeniu sie jezykdw obcych jest obecnie dynamicznie rozwi-
jajgcym sie obszarem zainteresowania zaréwno badaczy, jak i prakty-
kéw jezykowych (por. Zajac-Knapik 2020). Chod koncepcja autonomii
ucznia wywodzi sie z przyjetych przez Rade Europy ram nauczania je-
zykdéw obeych (Common European Framework of Reference for Lan-
guages 2001) i siega ponad 40 lat wstecz, z czasem stopniowo zyski-
wata na popularnosci wsrdd nauczycieli. Nowy paradygmat edukacyjny
podkresla kluczowa role samodzielnosci w procesie nauczania, wska-
zujac na liczne korzysci ptynace z jej wdrozenia. Edukacja oparta na
autonomii sprzyja bardziej zaangazowanemu i efektywnemu uczeniu
sie (Rahman 2018), co prowadzi do wzrostu wewnetrznej motywacji,
zwiekszenia pewnosci siebie oraz skuteczniejszego doskonalenia bie-
gtosci jezykowej (Little 2001; Benson 2009; Pawlak 2017). W rezultacie
promowanie autonomii stato sie jednym z priorytetéw polityk jezyko-
wych w wielu krajach europejskich (Pawlak 2011), a w Polsce, zwtasz-
cza po reformie edukacyjnej z 1999 roku, przyczynito sie do intensy-
fikacji badan i publikacji na temat nauczania jezykdéw obcych (Reforma
systemu edukacji 1998; Poptawska 2001, Komorowska 2015; Wasikie-
wicz-Firlej 2021), przesuwajac podejscie skoncentrowane na nauczycie-
lu w strone wiekszej odpowiedzialnosci ucznia za wtasny proces nauki.
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Nie ulega watpliwosci, ze osoby uczace sie jezykdw obcych réznig sie pod wzgledem
swoich indywidualnych doswiadczen, aspiracji oraz $rodowiska, w ktérym funkcjonuja.
Stopien motywacji do nauki jezyka moze by¢ zréznicowany — niektdrzy uczniowie sg petni
entuzjazmu i zapatu, podczas gdy inni moga wykazywad niepewno$¢ lub brak checi do kon-
tynuowania nauki. Rdznice te obejmuja takze style uczenia sie, preferencje oraz poziomy
biegtosci jezykowej. W zwigzku z tym kluczowa rolg nauczyciela jest dostarczenie uczniom
odpowiednich narzedzi i zasobow, ktére umozliwig im efektywne zarzadzanie procesem
uczenia sie.

Autonomia ucznia i nauczyciela

W literaturze przedmiotu autonomiczny uczen jest opisywany jako $wiadomy uczestnik wta-
snego procesu edukacyjnego, aktywnie ksztattujgcy swoja $ciezke rozwoju (Holec 1981; Lit-
tle 1991). Waznym aspektem autonomii ucznia jest zdolnos¢ do formutowania i realizowania
zarowno krétkoterminowych, jak i dtugoterminowych celéw edukacyjnych (Reinders 2010;
Klimas 2017; Marantika 2021). Uczen autonomiczny nie tylko samodzielnie planuje, organi-
zujeirealizuje dziatania edukacyjne, lecz takze systematycznie analizuje swoj proces nauki,
regularnie dokonujac samooceny (Reinders 2010), co pozwala mu monitorowac postepy
i identyfikowad obszary wymagajace dalszego rozwoju. W ten sposéb wykazuje wysoka sa-
moswiadomosc oraz odpowiedzialno$¢ za wiasny rozwdj, rozumiejac, ze nauka nie konczy
siew klasie, ale wykracza pozajej ramy (Toporek 2021). Autonomiczni uczniowie wyrdzniaja
sie dobrze rozwinietymi umiejetnosciami poznawczymi i metapoznawczymi, ktére umoz-
liwiajg skuteczne zarzadzanie nauka (O’Malley i Chamot 1990). Ich wysoka motywacja we-
wnetrzna pozwala naswiadome dobieranie strategii nauki, odpowiednio dostosowanych do
indywidualnych potrzeb (Wilczynska 2002), a gotowos¢ do podejmowania ryzyka eduka-
cyjnego i akceptacja btedow jako elementu rozwoju stanowig istotny aspekt ich postepow
(Zajac-Knapik 2020). Kluczowym elementem przy opisie ucznia autonomicznego jest row-
niez umiejetno$¢ wspotpracy z innymi (Pawlak 2011), ktéra umozliwia nie tylko wymiane
wiedzy, lecz takze rozwijanie umiejetnosci interpersonalnych.

Cho¢ w podejsciu autonomicznym uczniowie zajmujg centralne miejsce, rola nauczy-
ciela w tym procesie jest nie do przecenienia (Benson 2010; Palfreyman i Benson 2019;
Pawlak 2022). Z uwagi na zmiany podejscia do nauczania oraz rosnacych oczekiwan spo-
tecznych wspotczesny nauczyciel staje w obliczu znacznie wiekszych wyzwan niz kie-
dykolwiek wczesniej, a przedstawiany w literaturze obraz nauczyciela oraz zwigzane
z nim oczekiwania czesto s3 tak rozlegte, ze wydaja sie mato realne do spetnienia. W licz-
nych publikacjach zwraca sie uwage, ze skuteczny nauczyciel powinien wykazywac ce-
chy autonomiczne, poniewaz wspieranie autonomii wsrdd ucznidw staje sie znacznie
trudniejsze, jesli nauczyciel sam nie demonstruje podobnych postaw w swoim dziata-
niu (Wilczyriska 2004: 48; Pawlak 2008: 7; Zhao 2018: 69). Obecnie w pracy nauczycie-
la szczegdlny nacisk ktadzie sie na dynamike relacji z uczniami. Tradycyjny model, w kto-
rym uczniowie polegaja na nauczycielach jako autorytetach, powinien ustapi¢ miejsca
relacjom opartym na wspotpracy oraz zrozumieniu indywidualnych pogladéw i potrzeb
ucznidw (Boud 1988). Jak opisuje Joanna Rokita-Jaskow (2022), w szkotach panstwo-
wych dominujg gtéwnie hierarchiczne struktury, w ktérych nauczyciele czesto podkre-
$laja swoja wtadze, co moze ograniczac rozwdj uczniow. W zwigzku z tym wspotczesny
nauczyciel musi przej$¢ od roli autorytarnego instruktora do roli edukatora, mentora
i przewodnika, koncentrujac sie na budowaniu Swiadomosci i niezaleznosci uczniow (Za-
wadzka 2004; Asgari i in. 2021). Jak podkreslajg David Palfreyman i Phil Benson (2019), ro-
la nauczyciela obejmuje wiele funkcji, w tym: facylitatora, ktéry wspiera nauczanych
w przezwyciezaniu trudnosci, doradce, ktéry oferuje wsparcie w celu zmniejszenia stre-
su i niepokoju, oraz organizatora, ktéry koordynuje dziatania i aktywnosci, aby zaspo-
koi¢ potrzeby i oczekiwania uczniow.
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Ponadto w kontekscie ksztatcenia jezykowego nauczyciel nie tylko musi wykazywad bie-
gtosc jezykowa, lecz takze powinien umied refleksyjnie oceniac¢ efektywnosc swojego na-
uczania oraz dostosowywacé metody pracy do réznorodnych styléw uczenia sie. Jego rolg
jest przy tym stworzenie responsywnego ,rusztowania” dla uczniéw, co umozliwia im prze-
jecie kontroli nad swoimi decyzjami i wynikami w nauce (Palfreyman i Benson 2019). No-
rah Almusharraf (2020) zwraca uwage, ze nauczyciele powinni wspiera¢ uczniow w proce-
sie samooceny, ustalaniu celéw oraz monitorowaniu postepow. Kluczowym aspektem ich
roli jest promowanie samos$wiadomosci oraz zachecanie do krytycznego myslenia (Mada-
linska-Michalak 2019). Jak zaznacza Opatka (2002), nauczyciele powinni podchodzi¢ do kaz-
dego ucznia indywidualnie, uznajac i szanujac wartosci oraz przekonania, ktére sg dla niego
istotne. Powinni takze promowac pozytywne nastawienie do nowych wyzwan i zmian, oka-
zujac empatie oraz zapewniajgc wsparcie i zachete w obliczu trudnosci czy niepowodzen.
W tym kontekscie mozna zauwazy¢, ze nauczyciele petnig takze role terapeutyczng, poma-
gajac uczniom radzi¢ sobie z emocjami oraz rozwija¢ odpornosé psychiczna.

W zwigzku z powyzszym rola wspdtczesnego nauczyciela wykracza daleko poza trady-
cyjne przekazywanie wiedzy. Jak podkreslajg Hanna Komorowska (2015: 17) oraz Mirostaw
Pawlak (2022: 18-19), oczekiwania wobec nauczycieli obejmuja kompetencje pedagogicz-
ne i spoteczne, ktore tacza w sobie zaréwno umiejetnosci dydaktyczne, jak i zdolnos¢ do
skutecznej interakcji z uczniami. Od nauczycieli wymaga sie wspierania szerokiego zakresu
kompetencji (np. miedzykulturowych), podnoszenia umiejetnosci ucznidéw, promowania po-
staw i zachowan autonomicznych, zapewniania szkolen w zakresie strategii uczenia sie oraz
dostosowywania metod pracy do indywidualnych réznic ucznidw, a wszystko to przy wy-
korzystaniu nowoczesnych technologii. Cytat powszechnie przypisywany Galileuszowi: ,Nie
mozesz nauczy¢ cztowieka niczego; mozesz mu tylko pomaoc odnalezé to w sobie” (Cassidy
i in. 2012:141) doskonale ilustruje przekonanie, ze rolg nauczyciela nie jest jedynie przekazy-
wanie wiedzy, ale przede wszystkim wspieranie uczniow w realizacji ich potencjatu oraz roz-
wijaniu umiejetnosci. Pomimo starozytnosci tego stwierdzenia zachowuje ono wysoka aktu-
alnosc¢ i powinno stanowic¢ fundamentalng zasade dla wspotczesnych nauczycieli.

Wptyw Al na praktyke pedagogiczna

Z cata pewnoscig funkcje nauczyciela znaczaco ewoluowaty na przestrzeni lat, pozostajac
w zaleznosci od zmieniajacych sie potrzeb i swiadomosci spoteczenstwa. W kontekscie
ostatnich lat, w obliczu dynamicznego rozwoju technologii, nie mozna pomina¢ i wptywu
sztucznej inteligencji na praktyke pedagogiczng — wymagania wobec nauczycieli staty sie
bowiem jeszcze bardziej ztozone. Oczekuje sie od nich nie tylko wykorzystywania nowoczes-
nych technologii do prowadzenia angazujgcych i interaktywnych zaje¢, lecz takze rozwaz-
nego korzystania z mozliwosci, jakie oferuje Al. Jednym z najnowszych narzedzi, ktére zy-
skuje na popularnosci, jest ChatGPT — model jezykowy opracowany przez OpenAl. ChatGPT
nie tylko generuje odpowiedzi w sposob przypominajacy ludzki jezyk, ale takze stanowi cen-
ne wsparcie dla nauczycieli w przygotowaniu i prowadzeniu zajec z jezykdw obcych. Dzieki
zastosowaniu sztucznej inteligencji nauczyciele moga w prosty sposéb tworzy¢ przyktado-
we zadania, dialogi, testy oraz cate scenariusze zajed, a takze korygowac btedy w pracach
uczniéw (Grobelna 2023). Mozliwosci te nie tylko oszczedzajg czas, lecz mogg takze inspiro-
wac do poszukiwania innowacyjnych metod dydaktycznych, skutkujac bardziej zréznicowa-
nym i dostosowanym do potrzeb uczniéow podejsciem do nauczania.

Jednakze, mimo licznych zalet, sztuczna inteligencja niesie ze sobg réwniez nowe wy-
zwania. Przede wszystkim narzedzie to moze popetniac btedy i dostarczaé nieprawidtowych
informacji (Su i Yang 2023), dlatego nauczyciel musi krytycznie analizowa¢ wyniki genero-
wane przez Al. Wazne jest, aby nauczyciele rozwijali swoje umiejetnosci w zakresie oce-
ny jakosci materiatéw dostarczanych przez Al, zeby méc efektywnie integrowac te narze-
dzia w swoich metodach nauczania. Ponadto Al moze rowniez zagraza¢ autentycznosci prac
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ucznidw. Istnieje realne ryzyko, ze uczniowie mogg zacza¢ postrzegac Al jako tatwe i wygod-
ne narzedzie do ttumaczenia oraz generowania gotowych pomystéw, czy nawet catych prac.
Takie podejscie moze nie tylko prowadzi¢ do licznych préb oszustwa, lecz takze wptynad ne-
gatywnie na zdolnosci analityczne i twércze myslenie.

W zwigzku z tym przed nauczycielem pojawia sie nowe wyzwanie: musi umiejetnie roz-
poznad, czy praca zostata napisana samodzielnie przez ucznia, czy wygenerowana przez
sztuczng inteligencje. Konsekwencje btednej oceny oraz niestuszne zarzucenie braku
uczciwosci moga by¢ powazne, dlatego nauczyciel powinien podchodzi¢ do tego tematu
z rozwaga. Dodatkowo nauczyciele powinni podejmowac dziatania w celu edukacji swoich
ucznidéw na temat odpowiedzialnego korzystania z Al oraz promowania autentycznego za-
angazowania w procesie uczenia sie. Kluczowe bedzie rozwijanie umiejetnosci krytyczne-
go myslenia zaréwno u nauczycieli, jak i ucznidw, aby skutecznie korzystaé z technologii,
nie tracac przy tym rzetelnosci w procesie nauczania.

Cztowiek orkiestra — czy to mozliwe

W dzisiejszych czasach, szczegdlnie w kontekscie zmieniajgcego sie paradygmatu oraz
dynamicznego rozwoju technologii sztucznej inteligencji, od nauczycieli wymaga sie bar-
dziej niz kiedykolwiek posiadania licznych umiejetnos$ci oraz strategii pedagogicznych,
a takze elastycznosci i proaktywnego podejscia do nauczania. Muszg oni petnié wiele rél,
dostosowujac swoje praktyki do potrzeb konkretnej grupy uczniéw, a w najlepszym przy-
padku - do indywidualnych potrzeb kazdego ucznia. Istotne jest rozwijanie wtasnego po-
czucia tozsamosci zawodowej, odwagi do twdrczego podejscia do nauczania oraz ciggte
ksztatcenie sie w zakresie nowoczesnych metod edukacyjnych. Kluczowe jest podkresle-
nie, ze rola nauczyciela nie ogranicza sie jedynie do oceny ucznidw, lecz koncentruje sie na
zachecaniu ich do brania odpowiedzialnos$ci za wtasng edukacje (Su i Reeve 2011), oferujac
niezbedng pomoc i wsparcie (Palfreyman i Benson 2019).

Jednak ten wyidealizowany obraz nauczyciela, ktéry ma sprostaé zréznicowanym
oczekiwaniom w wielu obszarach — co przywodzi na mys$l metafore ,cztowieka orkie-
stry” — sktania do refleksji nad tym, czy jest to w ogdle mozliwe do zrealizowania. Po-
mimo licznych publikacji na ten temat rzeczywisto$¢ szkolna czesto odbiega od ideali-
stycznych wizji przedstawianych w literaturze. Chociaz oczekuje sie, ze nauczyciele beda
wspiera¢ ucznidw w ich autonomicznym rozwoju, w praktyce czesto napotykajg oni na
liczne ograniczenia systemowe. Agata Poptawska (2021) zauwaza, ze mimo teoretycznego
promowania autonomii nauczyciele sg ograniczani przez procedury, biurokratyzacje oraz
standaryzowane testy. Pojawia sie pytanie, czy wspdtczesne zmiany w systemie edukacji
rzeczywiscie wspierajg autonomie, czy raczej tworzg jedynie jej pozory. W tym kontekscie
posta¢ nauczyciela staje sie kluczowa, jednak narzucane ograniczenia z requty sprawia-
ja, ze jego autonomia rowniez ulega ostabieniu. Czy zatem wspotczesny nauczyciel moze
w petni realizowad zatozenia autonomii, czy tez jest to jedynie wyidealizowana wizja, kto-
ra rzadko znajduje odzwierciedlenie w praktyce edukacyjnej?

Mimo ze w debacie na temat wspotczesnej roli nauczyciela podkresla sie znaczenie
rozwijania autonomii i zwigzanych z tym wartosci, warto sie zastanowi¢, czy taki obraz
nauczyciela rzeczywiscie znajduje odzwierciedlenie w praktyce. Czy nauczyciele traktu-
ja uczniéw indywidualnie, promuja autonomiczne postawy, tworzg atmosfere wzajemne-
go wsparcia oraz petnig funkgcje facylitatoréw i doradcéw, oferujac zaréwno wsparcie dy-
daktyczne, jak i emocjonalne? Dodatkowo, jesli nauczyciel wykazuje cechy autonomiczne
i dgzy do promowania autonomii, w jakim stopniu polski system edukacji wspiera go w pet-
nym wykorzystaniu tego potencjatu?

W ostatnich latach coraz wiekszy nacisk ktadzie sie na sprawczo$¢ nauczyciela, defi-
niowana jako zdolnos¢ do podejmowania celowych i znaczacych dziatan, ktére odzwier-
ciedlaja jego wole, autonomie oraz niezaleznos¢ (Szczepaniak-Kozak i Wasikiewicz-Firlej
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2024: 4). Koncepcja ta obejmuje réwniez kompetencje nauczycieli w zakresie planowania
i wdrazania zmian edukacyjnych oraz regulowania wtasnych dziatarn w kontekstach edu-
kacyjnych (Sang 2020: 1). Rokita-Jaskéw (2023: 193) argumentuje, ze powyzsze podejscie
umozliwia nauczycielom uwolnienie sie od ograniczen narzucanych przez polityke edu-
kacyjng, co pozwala refleksyjnym edukatorom na skuteczne i autonomiczne wdrazanie
podejmowanych decyzji. Poptawska (2021) réwniez dostrzega mozliwosci autonomii dy-
daktykow wynikajgce z reform edukacyjnych, jednak podkresla, ze sg one ograniczane
przez jednoczesne wprowadzenie $cistego nadzoru i kontroli nad dziataniami nauczycieli,
co obejmuje przestrzeganie licznych procedur, biurokratyzacje oraz integracje standary-
zowanych testéw i egzamindéw zewnetrznych. Autorka stawia pytanie, czy zmiany te rze-
czywiscie sprzyjaja autonomii, czy jedynie tworza jej iluzje, sugerujac sprzecznos¢ miedzy
celem zindywidualizowanej edukacji a egzekwowaniem jednolitosci praktyk szkolnych. Na
koniec autorka stawia prowokujgce do myslenia pytanie, ,czy nie byty to tylko deklaratyw-
ne przywileje, pozorna autonomia nauczyciela, ktéra de facto nie miata szans na urzeczy-
wistnienie [...]” (Poptawska 2021: 79).

W ostatniej czesci tego artykutu Swiadomie postanowitam pozostawic wiele pytan bez
odpowiedzi. Koncentrujg sie one wokot tego, w jakim stopniu nauczyciele faktycznie reali-
zuja ideaty wspierania autonomii ucznidw, ktére tak obszernie przedstawiane sg w litera-
turze. Pytania te dotycza rowniez podejscia nauczycieli do ucznidw, relacji, ktére tworza,
oraz atmosfery, jakg buduja na zajeciach. Ponadto poruszajg problem ograniczen i wspar-
cia, jakie polski system edukacji oferuje w rozwijaniu petnego potencjatu nauczycielskie]
autonomii. Pytania te, mimo ze mogg wywotywacé kontrowersje, wydajg mi sie niezwy-
kle interesujace i inspirujgce do dalszej refleksji. Jestem przekonana, ze kazdy czytelnik,
niezaleznie od tego, czy jest nauczycielem, akademikiem, badaczem, rodzicem, czy by-
tym uczniem, bedzie w stanie samodzielnie rozwazy¢ te kwestie. Moje doswiadczenia jako
niedawnej studentki i lektorki jezykdw obcych, a obecnie nauczycielki akademickiej i ba-
daczki, wskazuja, ze obraz nauczyciela jezyka obcego przedstawiony w literaturze w istot-
ny sposéb rozni sie od rzeczywistosci polskiego systemu edukacji publicznej. Przyczyny
tego stanu rzeczy mogg byc¢ réznorodne, od braku checi i wypalenia zawodowego, po
ograniczenia systemowe i brak swiadomosci. Wierze, ze postawione pytania zainspiruja
do dalszych badan i stang sie punktem wyjscia konstruktywnej dyskusji, ktéra pozwoli na
wspdlne poszukiwanie rozwigzan dla wyzwan stojgcych przed nauczycielamiw dzisiejszym
Swiecie edukacji.
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obcych, ze szczegdlnym uwzglednieniem nowoczesnych podejs¢ do nauczania.
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zmieniajagcym sie wachlarzu trendéw globalnej ko-

munikacji jezyk angielski od lat pozostaje stata budu-

jaca mosty miedzy kulturami, a takze dziedzinami na-

uki. Powszechnos¢ jezyka angielskiego, wspierajaca

miedzynarodowy dyskurs, czesto wydaje sie réwniez
budzi¢ sprzeciw srodowisk walczacych z marginalizacja jezykow auto-
chtonicznych, czy tez grozi chociazby utratg indywidualnych stylow
uzytkownikéw roznych jezykdw. Jednoczesnie Organizacja Wspotpracy
Gospodarczej i Rozwoju niezmiennie podkresla znaczenie biegtej ko-
munikacji w jezyku angielskim w kontekscie rozwoju kompetencji mie-
dzykulturowych, poznawczych i ekonomicznych (OECD 2020). Jezyk
angielski, od lat petnigc funkcje globalnej lingua franca, urdst do rangi
platformy do wyrazania wielojezycznych tozsamosci w ramach réznych
profesji na catej szerokosci geograficzne;j.

W $wiecie réznorodnosci, wielojezycznosci i wielokulturowosdi,
gdzie stowo niesie wielkg odpowiedzialnos¢, a polityka i inne wazne
filary spoteczenstwa rozgrywaja sie na platformach takich jak X, je-
zykowe upodmiotowienie (ang. language of empowerment) wydaje
sie wazniejsze niz kiedykolwiek. Pojecie jezykowego empowermentu
w biezagcym artykule odnosi sie do wykorzystywania jezyka jako na-
rzedzia, ktére umozliwia jednostkom wyrazanie siebie, obrone swoich
praw oraz uczestnictwo w zyciu edukacyjno-spotecznym. W kontek-
$cie socjolingwistyki podkresla ono, ze jezyk moze sie staé kluczowym
elementem w procesie wzmacniania pozycji spotecznej i ekonomicz-
nej 0sob, zwtaszcza tych z grup marginalizowanych (Skutnabb-Kangas
2000; Heller 2007; Canagarajah 2013). Jezyk upodmiotowia, gdy po-
zwala na petny udziat w zyciu spotecznym i gospodarczym poprzez do-
step do edukadji, informacji oraz mozliwos¢ artykulacji wtasnych my-
$li i pogladdw.

Jednoczesnie wspotczesne podejscie do jezyka angielskiego co-
raz bardziej oddala sie od tradycyjnej koncepgji jezyka jako systemu
izolowanego, dazac w kierunku zatozen transjezykowania (Choi 2016).
W ramach teorii Global Englishes jezyk angielski funkcjonuje jako dyna-
miczny zestaw praktyk jezykowych, ktory stale adaptuje sie do lokal-
nych kontekstéw i pozwala na ptynne przechodzenie miedzy kodami
a stylami, co stanowi cenne wsparcie dla procesu upodmiotowienia je-
zykowego (Canagarajah 2013). W srodowisku edukacyjnym, gdzie mul-
timodalne formy przekazu odgrywajg coraz wiekszg role, uczniowie
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majg mozliwo$¢ korzystania z réznorodnych form reprezentacji: od tekstu pisanego, przez
obraz, az po dzwiek i interakcje z cyfrowymi narzedziami. W dynamicznym, multimodalnym
$wiecie uczniowie potrzebujg dostepu do réznych form wyrazu, aby efektywnie przyswajac
i przetwarzac tresci (Kress 2003), co jeszcze bardziej podkresla role nauczyciela jako prze-
wodnika w krytycznej analizie otrzymywanych tresci. Nauka jezyka angielskiego wykracza
obecnie poza podrecznik szkolny, a ekspozycja na réznorodne zrodta jezykowe — od me-
diéw audiowizualnych przez teksty kulturowe i memy po interakcje z wirtualnymi asystenta-
mi — pozwala uczniom na rozwijanie wielowymiarowych kompetencji komunikacyjnych przy
jednoczesnym poszanowaniu réznorodnosci kulturowej i jezykowej.

Wazng role w tym kontekscie odgrywa nauczanie $wiadomosci jezykowej, jak réw-
niez zasad odpowiedzialnego tworzenia i udostepniania tresci. Lekcje jezyka angielskiego
na poziomie B2 wsréd mtodziezy i dorostych, wzbogacone o umiejetnosc oceny tresci je-
zykowych pod katem ich rzetelnosci oraz ich odpowiedzialnego uzycia, wydaja sie odpo-
wiednig przestrzenig do badania obecnych zjawisk jezykowych. Celem ujrzenia potencjatu
jezyka angielskiego jako podstawy do komunikacji wtaczajgcej poprzez kanat lekcji jezyka
angielskiego w polskim srodowisku, warto odniesc¢ sie do podejscia opartego na atutach i za-
sobach ucznidw (ang. asset-based approach), ktére, chod rozwijane przez badaczy takich
jak Cummins (2001) juz od dawna, w ostatnich latach zyskato nowe znaczenie w literaturze
anglojezycznej dzieki wspotczesnym badaniom nad inkluzywnoscig (Anis 2023). Podejscie to
zaktada dostrzezenie mocnych stron ucznidéw i docenienie réznorodnosci kulturowej. Przy-
ktadem osadzenia tego pojecia w nauczaniu jezyka angielskiego jest wykorzystanie zaso-
béw jezykowych i kulturowych uczniéw w promowaniu witaczajacych srodowisk klasowych
poprzez wsparcie rozwoju jezykowego. Ta praktyka idzie w parze z zatozeniami budowania
$wiadomosci jezykowej u ucznidw (Gerngross, Puchta i Thornbury 2006; Komorowska 2022),
jak i strategiami edukacyjnymi proponowanymi przez Jima Cumminsa (2001), ktéry to po-
stuluje nauczanie przez aktywne korzystanie z wczesniejszej wiedzy i zasobow ucznidw, 13-
czac je z nowym materiatem, aby méc go odpowiednio kulturowo usytuowad. Dzieki takie-
mu podejsciu jezyk angielski staje sie nie tylko narzedziem komunikacyjnym, lecz rowniez
przestrzenig, w ktdrej uczniowie moga analizowac i tworzy¢ formy jezykowe odzwiercie-
dlajace ich lokalne srodowisko oraz kulturowe doswiadczenia, co nadaje procesowi naucza-
nia autentyczny i zintegrowany charakter. Oznacza to poszerzenie standardow oraz reper-
tuaréow jezykowych, uwzglednienie réznorodnych leksykonéw mentalnych, a takze petne
wyrazenie indywidualnych tozsamosci ucznidéw. Tego rodzaju nauczanie jezyka angielskie-
go nie ogranicza sie jednak wytacznie do rozwijania kompetencji kulturowo-jezykowych,
lecz angazuje réwniez w budowanie wtaczajgcego srodowiska klasowego, w ktérym dzieki
multimodalnos$ci — rozmaitym formom przekazu — kazdy uczen znajduje mozliwosé wyraze-
nia siebie i petnego uczestnictwa w procesie edukacyjnym.

Podejscie to wspiera szeroko rozumiang pedagogike wtaczajaca, ktora szanuje rézno-
rodnos¢ we wszystkich jej wymiarach — od dziedzictwa jezykowego po niepetnosprawnosé
— oraz ksztattuje postawy sprzyjajace dazeniu do efektywnego dialogu i wzajemnego zro-
zumienia. Trendy w kierunku jezyka ,people-first”, neutralnosci jezykowej, feminatywow,
upraszczania, akceptacji zjawiska mieszania kodéw (ang. code-switching), relatywizacji nor-
my fonologicznej wchodzace do uzusu jezykowego odzwierciedlajg zmiany socjolingwi-
styczne majace na celu spoteczne uznanie réznorodnosci i zmniejszenie stereotypdow w tym
zakresie. Te procesy, szeroko pojetego instytucjonalizowania polityki jezyka wtaczajacego,
sg odzwierciedlane w wynikach badan autoréw takich jak Prewitt-Freilino, Caswell i Laakso
(2011) oraz Brough i inni (2016), w ktorych podkresla sie silny wptyw jezyka na percepcje ptci
czy (nie)rownosci spoteczno-ekonomicznych. Choc te procesy sg coraz czesciej analizowa-
ne i postulowane, nadal brakuje precyzyjnych definicji i wytycznych co do ich rozwoju juz
na etapie edukacyjnym. Edukacja, ktéra wzmacnia Swiadomosc jezykowa i sprzyja rozumie-
niu roznorodnosci od podstaw, stanowi kluczowy czynnik w przeciwdziataniu dyskryminacji.
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Jezykowy empowerment — przedstawienie koncepcji

W globalnym swiecie, w ktérym jezyk odgrywa istotng role w wyrazaniu tozsamosci i warto-
$ci, jezykowy empowerment stanowi fundament dla przeciwdziatania réznym formom dys-
kryminacji — jezykowej, edukacyjnej, kulturowej. Jest to proces wzmacniania jednostek lub
grup poprzez rozwijanie ich kompetencji jezykowych i komunikacyjnych, ktéry ma na celu
zwiekszenie ich zdolnosci do efektywnego wyrazania mysli, uczu¢ oraz petnego uczestni-
czenia w zyciu spotecznym i zawodowym.

W dydaktyce jezyka angielskiego jezykowe upodmiotowienie wykracza poza tradycyj-
ne nauczanie jezykowych kompetencji, majac na celu stworzenie przestrzeni umozliwiajacej
uczniom petne wyrazanie tozsamosci, budowanie autonomii i rozwijanie kompetencji mie-
dzykulturowych. Rozumiane jako termin parasolowy obejmuje réznorodne procesy wspiera-
jace szacunek i akceptacje dla jezykowej oraz kulturowej réznorodnosci. Kluczowe elemen-
ty jezykowego empowermentu — relatywizacja norm fonologicznych, rozwijanie wrazliwosci
kulturowej i budowanie odpowiedzialnosci jezykowej, transjezykowanie oraz promowanie
Lpeople-first” language — tworzg hierarchie, ktéra wspiera stopniowy rozwdj uczniodw, od
akceptacji réznych akcentow az po odpowiedzialne i $wiadome uzywanie jezyka. Kluczowe
obszary wymienione powyzej moga nastepujaco wzajemnie sie uzupetniad i wspierad w pro-
cesie jezykowego empowermentu, budujgc spojng podstawe do przeciwdziatania marginali-
zacji i wzmacniania pozycji uczniow.

Proces ten rozpoczyna sie od uznania réznorodnosci akcentow i norm fonologicznych
za wyraz bogactwa jezykowego i tozsamosci kulturowej. Dyskryminacja jezykowa, jak pod-
kresla Tove Skutnabb-Kangas (2000), moze marginalizowa¢ osoby z niestandardowymi ak-
centami. W srodowisku edukacyjnym osoby postugujace sie niestandardowymi badz obcymi
akcentami angielskiego moga do$wiadczac¢ wysmiewania, a nawet stygmatyzagji, co sprzy-
ja utrwalaniu stereotypow zwigzanych z nizszymi kompetencjami jezykowymi czy intelek-
tualnymi (Derwing i Munro 2015). Warto réwniez zwréci¢ uwage ucznidw na role mediow
w utrwalaniu dyskryminacji zwigzanej z akcentem, gdzie postacie méwigce z silnym akcen-
tem czesto sg przedstawiane w sposéb komiczny lub negatywny (Derwing i Munro 2015).
Akcenty, uksztattowane przez czynniki geograficzne, kulturowe i spoteczne, odzwiercie-
dlaja bogactwo jezykowe uzytkownikéw jezyka angielskiego na catym swiecie. Kluczowe
jest uswiadomienie uczniom, ze kazdy akcent jest rownie waznym i warto$ciowym wyrazem
jezykowej tozsamosci (Jenkins 2007), dlatego istotne jest stworzenie w klasie przestrze-
ni, w ktorej roznorodnosé akcentow zostanie doceniona i uszanowana (Jenkins 2007; Der-
wing i Munro 2015). Dodatkowo istnienie kurséw majacych na celu redukcje akcentu, ktére
z reguty kierowane sg do oséb postugujacych sie jezykiem angielskim jako drugim, sugeruje,
ze pewne akcenty wymagaja ,naprawy” (Piller 2016). Na poziomie B2 dyskusje na temat kon-
trowersyjnosci takich kurséw oraz ich potencjalnego wktadu w utrwalanie dyskryminacji je-
zykowej moga okazac sie wartosciowe. Przyktadem niech bedzie analiza stereotypdw zwia-
zanych z akcentem indyjskim, ktéry czesto staje sie obiektem wysmiewania w mediach, co
prowadzi do realnych konsekwencji, takich jak dyskryminacja na rynku pracy (Piller 2016).

Innym waznym punktem jest ksztattowanie wrazliwosci kulturowo-jezykowej i kry-
tycznego myslenia, ktére pomagaja uczniom zrozumied, jak jezyk wptywa na postrzega-
nie roznych grup i kultur. Claire Kramsch (1998) podkresla znaczenie swiadomosci jezy-
kowej w unikaniu nieporozumien w kontekscie miedzykulturowym i miedzynarodowym;
w tym przypadku odpowiedzialnos¢ jezykowa wigze sie z dbatoscig o to, jak nasze wypo-
wiedzi wptywaja na odbidr innych, a takze na tworzenie przestrzeni do komunikacji, ktéra
szanuje i uwzglednia wielos¢ kultur, tozsamosci i perspektyw. Na przyktad w czasie pande-
mii COVID-19 negatywne stereotypy byty wzmacniane poprzez wigzanie wirusa z China-
mi, co prowadzito do stygmatyzacji i dyskryminacji cztonkéw chinskiego spoteczenstwa
(Cheahiin.2020).
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Innym przyktadem dziatania na rzecz promowania wrazliwosci kulturowo-jezykowej mo-
ze by¢ analiza Gali Rebane’a (2019) dotyczaca dialektéw w serialu Gra o Tron, ktéra pokazu-
je specyficzne cechy jezyka Dothraki, ktory nie ma bezposredniego odpowiednika dla zwro-
tu ,dziekuje”. Ponadto rézne formy jezyka angielskiego reprezentowane przez rézne grupy
klasowe i regionalne w serialu odzwierciedlajg zroznicowanie spoteczne i geograficzne. Ak-
centy i sposdb mdwienia postaci z Pétnocy réznig sie od postaci z Krélewskiej Przystani, co
moze by¢ analizowane w kontekscie reprezentacji klasowej i regionalnej. Oddaje to unikal-
ne wartosci i normy kulturowe, co moze stanowi¢ punkt wyjscia do lekgji, ktére umozliwig
uczniom analizowanie, jak struktury jezykowe i wybory stownictwa odzwierciedlajg odmien-
ne perspektywy kulturowe, wzmacniajac ich wrazliwos¢ na te zréznicowania. Ponadto przy-
ktady z codziennego zycia, takie jak odpowiedzi na platformie X lub dialogi z mediéw an-
glojezycznych, mogg by¢ skuteczng metodg nauczania uprzejmosci jezykowej. Uczniowie
mog3 analizowac¢ na przyktad przemowienie Josepha Borrella, ktéry poréwnat Europe do
ogrodu, a reszte $wiata do dzungli, ukazujac niski poziom wrazliwosci kulturowej. Takie me-
tafory potrafig wzmacniac¢ podziaty miedzykulturowe, tworzgc wrazenie wyzszosci jednych
regionéw nad innymi.

Kolejne praktyki jezykowego empowermentu tgczy wspdlna ptaszczyzna leksykalno-
-morfologiczna z elementami syntaktycznymi, ktéra obejmuje dobdr stownictwa, form gra-
matycznych oraz konstrukcji zdaniowych i jednoczy cztery kluczowe procesy: upraszcza-
nie jezyka, ,people-first” language, uzywanie feminatywdw oraz neutralizacje jezykowa.
,People-first” language zgodnie z idea ruchu , people-first” (Wendell 1989; Blaska 1993) sta-
wia cztowieka na pierwszym miejscu, przed jego stanem czy cechg, co sprzyja budowaniu
empatii oraz szacunku — przyktadem jest wyrazenie ,0soba z niepetnosprawnoscia” zamiast
,niepetnosprawna osoba”. Podmiotowos¢ jest rowniez zwigzana z wiaczaniem ludzi po-
przez powszechny i dostepny jezyk, co sprowadza sie do idei uproszczenia jezyka, zgodnie
z zasadami Plain Language Movement (Schriver 2014), aby poprzez stosowanie jasnych, co-
dziennych sformutowan i eliminacje specjalistycznej terminologii zwiekszy¢ dostepnosc tre-
$ci. Na lekcjach uczniowie mogg parafrazowac zdania i bada¢ fragmenty tekstéw, w ktorych
wprowadzono prosty jezyk, aby zauwazy¢ réznice w dostepie do informagji. Z kolei femina-
tywy, takie jak ,dyrektorka” czy ,nauczycielka”, stosowane sg, aby wzmocni¢ widocznosé
kobiet oraz przeciwdziata¢ pejoratywnemu nacechowaniu zenskich form zawodowych (Du-
bisz 2019). Mozna zestawic je z angielskimi przyktadami i procesami neutralizacji, jak ,fire-
fighter” zamiast ,fireman”, co wspiera dyskusje o rownosci ptci w codziennych sytuacjach
jezykowych. Dodatkowo uczniowie mogg ¢wiczy¢ parafrazowanie i poréwnawcze analizy,
$ledzac roznice morfologiczne pomiedzy jezykiem angielskim a polskim, w tym elemen-
ty fleksyjne czy struktury wyrazéw ztozonych (ang. compound words), co umozliwi gteb-
sze zrozumienie i praktyczne zastosowanie omawianych zagadnien. Neutralizacja w jezyku
angielskim obejmuje takze stosowanie neutralnych zaimkow, takich jak ,they” zamiast ,he”
lub ,she” w odniesieniu do osoby o nieokreslonej lub dowolnej ptci. Oprécz zaimkow neu-
tralizacje wspiera réwniez unikanie ptciowo nacechowanych tytutéw i form grzecznoscio-
wych, takich jak ,Mr./Mrs.”, ktore w bardziej inkluzywnych kontekstach bywaja zastepowane
przez ,Mx.”. Réwniez w przypadku nazw zawodow tradycyjnie nacechowanych ptciowo po-
jawiaja sie bardziej inkluzywne odpowiedniki, jak ,salesperson” zamiast ,salesman” czy ,sa-
leswoman”. Wszystkie te praktyki taczy wspdlny cel tworzenia przestrzeni jezykowej, ktora
uwzglednia réznorodnos¢ tozsamosciowa i kulturowa oraz pozwala kazdemu uzytkowniko-
wi jezyka na wyrazanie siebie w sposéb petny i niewykluczajacy.

Ostatnim, ale nie mniej waznym aspektem we wtaczajacej nauce jezyka obcego opar-
tej na wykorzystaniu atutow ucznidw (ang. asset-based approach) w ramach jezykowe-
go empowermentu jest takze rozpoznawanie lokalnych dialektéw i socjolektéw, co pod-
kresla wielu badaczy (Ehrenreich 2010; Pennycook 2010; Erling i in. 2012; Nabong Canilao
i De Los Reyes 2023). Przyktadem wspierania takich dziatan moze by¢ tzw. transjezykowanie
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(ang. translanguaging), ktore rozwija kompetencje miedzykulturowe ucznidéw i pozwala im
ksztattowac wielojezyczng tozsamos¢. Translanguaging, jak podkreslajg Suresh Canagara-
jah (2013) i Ofelia Garcia (2009), umozliwia ptynne przechodzenie miedzy jezykami i sprzyja
elastycznosci jezykowej oraz budowaniu miedzykulturowego zrozumienia. W tym podejsciu
jezykowe elementy nie sg traktowane jako odizolowane, lecz reprezentujg rozne warstwy
tozsamosci, umozliwiajgc wyrazenie ich w sposdb wielojezyczny (Choi 2016). Na przyktad
w Polsce dialekt slgski, posiadajgcy unikalne cechy kulturowe, moze by¢ z powodzeniem in-
tegrowany z jezykiem angielskim w ramach zaje¢ EFL. Umozliwia to uczniom nie tylko roz-
wijanie umiejetnosci jezykowych, lecz takze budowanie s$wiadomosci kulturowej i wymiany
miedzykulturowej. Tworzenie neologizmdw, ktore tacza angielski z dialektem slaskim, np.
,FajrantFun” bedacy potaczeniem $laskiego stowa ,fajrant” (koniec dnia pracy) z angielskim
,fun”, moze stanowi¢ innowacyjne zadanie wspierajgce ptynnosc jezykowsq i réznorodnosd
kulturowg. Wedtug Istvana Kecskesa (2014) takie formy mieszania kodow nie tylko odzwier-
ciedlajg réznorodnosé kulturows i jezykowa, lecz takze wzmacniajg kompetencje miedzykul-
turowe. Nauczyciele mogg wykorzystywac takie przyktady przetgczania kodéw jezykowych
do analizowania, jak dziata ono w réznych kontekstach i co méwi o tozsamosci osob, kté-
re sie nim postuguja. Podobnie jak w przypadku dialektéw lokalnych, jezyk ukrainski stat sie
czescig codziennego krajobrazu jezykowego w szkotach i innych instytucjach. Wobec tego
zaangazowanie uczniéw w takie transgresywne jezykowanie czy transjezykowanie miedzy
angielskim, polskim i ukrainskim niesie duzy potencjat wtgczajacy. W ten sposdb uczniowie
doceniajg swoje jezykowe dziedzictwo, jednoczesnie budujac umiejetnosci globalnej komu-
nikacji, zgodnie z podejsciem do kompetencji miedzykulturowej, ktore opisujg Canagarajah
(2013) i Garcia (2009).

Cele edukacyjne wynikajace z tych zatozen bedy obejmowac tworzenie przestrzeni,
w ktérej uczniowie moga rozwija¢ swiadomosc jezykows, rozumienie kulturowych i spo-
tecznych implikacji jezyka oraz zdolno$¢ do wyrazania siebie w sposéb swobodny i auten-
tyczny w miedzynarodowej komunikacji — w warunkach sprzyjajacych ich indywidualnemu
rozZwojowi.

Przyktady rozwijania jezykowego empowermentu w dydaktyce
jezykowej

Choc¢ angielski juz dawno przestat petni¢ funkcje wytacznie narzedzia komunikacji
w kontekscie monojezycznym, osadzonym w kulturze anglojezycznej, jego wspotczesna
rola jako nosnika jezykowego empowermentu wymaga zastosowania wielomodalnych mo-
deli przekazu w procesie nauczania. Na przyktadzie trzech narzedzi bazujacych na sztucz-
nej inteligendji, tj. Voki, TalkPal, SuperMeme, ktére mogg by¢ wykorzystane podczas lekgji
jezyka angielskiego na poziomie B2 wsrdéd mtodziezy i dorostych, warto skupic sie na kilku
kluczowych kategoriach zagadnien zwigzanych z wtgczajgcym dyskursem. Podczas trady-
cyjnych zajed lekcyjnych rola nauczyciela polegataby na przygotowaniu materiatéw, wtasnej
analizie i objasnieniu aktualnych trendéw czy stanowisk. Natomiast proponowane metody
pracy ponizej podkreslajg ewolucje roli nauczyciela — z przekazujacego wiedze do facylita-
tora procesu uczenia sie, ktéry zamiast narzucac gotowe interpretacje, zacheca uczniéw do
samodzielnej analizy i oceny roli powyzszych narzedzi oraz ich wptywu na inkluzywnos¢.
Ponadto formy przekazu przybierajg postac audio, wizualng, tekstowg i s3 dostosowane do
0s0b o réznych preferencjach oraz potrzebach, w tym stabostyszacych i stabowidzacych.
W ten sposéb wszyscy uczestnicy procesu nauczania, zaréwno miodziez, jak i (mtodzi)
doroili stajg sie aktywnymi uczestnikami procesu ksztatcenia i majg mozliwos¢ rozwijania
umiejetnosci krytycznego myslenia oraz refleksji nad jezykiem i jego rozwojem w kontek-
$cie wspotczesnych trendow.
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1. PRZYKEADOWA LEKCJA OPARTA NA RELATYWIZACJI NORM FONOLOGICZNYCH

Ponizej przedstawiona przyktadowa Lekeja 1, zwigzana z pisaniem i analizg tekstu modelo-
wego oraz tworzeniem wtasnych narracji, ma szanse rozwingc¢ u uczniéw autonomie w nauce
jezyka, promujac krytyczne myslenie o wptywie akcentu na komunikacje miedzynarodowa.
W efekcie uczniowie rozwijaja nie tylko swoje umiejetnosci jezykowe, lecz takze Swiadomosé
kulturowa i zrozumienie, ze jezyk angielski, jako jezyk globalny, nie jest ograniczony do stan-
dardéw wymowy natywnych uzytkownikéw, ale ksztattowany przez unikalne doswiadczenia
i pochodzenie postugujacych sie nim oséb.

Lekcja 1: Jak odnalez¢ swoj gtos poza barierami akcentu

(ang. Finding Your Voice: Beyond Accent Barriers)

Czas trwania zajeé: 2 x 45 min

Poziom nauczania: B2

Cele lekgji

Cele komunikacyjne

Uczen:

= opisuje réznorodnos¢ akcentéw w jezyku angielskim,

= tworzy narracje o osobie méwigcej po angielsku z nietypowym akcentem,
= dyskutuje o wptywie akcentow na komunikacje miedzynarodowa.
Cele jezykowe

= Gramatyczne:

= uczen stosuje czas Past Simple i linking words w narragji.

= |eksykalne:

+ uczen uzywa wyrazen zwigzanych z kulturg i zyciem w Indiach.

= Fonetyczne:

 uczen rozpoznaje i analizuje roznice miedzy akcentami w jezyku angielskim.

Cele socjokulturowe

Uczen:

= rozwija sSwiadomos¢ réznorodnosci akcentow i ich wptywu na tozsamosé kulturowa.
Metody pracy:

-

-
-
-

praca z tekstem i nagraniami audio/wideo,

praca w grupach nad narracjg i tworzeniem awatara,
dyskusje w parach i analiza syntezatora mowy;,
praca z platformami Voki.com i Twee.com.

Przebieg lekgji
Przygotowanie do zajec (10 minut)

Krétka rozgrzewka jezykowa polegajaca na rozmowie w parach na temat réznorodnosci ak-
centéw w jezyku angielskim. Przedstawienie celow lekgji, ktére obejmuja rozwijanie umie-
jetnosci pisania narracyjnego z wykorzystaniem konstrukgji akapitéw i linking words na po-
ziomie B2/C1, oraz swiadomosci jezykowej dotyczacej réznorodnosci akcentéw w jezyku
angielskim. Wykorzystanie ponizszego tekstu modelowego i metody indukcyjnej (Discove-
ry) do dyskusji celow i ich realizacji podczas lekcji przez ucznidw:
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Growing up in Bangalore, | always spoke English with a distinct Indian accent, which I car-
ried with pride. Although I was fluent in several languages, including Kannada and Hin-
di, it was my English that often stood out, especially when | began working for a mul-
tinational tech company. | remember feeling nervous about how my accent might be
perceived when | was first sent to London on an assignment. However, | quickly realized
that my accent wasn't a barrier but rather an asset. My colleagues, who were initially sur-
prised by my intonation, soon recognized my expertise and clear communication skil-
Is, which overshadowed any concerns they might have had about my pronunciation. In
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fact, my accent often served as an icebreaker, allowing me to share stories about my In-
dian heritage, and fostering cross-cultural understanding. Over the years, as | worked in
various countries, including Germany, Japan, and the United States, my appreciation for
the diversity of the English language grew. | came to understand that English is not con-
fined to the accents of its native speakers but is a global language shaped by the unique
backgrounds of those who speak it. Embracing my Indian accent, | see it as a symbol of
my journey and a celebration of the cultural richness I bring to the global community.

Prezentacja materiatu lekcyjnego (20 minut)

= Nauczyciel prezentuje krétkie nagranie wideo lub audio, w ktérym stychaé rozne akcen-
ty jezyka angielskiego, w tym akcent indyjski. Uczniowie w parach omawiajg swoje wraze-
nia i zauwazone roznice. Nastepnie nauczyciel prosi uczniéw, aby stworzyli historie o oso-
bie méwiacej po angielsku z akcentem innym niz brytyjski lub amerykanski, na przyktad
indyjskim.

Utrwalanie materiatu lekcyjnego (25 minut)

= Uczniowie w grupach wyszukuja informacje na temat zycia i kultury w Indiach, ko-
rzystajgc z poleconych przez nauczyciela materiatéw, aby lepiej zrozumie¢ kontekst,
w jakim uzywany jest angielski z akcentem indyjskim. Cwiczenia zaczynaja sie od pro-
stych czynnosci, takich jak uzupetnianie brakujgcych czasownikow w zdaniach,
po bardziej ztozone, jak utozenie tresci akapitu w catos¢ wokot tematyki akcentu
i stereotypdw, z uzyciem platformy Twee.Com. Nastepnie przystepuja do pisania narragji
w matych grupach, wykorzystujac czas Past Simple oraz linking words. Kazda grupa two-
rzy historie o postaci, ktéra jest rodzimym uzytkownikiem jezyka angielskiego, ale mowi
zindyjskim akcentem.

Wykorzystanie materiatu lekcyjnego (25 minut)
= Uczniowie koricza pisanie swojej historii, a nastepnie tworza awatara postaci w serwi-
sie Voki.com. Korzystajac z narzedzia Al, zamieniajg tekst na synteze mowy, wybierajac
opdje z indyjskim akcentem. W grupach analizuja réznice w linii melodycznej i wymowie
w poréwnaniu z akcentami, z ktérymi sg bar-
Rys. 1. Zrzut ekranu z interfejsu dziej zaznajomieni. Dyskutujg na temat wpty-
platformy Voki.com, ilustrujqcy tworzenie wu réjnych akcentédw na percepcje jezyka
awatara i dziatanie syntezatora mowy. angielskiego i reflektuja nad tym, jak rézno-
rodnos¢ akcentéw wptywa na komunikacje
miedzynarodowa.

Ewaluacja (10 minut)
Nauczyciel prowadzi dyskusje klasowa na te-
mat doswiadczen z tworzenia historii i korzy-
stania z syntezatora mowy. Uczniowie wy-
pefniajg karty samooceny, oceniajagc swoje
umiejetnosci w zakresie pisania narracyjnego
i Swiadomosci jezykowej. Nastepuje omowie-
Obraz udostepniony za zgodg przedstawicieli nie kluczowych punktéw lekgji i refleksji na te-
ERECIACRISID mat réznorodnosci w jezyku angielskim.

2. PRZYKEADOWA LEKCJA OPARTA NA PROMOWANIU WRAZLIWOSCI KULTUROWO=JEZYKOWEJ ORAZ
WEACZAJACYCH FORM JEZYKOWYCH

Lekcja 2 stanowi praktyczne narzedzie do rozwijania jezykowej wrazliwosci i odpowiedzial-
nosci poprzez dyskusje nad wptywem, jaki uzycie konkretnych stéw i wyrazerh moze mied
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na ksztattowanie postaw spotecznych i kulturowych. Uczniowie bedg mieli okazje rozwijac
swoje umiejetnosci komunikacyjne poprzez wirtualne rozmowy z postaciami historycznymi,
analizujac jezyk i jego inkluzywnos¢ w kontekstach historycznych i wspotczesnych. Wyko-
rzystanie bota wspieranego przez sztuczng inteligencje w rozmowach pozwala na dynami-
zacje interakcji i pogtebianie zrozumienia perspektyw historycznych. Uczniowie bedg bada¢,
w jaki sposéb jezyk moze by¢ narzedziem wykluczajagcym lub wtgczajgcym, w zaleznosci od
kontekstu historycznego.

Lekcja 2: Jak historia widzi rzeczywistos¢, czyli wirtualna debata o jezyku
(ang. How History Views the Present: A Virtual Debate on Language)
Czas trwania zaje¢: 2 x 45 min
Poziom nauczania: B2
Cele lekgji
Cele komunikacyjne
Uczen:
= prowadzi rozmowy z postaciami historycznymi, uzywajac platformy Talkpal Al,
= analizuje uzycie wspodtczesnych zwrotow i metafor jezykowych w kontekscie
inkluzywnosci.
Cele jezykowe
= Gramatyczne:
« uczen formutuje pytania i odpowiedzi w kontekscie historycznym i wspotczesnym.
= |eksykalne:
+ uczen rozpoznaje i analizuje zwroty zwigzane z inkluzywnoscig jezykowa i spoteczna.
Cele socjokulturowe
Uczen:
= bada, jak postacie historyczne mogtyby reagowac na wspotczesne kwestie jezykowe,
= zastanawia sie nad rolg jezyka w reprezentacji klasowej, kulturowej i spotecznej.
Metody pracy:
= pracaw grupach (analiza, burza mézgow),
= praca z platforma Talkpal Al (odgrywanie rél, rozmowy z postaciami historycznymi),
= prezentacje wynikow i dyskusja nad wspdtczesnymi

Rys. 2. Zrzut ekranu z interfejsu

oraz historycznymi aspektami jezyka. piatformy Talkpal.ai, ilustrujacy
proces interakcji z postaciami
Przebieg lekgji historycznymi w ramach

Przygotowanie do zajed (10 minut) Cwiczenia z odgrywaniem rol

= Nauczyciel przedstawia cele lekgji, informujac
uczniow, ze beda pracowac w matych grupach, pro-
wadzac rozmowy z wirtualnymi postaciami histo-
rycznymi za pomoca platformy Talkpal Al. Celem
lekgji jest rozwijanie umiejetnosci komunikacyjnych
(ang. speaking skills) poprzez odgrywanie rdl i roz-
mowy z interlokutorem. Uczniowie omowig uzycie
jezyka w kontekscie historycznym i wspotczesnym,
badajac inkluzywnos¢ jezykowa. Uczniowie beda
korzystali z systemu rotacyjnego stanowisk - pod-
czas gdy jedna grupa korzysta z platformy, kolejna
przygotowuje zagadnienia i rozwaza argumenty na
zasadzie burzy mozgdw.

Obraz udostepniony za zgoda przedsta-
wicieli platformy Talkpal.ai.
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Prezentacja materiatu lekcyjnego (25 minut)
= Nauczyciel dzieli uczniéw na cztery grupy, w ktorych beda analizowac rézne tematy zwig-
zane z jezykiem i inkluzywnoscig:

» Jedna grupa zajmuje sie analiza reprezentadji jezykowe;j i klasowej na przyktadzie se-
rialu Gra o Tron. Ich zadaniem jest ocena, jak postacie w serialu moga reprezento-
wac rézne klasy spoteczne przez jezyk i styl mowienia. Nauczyciel nie podaje definicji
iwyjasnien, lecz przedstawia uczniom krotkie opisy postaci i ich jezyka, zaczynajac od
Dothraki, przez Wspolng Mowe, az po Wysoka Valyrianszczyzne. Zadaniem ucznidw
jest samodzielne dojscie do wnioskow, jak sposob méwienia postaci wptywa na nasze
postrzeganie ich, a takze jak ich jezyk wptywa na dalszy rozwdj bohateréw w fabule.

» Druga grupa analizuje wspétczesng wypowiedZ polityczng, poréwnujacg Europe
do ogrodu, a reszte swiata do dzungli. Ich zadaniem jest ocena, w jaki sposéb takie
metafory moga wptywac na percepcje innych kultur i spoteczenstw w kontekscie
inkluzywnosci.

» Trzecia grupa skupia sie na analizie praktyki ,people-first” movement i bada, jak je-
zyk stawiajgcy osobe na pierwszym miejscu w jezyku angielskim wptywa na nasze po-
strzeganie danej osoby, m.in. reprezentujacej neuroréznorodnosd, i czy jest to (nie)
zalezne od okolicznos$ci czasowych i historycznych.

Utrwalanie materiatu lekcyjnego (30 minut)

= Kazda grupa przeprowadza rozmowe z wybrang postacia historyczng za posrednictwem
platformy Talkpal Al (zob. rys. 2). Aby zorganizowac¢ rozmowe z wirtualng postacia histo-
ryczna, uczniowie moga korzystac z jednego komputera, tabletu lub nawet telefonu, pra-
cujac rotacyjnie. Po zalogowaniu na platformie uczniowie wybierajg postac, z ktérg chea
porozmawiac. Postacie do wyboru to m.in. Abraham Lincoln, Charles Dickens, Amelia
Earhart i George Orwell. Kazda grupa ma mozliwo$¢ wpisania swoich pytan lub nagrania
wiadomosci gtosowej, a dana postac¢ odpowiada w czasie rzeczywistym, symulujac praw-
dziwag rozmowe. Uczniowie majg za zadanie sie dowiedzie¢, jak postac historyczna mo-
gfaby zareagowac na wspoétczesne wyrazenia, ruchy i metafory jezykowe oraz jak pod-
chodzitaby do inkluzywnosci jezykowej w swoim czasie.

Kazda grupa nagrywa swoje interakcje z postaciami, a nastepnie analizuje réznice i podobien-

stwa w podejsciu do jezyka i reprezentacji klasowej lub kulturowej, poréwnujac czasy histo-

ryczne z dzisiejszymi.

Wykorzystanie materiatu lekcyjnego i ewaluacja (25 minut)
= Kazda grupa przygotowuje krotka prezentacje, w ktorej omawia wyniki swoich rozmow
z postaciami historycznymi. Prezentacje powinny zawierac:
» Analize tego, jak postac historyczna mogtaby postrzega¢ wspotczesne zwroty i meta-
foryjezykowe, takie jak ,Europato ogrod, areszta $wiatato dzungla” czy ruch,, people-
-first” movement podkreslajacy nasze cztowieczenstwo.
» Refleksje nad tym, jak psychologia, socjologia i historia wptywajg na postrzeganie je-
zyka w kontekscie inkluzywnosci.
» Dyskusje nad rolg jezyka w reprezentacji nieréwnosci spotecznych, ekonomicznych
i ptciowych.

3. PRZYKLADOWA LEKCJA OPARTA NA PRAKTYCE TRANSJEZYKOWANIA

Lekcja 3, oparta na wczesniejszych teoriach dotyczacych transgresywnego jezykowania
oraz code-switchingu, koncentruje sie na tym, jak memy ksztattujg dyskurs poprzez kul-
ture, jezyk i obraz. Uczniowie, analizujgc i tworzac memy, rozwijajg umiejetnosci krytycz-
nego i kreatywnego myslenia, wykorzystujac idiomy oraz metafory w jezyku angielskim,
polskim, ukrainskim i slaskim, co wspiera inkluzywnos$¢ jezykowa i kulturowg. Tworzenie
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multilingwalnych memow, ktére tacza te jezyki, ukazuje bogactwo kazdego ucznia, promu-
jac wielojezycznosc oraz réznorodnosd.

Lekcja 3: Jak memy ksztattuja dyskurs przez kulture, jezyk i obraz

(ang. Culture, Language, and Image: How Memes Shape Discourse)

Czas trwania zajec: 45 min

Poziom nauczania: B2

Cele lekgji

Cele komunikacyjne

Uczen:

= dyskutuje i interpretuje memy, idiomy oraz metafory w kontekscie kulturowej i jezy-
kowej inkluzji,

= tworzy i opisuje memy, rozwijajac umiejetnosci mowienia i opisu obrazéw.

Cele jezykowe

= Gramatyczne:
+ uczen tworzy poprawne gramatycznie opisy memow na poziomie B2/Cl.

= | eksykalne:
+ uczen analizuje i interpretuje idiomy oraz powiedzenia w roznych jezykach.

Cele socjokulturowe

Uczen:

= Rozwija Swiadomos¢ jezykowa i miedzykulturows, tworzac memy w kontekscie jezy-
kowej i kulturowej inkluzji.

Metody pracy:

= pracaw grupach (analiza idiomow, tworzenie memow),

= praca z platforma Supermeme.ai (tworzenie memdw multilingwalnych),

= prezentacje memow i dyskusje nad ich kulturowa oraz jezykowa wartoscia.

Przebieg lekcji

Przygotowanie do zajec i prezentacja materiatu lekcyj-

nego (5 minut) Rys. 3. Zrzut ekranu z interfejsu-

= Na poczatku zajec nauczyciel przedstawia uczniom ey S e, U

2 & . . przyktadowy efekt dziatania

mem, ktéry ilustruje transgresywng interpreta- generatora obrazéw i tekstu

cje zasad wiaczenia i rownosci w klasie. Nauczy-  formie multilingwalnego mema

ciel zadaje pytanie o interpretacje w kontekscie

znaczenia kazdego ucznia w klasie i czes¢ humo-

rystyczna. Uczniowie wspdlnie analizuja mem i za-

stanawiaja sie nad jego przestaniem oraz dyskutuja

na temat roli metafor i gier jezykowych w kontek-

$cie ksztattowania postaw i dyskursu. Nauczyciel

przedstawia cele lekcji, ktore obejmuja rozwijanie

umiejetnosci mdwienia, opisu obrazka oraz kre-

atywnego i krytycznego myslenia poprzez two-

rzenie i interpretacje memow, ktore reprezentuja

szeroko rozumiane metafory w jezyku angielskim,

polskim, ukrainskim, a nawet w dialekcie $laskim,

w kontekscie inkluzywnosci jezykowej i kulturowe;.

Uzycie trzech jezykéw w jednym memie pokazuje,

ze wszyscy sg mile widziani, i podkresla wartosc¢

kaZdego ucznia. Obraz udostepniony za zgoda
przedstawicieli platformy Supermeme.ai
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= Nauczyciel wprowadza liste idiomow i powiedzen w jezyku angielskim bedacych pod-
stawa do tworzenia memow. Uczniowie omawiajg w parach ich znaczenie, a takze za-
daja pytanie o to, jak mozna by je zinterpretowac intersemiotycznie (w postaci me-
ma) i transgresywnie (w trzech jezykach) w kontekscie kulturowej inkluzji, szczegdlnie
idiomy, ktére zalezg od okolicznosci ich wystepowania. Przyktadowe wyrazenia, kto-
re uczniowie beda mieli za zadanie interpretowac i rozwing¢ zaréwno humorystycz-
nie i w sposéb wtaczajacy:
 Build bridges, not walls
« Actions speak louder than words
» Breakthe ice
» Caught between a rock and a hard place
« The ball is in your court
» Every little stone in the mosaic counts
» Letthe cat out of the bag
« We are all different, but we all deserve equal opportunities.

Utrwalanie materiatu lekcyjnego (15 minut)

= Uczniowie pracujg w grupach, analizujgc wybrane idiomy i dyskutujac nad ich mozliwa
interpretacja w kontekscie jezykowej oraz kulturowej inkluzji. Nastepnie kazda grupa
tworzy projekt mema, ktory wizualnie reprezentuje dany idiom, z naciskiem na meta-
foryczne przedstawienie jego znaczenia w sposob sprzyjajacy réznorodnosci kulturo-
wej. W ramach ¢wiczen uczniowie tworza opisy memow, uzywajac zaawansowanych
struktur jezykowych na poziomie B2/C1, zwracajac uwage na poprawnos¢ gramatycz-
ng i jasnosc przekazu, oraz zwiekszajg Swiadomos¢ jezykowa przez dostosowanie da-
nych fragmentéw w réznych jezykach do siebie w obrebie jednego zdania.

Wykorzystanie materiatu lekcyjnego (15 minut)

= Uczniowie tworza wtasne memy na podstawie wybranych idiomdw, wykorzystujac na-
rzedzie Supermeme.ai. Nastepnie prezentujg swoje prace na forum klasy, opisujac za-
réwno proces tworczy, jak i znaczenie wybranych idiomoéw. Kazda grupa omawia, jak
ich mem moze wspiera¢ jezykowa i kulturows inkluzje. Uczniowie analizujg rowniez
réznice w interpretacji i wizualizacji idioméw, co dodatkowo pogtebia ich $wiadomosc
jezykowa i miedzykulturowa.

Ewaluacja (5-10 min)

= Nauczyciel prowadzi dyskusje na temat efektywnosci tworzenia memow jako meto-
dy uczenia sie idiomow i metafor w kontekscie inkluzywnosci. Dyskusja konczy sie wy-
miang opinii na temat roznorodnosci interpretacji idiomow i ich wizualnej reprezenta-
cji oraz sile perswazji.

Podsumowanie

Integracja sztucznej inteligencji z nauczaniem jezyka angielskiego niesie ze sobg obietnice
gtebokich przemian w procesie dydaktycznym, ktére wykraczajg poza tradycyjne, schema-
tyczne podejscia. Wprowadzenie Al do klas lekcyjnych otwiera przed nauczycielamii ucznia-
mi mozliwo$¢ nie tylko lepszego dostosowania tresci edukacyjnych do indywidualnych po-
trzeb ucznia, lecz takze wspiera rozwdéj kompetencji niezbednych we wspdtczesnym swiecie
— od kreatywnego myslenia po umiejetnos¢ krytycznej analizy jezykowej. Tego rodzaju
zmiana, z naciskiem na edukacje witaczajaca i opartg na zasobach ucznidéw, moze znaczaco
przyczynic sie do tworzenia wielokulturowego i wielojezycznego dyskursu, ktory odzwier-
ciedla realia zglobalizowanego $wiata.
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Raporty branzowe, takie jak raport British Council (Edmett i in. 2024), wyraznie
podkreslajg dynamiczny rozwdj technologii Al w dziedzinie nauczania jezykdéw obcych,
w tym jezyka angielskiego. Sztuczna inteligencja oferuje nauczycielom nowe narzedzia, kto-
re mogg by¢ kluczem do spersonalizowanego, inkluzyjnego podejscia w nauczaniu, zwtasz-
cza w odniesieniu do ucznidw o specjalnych potrzebach, takich jak osoby z wadami wzro-
ku. Chociaz Al moze promowac ujednolicony model jezykowy, jej potencjat jako narzedzia
wspierajgcego réznorodnosc staje sie szczegdlnie widoczny, gdy nauczyciele z niej korzy-
stajg, aby dostosowac materiaty i metody do specyficznych potrzeb ucznidw, wspierajac ich
w procesie adaptacji kulturowej i jezykowej. Zmieniajaca sie rola nauczyciela w erze sztucznej
inteligencji staje sie szczegdlnie istotna. Zamiast petnic jedynie funkcje dostarczyciela wie-
dzy, nauczyciele stajg sie przewodnikami i facylitatorami, ktorzy wspierajg ucznidéw w rozwi-
janiu kluczowych umiejetnosci, takich jak krytyczne myslenie, analiza tresci i odpowiedzial-
ne tworzenie komunikatow. Uczniowie, poprzez interakcje z narzedziami Al, nie tylko ucza
sie jezyka, ale takze ksztattujg swojg tozsamos¢ jezykowa i kulturowa.

Artykut przedstawia lekcje jezyka angielskiego jako przestrzen do rozmowy o wieloje-
zycznosci, akceptacji réznorodnych akcentéw oraz transgresywnym uzyciu jezyka, np. code-
-switchingu, co sprzyja ksztattowaniu bardziej inkluzywnego dyskursu. Nalezy pamietad, jak
wazne jest wykraczanie poza standardowe tresci, stosujgc metodyauto, ktore nie tylko an-
gazuja ucznidow w krytyczng analize problemdw jezykowych, ale takze rozwijajg ich odpo-
wiedzialno$¢ za wiasny proces uczenia sie. Dzieki tym metodom uczniowie ucza sie syntezy
i przetwarzania informacji, co pozwala im nie tylko formutowac wnioski, lecz takze wykorzy-
stac wtasng tozsamosc i zasoby. W ten sposdb stajg sie wspdtodpowiedzialni za swoje poste-
py oraz potrafig wycigga¢ wnioski, opierajac sie na unikalnych doswiadczeniach i perspekty-
wach. Technologie wykorzystujace Al, takie jak Voki, TalkPal czy SuperMeme, sg przyktadem
narzedzi mogacych wspiera¢ zaréwno ucznidw, jak i nauczycieli w procesie nauczania.
Te platformy oferujg spersonalizowane doswiadczenia, ktére mogg poméc lepiej zrozumied
ztozono$¢ jezyka, a takze rozwija¢ umiejetnosci potrzebne do komunikacji w zréznicowa-
nych kulturowo kontekstach. Ostatecznie zastosowanie Al w nauczaniu jezyka angielskie-
go otwiera przed nauczycielami i uczniami nowe mozliwosci, ktére moga przyczynic sie do
stworzenia bardziej wtaczajacego, zindywidualizowanego i dynamicznego procesu eduka-
cyjnego. Technologie te umozliwiajg nauke przez doswiadczenie, oferujac personalizowa-
ny feedback i wzmacniajac zrozumienie jezyka jako narzedzia komunikacji miedzykulturo-
wej. Jednak, aby te technologie przyniosty petne korzysci, kluczowe jest, zeby nauczyciele
aktywnie uczestniczyli w adaptacji metod nauczania, rbwnoczesnie zachowujac réwnowage
miedzy nowoczesnymi narzedziami a sprawdzonymi, bardziej tradycyjnymi rozwigzaniami
dydaktycznymi. Nowoczesne narzedzia sg wartosciowe jedynie wtedy, gdy wspierajg bogate
doswiadczenie pedagogiczne oraz podejscie oparte na mocnych stronach ucznidow, umoz-
liwiajac nauczycielom efektywne wykorzystanie potencjatu kazdego z nich i dostosowanie
metod nauczania do dynamicznego srodowiska klasowego.
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DR MARZENA OKON Jej badania koncentruja sie na integracji innowacji

pedagogicznych, szczegdlnie w zakresie psychodydaktyki tworczosci, gtebokiego
przetwarzania informacji i pragmatyki jezykowej w nauczanie jezyka angielskiego

oraz w ustawicznym ksztatceniu nauczycieli. Jej praca obejmuje cztery powigzane obszary:
kreatywnos¢ zawodowa i psychodydaktyke w dyskursie glottodydaktycznym, wspieranie
kreatywnosci jezykowej uczniow, role technologii i sieci wsparcia w edukacji jezykowej
oraz promowanie wtaczajacej polityki jezykowej w klasach wielojezycznych.
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Technologia wkracza do sal
lekcyjnych w zawrotnym tempie,
stawiajgc nauczycieli przed
wyzwaniem dostosowania swoich
metod do cyfrowych narzedzi
edukacyjnych. Aplikacje, e-learning

I Al wprawdzie wzbogacajg
nauczanie, ale za zmianami w tym
obszarze nietatwo nadgzyc. Aby
skutecznie wspierac uczniow,
nauczyciele musza z jednej strony
byc¢ facylitatorami, ktérzy organizuja,
opracowujg i zarzadzajg lekcja
dazgc przy tym do rownego
zaangazowania wszystkich
uczestnikow, z drugiej — mentorami,
przekazujgcymi fakty, ale i uczgcymi
krytycznego myslenia.

KONRAD MISZKIEWICZ

Zespot Szkot tacznosci
im. Mikotaja Kopernika w Poznaniu

DOI: 10.47050/jows.2024.4.39-45

spotczesne wyzwania w obszarze edukacji wyma-

gajg przemyslenia tradycyjnych podej$¢ do naucza-

nia i uczenia sie. Szczegdlnie zmieniajace sie warunki

spoteczne, technologiczne i kulturowe wptywajg na

sposob, w jaki przekazywana jest wiedza. Nauczy-
ciele, jako kluczowi aktorzy w tym procesie, muszg dostosowac swoje
metody i strategie do nowych realidéw, w ktérych media odgrywajg co-
raz wazniejsza role. W obliczu nieustannych zmian w dynamice spote-
czenstw oraz globalizacji wptywajacej na ksztattowanie norm edukacyj-
nych istotnym staje sie zatem pogtebienie rozwazan nad rolg mediow
w edukagji oraz zmieniajgcych sie rél nauczyciela w tym kontekscie.
Rewolucja medialna, bedaca kluczowym fenomenem wspdtczesnosci
(Zarzycka 2014: 321), sktania do doktadnej analizy jej wptywu na re-
definicje rél nauczyciela w glottodydaktyce oraz adaptacje metod
i narzedzi dydaktycznych do nowoczesnych wymogdw edukacyjnych.
Wspomniany postep w zakresie mediow oraz ich integracja w procesie
dydaktycznym na roznych szczeblach edukacyjnych sg scisle zwigzane
z rozwojem zaawansowanych technologii komunikacyjnych.

Wyzwania i kierunki rozwoju mediow

Juz w drugiej potowie XX wieku intensywnie promowano koniecznosc
systematycznej integracji mediéw w proces dydaktyczny, podkreslajgc
ich role w przekazywaniu wiedzy oraz ksztattowaniu umiejetnosci me-
tapoznawczych uczniéw. Przetomowym wydarzeniem dla rozwoju edu-
kacji medialnej byto zorganizowane przez UNESCO w 1982 roku semina-
rium ekspertow w niemieckim Griinwaldzie (Ratajski 2019: 8). Powstata
na jego zakonczenie Deklaracja Griinwaldzka (1982) otworzyta nowe
mozliwosci dla edukacji medialnej na arenie miedzynarodowej. Byt to
pierwszy dokument, ktéry sugerowat wprowadzenie edukacji medialne;j
na wszystkich poziomach systemu edukacji — od przedszkola po ksztat-
cenie dorostych — a takze zwracat uwage na koniecznos¢ szkolenia ka-
dry nauczycielskiej, rozwijania badan oraz wspotpracy miedzynarodowej
w tym zakresie (Ratajski 2019: 8). Szczegdlnie rosnagca wszechobecnosd
zrédet informacji spoza szkoty, takich jak internet, media spotecznoscio-
we, podcasty czy platformy edukacyjne, spowodowata, ze chetniej wy-
korzystywano te zasoby w procesie dydaktycznym.

Integracja tych zréznicowanych mediéw w edukacji nie tylko wzbo-
gaca materiaty dydaktyczne, lecz takze umozliwia uczniom dostep do
aktualnych, réznorodnych tresci i perspektyw, ktére wspierajg rozwoj
kompetencji krytycznego myslenia oraz samodzielnego poszukiwania
informacji. Dzieki technologiom proces nauczania staje sie elastycz-
niejszy i dostosowany do potrzeb wspdtczesnych ucznidw, integrujac
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globalne Zrédta wiedzy z lokalnymi ramami edukacyjnymi. Szybko zauwazono jednak, ze
cho¢ wiekszo$¢ nauczycieli jest Swiadoma nieuchronnosci wptywu atrakcyjnych i wszech-
obecnych zZrédet informacji spoza szkoty na mtodziez, to jednak w praktyce edukacyjnej
jedynie nieliczni pedagodzy efektywnie i racjonalnie wykorzystywali te zewnetrzne do-
$wiadczenia ucznidw, witaczajac je w sposob systematyczny do zorganizowanego procesu
nauczania (Zborowski 1967, za: Tabora-Marcjan 2002: 249). Wowczas pojawit sie wyrazny roz-
dzwiek miedzy rosngcym potencjatem medialnym a rzeczywistymi umiejetnos$ciami nauczy-
cieli w zakresie stosowania medidéw. Pomimo licznych préb wprowadzenia innowacyjnych
metod brak odpowiednich strategii oraz niedostateczne wsparcie szkoleniowe sprawiaty, ze
pedagodzy czesto nie potrafili w petni wykorzysta¢ medialnych zasobdw. Efektem byt zale-
dwie niewielki wptyw mediow na proces ksztatcenia, co uwidocznito potrzebe dalszego do-
skonalenia i systematyzowania podej$¢ dydaktycznych. Celem takich dziatarn miatoby by¢
efektywne wykorzystywanie medialnych Zzrédet w edukaciji i zblizenie praktyki dydaktycznej
do nowoczesnych standardow. Wspdtczesni specjalisci zajmujacy sie glottodydaktyka oraz
badaniem proceséw akwizycji jezykowej powinni dlatego posiadad zintegrowang wiedze do-
tyczacg wykorzystania medidéw w pedagogice jezykowej (Zarzycka 2014: 321). Niezbedne jest
zatem, aby nauczyciele byli w stanie elastycznie dostosowywac swoje strategie dydaktyczne
do dynamicznego rozwoju technologii edukacyjnych, uwzgledniajac najnowsze narzedzia
i aplikacje, ktore moga wspierac skuteczne uczenie sie jezykdw obcych. Integracja mediow
powinna by¢ realizowana w sposob, ktory nie tylko utatwia przyswajanie materiatu, lecz tak-
Ze angazuje ucznidw, stymulujac ich motywacje i interakcje z tresciami edukacyjnymi.

W $wietle powyzszych rozwazan kluczowym krokiem w badaniu wptywu rewolucji me-
dialnej na dydaktyke jezykowa jest przede wszystkim doktadne zrozumienie definicji oraz
funkcji mediow w kontekscie edukacyjnym. Precyzyjne okreslenie, czym sg media i jakg od-
grywajg role w procesie dydaktycznym, jest niezbedne dla petnego uchwycenia ich wptywu
oraz efektywnego wykorzystania. Definiowanie medidéw w kontekscie ich funkcji edukacyj-
nych umozliwia nie tylko klarowne rozréznienie pomiedzy réznymi ich formami, lecz tak-
ze zrozumienie specyficznych wyzwan i potencjatow zwigzanych z ich integracjg w procesie
nauczania. Wedtug Izabeli Marciniak i Renaty Rybarczyk (2005: 103) media obejmujg wszel-
kie zasoby wykorzystywane przez nauczycieli do przekazywania tresci, wyjasniania zagad-
nien oraz wspierania lub umozliwiania okreslonych proceséw dydaktycznych. Wsrdd tych
medidw znajduja sie przede wszystkim podreczniki drukowane, ktore od lat sg jednym z naj-
czesciej uzywanych narzedzi w nauczaniu jezykow obcych. Wspotczesnie coraz czesciej po-
jawiajg sie jednak opinie, ze ich era zbliza sie ku koncowi (zob. Funk 2001: 279). W ciggu kilku
lat moga one zostac catkowicie zastgpione przez innowacyjne, oferujgce nowe mozliwosci
media cyfrowe, takie jak aplikacje edukacyjne, platformy e-learningowe oraz narzedzia wy-
korzystujace sztuczna inteligencje (ang. artificial intelligence — Al). Dzieki temu proces na-
uczania moze zostac lepiej dostosowany do indywidualnych potrzeb uczniéw: aplikacje mo-
bilne umozliwiaja bowiem nauke jezykdw obcych w dowolnym miejscu i czasie, a platformy
e-learningowe moga integrowad rozne formy multimedialne, takie jak wideo, interaktyw-
ne ¢wiczenia czy gry edukacyjne. Tego typu zréznicowanie narzedzi i sSrodkéw moze zwiek-
szac zaangazowanie i motywacje uczniéw. Natomiast technologie oparte na Al, jak systemy
rekomendacyjne, adaptacyjne platformy edukacyjne oraz inteligentni asystenci edukacyj-
ni, umozliwiaja personalizacje procesu nauczania, dostosowujac materiaty dydaktyczne oraz
metody pracy do indywidualnych potrzeb i styléw uczenia sie ucznidw.

Ewolucja roli nauczyciela: facylitator i mentor w erze cyfrowej

Wykorzystanie nowoczesnych technologii w nauczaniu przyspiesza zmiany w sposobie ucze-
nia, co wymaga przemyslenia dotychczasowych metod oraz zmiany podejscia do relacji mie-
dzy nauczycielem a uczniem (por. Béttcher 2013). Integracja cyfrowych narzedzi z tradycyjny-
mi formami nauczania stwarza nowe mozliwosci, ktore moga wzbogaci¢ proces edukacyjny
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i poprawic interakcje w klasie. Taka hybrydyzacja przyczynia sie do powstania zintegrowanego
ekosystemu dydaktycznego, w ktérym media cyfrowe odgrywaja role integralng podczas bez-
posrednich sesji edukacyjnych oraz petnig funkcje komplementarng, rozszerzajac i pogtebiajac
doswiadczenia edukacyjne (Béttcher 2013). Empiryczne badania potwierdzajg istotno$é tego
zjawiska. Analiza przeprowadzona przez Magdalene Biatek w 2016 roku (Biatek 2017) w kon-
tekscie nauczania jezyka niemieckiego w dwczesnych wroctawskich gimnazjach ukazuje jed-
noznacznie, ze integracja multimedidw jest postrzegana przez uczacych sie jako kluczowy
czynnik podnoszacy efektywnos¢ dydaktyczng. Wyniki badania wskazuja, ze 68% jego uczest-
nikow identyfikuje technologiczne innowacje jako istotny element mogacy znacznie wptynad
na jako$¢ nauczania. Dodatkowo niemal 80% respondentdw wyraza ched, by multimedia staty
sie integralng czescia zajec z jezyka niemieckiego, co podkresla rosnaca tendencje do wyko-
rzystania nowoczesnych narzedzi w codziennym ksztatceniu. Wnioski te wskazujg na rosnaca
potrzebe adaptacji wspotczesnych praktyk edukacyjnych do realiéw technologicznych, uwy-
datniajgc znaczenie multimedialnych narzedzi jako fundamentalnych komponentow wspot-
czesnego procesu dydaktycznego. W obliczu tych wynikéw istotne jest zatem zrozumienie roli
nauczyciela w nowoczesnym srodowisku edukacyjnym. Pedagodzy musza opanowacé umie-
jetnos¢ efektywnego wykorzystania narzedzi technologicznych w celu wzbogacenia procesu
dydaktycznego, podczas gdy uczniowie powinni rozwija¢ zdolnosci do krytycznego i samo-
dzielnego korzystania z dostepnych zasobéw cyfrowych. Nauczyciele, zamiast odgrywad wy-
tacznie role dostarczycieli wiedzy, powinni stac sie facylitatorami i mentorami. Jako facylitato-
rzy maja za zadanie tworzy¢ srodowisko, ktére sprzyja aktywnemu uczeniu sie. Ich rola polega
na utatwianiu procesu nauki poprzez zastosowanie réznorodnych metod dydaktycznych, ta-
kich jak interaktywne narzedzia czy zadania projektowe, ktore angazujg ucznidw i stymuluja
ich samodzielne myslenie. Dodatkowo zarzadzaja dyskusjami i wspdtpraca w klasie, organizu-
jac grupowe projekty i moderujac wymiane pomystow, pozwalajgc uczniom uczyd sie od siebie
nawzajem. Regularne monitorowanie postepdw ucznidéw i dostosowywanie metod nauczania
do ich indywidualnych potrzeb stanowi istotng czes¢ tej roli.

Jednoczesdnie, jako mentorzy, nauczyciele petnia funkcje doradcza, wspierajac ucznidow
W rozwoju umiejetnosci oraz w osigganiu ich celéw edukacyjnych i osobistych. Jest to szcze-
gdlnie wazne w erze internetu, kiedy to mtodziez jest raczej zamknieta w sobie, a zawiera-
nie nowych znajomosci w $wiecie realnym nie przychodzi jej tak tatwo jak kiedys. Nauczycie-
le wspierajg rozwijanie umiejetnosci krytycznego myslenia, zachecajac uczniéw do zadawania
pytan i analizowania informacji. Pomagajg im réwniez w identyfikagji ich mocnych stron, zain-
teresowan i aspiracji, udzielajgc porad dotyczacych wyboru $ciezki kariery oraz planowania dal-
szej edukacji. Budujg pozytywne relacje z uczniami, tworzac atmosfere, ktora sprzyja ich mo-
tywagji i zaangazowaniu. Dzieki osobistemu wsparciu uczniowie czuja sie bardziej pewni siebie
i s3 sktonni do podejmowania nowych wyzwan.

Nauczyciel jako przewodnik w Swiecie Al

Dotychczasowa analiza roli nauczyciela w kontekscie rewolucji medialnej wskazuje na funda-
mentalne zmiany, jakie zachodzg w procesie edukacyjnym, wymagajgc od pedagogdw nie tyl-
ko adaptacji, lecz réwniez proaktywnego dziatania w integrowaniu nowych technologii w ra-
mach dydaktyki. Zrozumienie teoretycznych aspektdw tej transformacji jest kluczowe, jednak
rownie istotne jest przesledzenie, jak te koncepcje przektadaja sie na praktyke codziennej pra-
cy edukacyjnej.

Narzedzia Al stosowane podczas lekcji wspierajg proces uczenia sie i znaczgco zmieniaja
sposob, w jaki uczniowie angazujg sie w materiat oraz w interakcje jezykowe. W kolejnej czesci
omowiona zostanie konkretna aplikacja Al — Bing Image Creator — ktéra moze by¢ wykorzy-
stywana w praktyce dydaktycznej, zwtaszcza w ¢wiczeniach rozwijajgcych umiejetnosc szcze-
gdtowego opisywania postaci. Kreator Obrazéw Bing to, jak czytamy na stronie narzedzia,
,produkt utatwiajacy uzytkownikom generowanie obrazéw sztucznej inteligencji za pomoca
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DALL-E 3”. Po przedstawieniu monitu tekstowego sztuczna inteligencja wygeneruje zestaw kil-
ku obrazéw pasujacych do tego monitu, ktére mozna pobrad na swoje urzadzenie. Jezeli uzyt-
kownik nie zdecyduje sie na pobranie, moze wyswietla¢ zdjecia bezposrednio na stronie kre-
atora, ktore beda przechowywane przez system przez 90 dni. Aby korzystac z aplikacji, nalezy
zalogowad sie za pomocg konta Microsoft.

Proces zastosowania aplikacji na lekcji jezyka obcego mozna podzieli¢ na kilka etapdw,
z ktérych kazdy ma na celu rozwijanie konkretnych kompetencji jezykowych oraz wzmocnie-
nie motywacji i zaangazowania ucznidéw. Ponizsza propozycja zostata wyprébowana na zaje-
ciach jezyka niemieckiego w technikum.

Temat lekcji: Mein Selbstportrédt. Moj Autoportret.
Typ szkoty: szkota ponadpodstawowa
Poziom nauczania: A2+/B1, wariant I11.2/I11.1.P
Cele lekcji:
= Cele komunikacyjne:
Uczen:
« opisuje cechy charakteru cztowieka,
- opisuje wyglad zewnetrzny cztowieka.
= Cele jezykowe:
Cele gramatyczne:
Uczen:
» odmienia czasowniki by¢ (niem. sein) i miec (niem. haben);
» buduje krotkie zdania oznajmujace.
Cel leksykalny:
Uczen:
» uzywa zwrotow opisujacych cztowieka.

Metody i techniki pracy: praca z tekstem (opisy postaci), wypowiedz pisemna (tworzenie opisow), praca w grupach
(dzielenie sie pomystami), burza mézgow (wymiana pomystéw na temat opiséw), praca z ilustracjami (materiaty pomoc-
nicze), wykorzystanie technologii (Bing Image Creator), prezentacja ustna (czytanie opisow), dopasowywanie obrazéw
do opiséw, dyskusja klasowa (refleksja nad procesem).

Przebieg lekcji

Przygotowanie do zaje¢ (5 minut)
Sprawdzenie listy obecnosci, sprawdzenie pracy domowej, przedstawienie celow lekgji, rozgrzewka jezykowa (odmia-
na czasownikow haben i sein).
Prezentacja materiatu lekcyjnego (8 minut)
Na poczatku lekcji nauczyciel wprowadza uczniéw w temat, omawiajac kluczowe elementy opisu postaci, takie jak wy-
glad zewnetrzny (np. rysy twarzy, kolor wtoséw, wzrost, budowa ciata), elementy ubioru oraz cechy osobowosci. Na-
uczyciel moze skorzystac z roznorodnych materiatow pomocniczych, takich jak przyktady opiséw, karty pracy lub ilu-
stracje, ktére pomoga uczniom lepiej zrozumied, jakie szczegdty powinny zostac uwzglednione.
Utrwalanie materiatu lekcyjnego (7 minut)
W fazie utrwalania materiatu lekcyjnego mozna wykorzystaé réznorodne ¢wiczenia na stownictwo, aby efektywnie
wspierac ucznidw w przyswajaniu nowego jezyka. Wazne jest, aby rozpoczac od ¢wiczen bardzo zautomatyzowanych,
ktére pomoga uczniom szybko przyswoic¢ podstawowe stowa i zwroty przy opisie cztowieka. Mozna wykonad na przy-
ktad ¢wiczenia polegajace na ttumaczeniu przymiotnikow z jezyka polskiego na niemiecki i odwrotnie. Uczniowie mo-
ga takze brac udziat w quizach, w ktérych muszg dopasowac przymiotniki do ich antonimow lub synonimow.

Po zakonczeniu etapu zautomatyzowanego warto przejs¢ do bardziej zaawansowanych ¢wiczen, ktére zmuszaja
uczniéw do refleksji. Mozna na przyktad zadawad pytania, na ktore uczniowie bedg mieli odpowiada¢ z wykorzysta-
niem nowo poznanych przymiotnikdw.
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Wykorzystanie materiatu lekcyjnego — transfer (22 minuty)

Nastepnie uczniowie sg proszeni o samodzielne napisanie swojej charakterystykiw jezyku obcym. Nauczyciel zacheca
ich do uzywania réznorodnych przymiotnikéw, zwrotdw i struktur gramatycznych, ktore pozwola na stworzenie bo-
gatego i szczegdtowego opisu. Na tym etapie uczniowie powinni pracowac samodzielnie. Pisanie krotkich opiséw po-
winno potrwac¢ maksymalnie 10 minut. Maja to by¢ krétkie, proste zdania.

Przyktadowy opis na poziomie jezykowym A2/B1: Meine Person ist jung. Es ist ein Mann. Er hat blonde Haare, die
ihm ein bisschen tber die Stirn fallen. Seine Augen sind blau und leuchten freundlich. Er hat ein nettes Licheln, das
oft zu sehen ist. Sein Gesicht ist rundlich und er hat ein paar Sommersprossen. Er trdgt meistens ldssige Kleidung, wie
Jeans und ein T-Shirt. Manchmal trdgt er auch ein Hemd. Er ist entspannt und freundlich, und er bewegt sich mit viel
Energie.

Uczniowie opisuja wprawdzie siebie, ale uzywaja przy tym trzeciej osoby liczby pojedynczej. W ten sposdb maja
gwarancje, ze ich obrazek zostanie wygenerowany prawidtowo.

Po zakonczeniu pisania uczniowie przechodza do wykorzystania aplikacji Bing Image Creator. Korzystajac z telefo-
néw lub tabletéw, uczniowie wpisujg stworzony przez siebie opis do aplikagji, ktéra generuje obraz przedstawiajacy
opisang postac (zob. rys. 1). Ta czynnos$¢ moze potrwac okoto 5 minut.

Przyktadowa postac wygenerowana przez Al w aplikacji Bing Image Creator po wpisaniu
doktadnego opisu w jezyku niemieckim

Zrédto: Bing Image Creator.

Po wygenerowaniu obrazéw uczniowie zapisuja je na swoich urzadzeniach i przesytaja pliki wraz z opisem (lub zrzu-
ty ekranu) na wczesniej ustalong platforme (np. Google Classroom, Microsoft Teams) lub bezposrednio do nauczycie-
la przez dziennik elektroniczny badz adres e-mail. Nauczyciel zbiera wszystkie obrazy i przygotowuije je do prezenta-
cji na tablicy interaktywnej lub projektorze.

Gdy wszystkie obrazy sg juz przygotowane, nauczyciel wyswietla je wraz z opisami na tablicy w losowej kolejnosci.
Nastepnie uczniowie odczytujg na gtos opisy poszczegdlnych postaci i poréwnuja tekst z wygenerowanym przez Al
zdjeciem. Nie ujawniajg jednak przy tym, ktéry z uczniow jest autorem danego opisu. Uczniowie probujg dopasowac
opisy i zdjecia do prawdziwych oséb w klasie. Po kilku chwilach autor tekstu sie ujawnia. Nie wszystkie zdjecia i opisy
muszg zostac zaprezentowane. Nauczyciel decyduje sam, ile produktéw koncowych zostanie omoéwionych (ze wzgle-
doéw czasowych).

Ewaluacja (3 minuty)

Po zakonczeniu ¢wiczenia nauczyciel zacheca uczniéw do dyskusji na temat procesu tworzenia opisow i generowa-
nia obrazéw. Mogg oni wymienic sie swoimi doswiadczeniami, oméwic trudnosci, jakie napotkali, oraz podzieli¢ sie
spostrzezeniami na temat uzytego stownictwa i struktury jezykowej. Nauczyciel moze takze podsumowac lekcje,
wskazujac na kluczowe umiejetnosci jezykowe, ktore zostaty rozwiniete, oraz na znaczenie precyzyjnego wyraza-
nia sie w jezyku obcym.
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Opisana lekcja integruje wiele réznych aspektow dydaktycznych, od rozwijania umie-
jetnosci pisemnych i ustnych, poprzez kreatywne myslenie, po zastosowanie technologii
w procesie nauczania. Wykorzystanie Bing Image Creator jako narzedzia wspomagajgcego
nauke jezyka obcego nie tylko uatrakcyjnia lekcje, lecz réwniez stymuluje uczniéw do ak-
tywnego uczestnictwa, promuje wspotprace i umozliwia praktyczne zastosowanie zdoby-
tej wiedzy w kontekscie interaktywnym. Integracja medioéw cyfrowych i narzedzi Al w edu-
kacji jezykowe] sprawia rowniez, ze nauczyciel musi przyjac role przewodnika, ktéry wspiera
ucznidéw w rozwijaniu umiejetnosci krytycznego myslenia, analizy i oceny informacji pocho-
dzacych z réznych zrédet. W ten sposéb nauczyciel pomaga uczniom nie tylko w opanowa-
niu konkretnego materiatu dydaktycznego, lecz takze w przygotowaniu ich do funkcjono-
wania w coraz bardziej ztozonym i zréznicowanym srodowisku informacyjnym.

Podsumowanie

Wspotczesne wyzwania edukacyjne zwigzane z dynamicznym rozwojem technologii, takich
jak internet, media spotecznosciowe i platformy e-learningowe, stawiajg przed nauczyciela-
mi konieczno$¢ szybkiej adaptacji i innowacyjnosci w metodach dydaktycznych. Cho¢ teo-
retycznie technologia ma potencjat, by znacznie wzbogaci¢ proces nauczania i dostosowac
go do indywidualnych potrzeb ucznidw, praktyka czesto pokazuje, ze nauczyciele napoty-
kajg trudnosci z efektywnym wykorzystaniem tych narzedzi. Wielu z nich boryka sie z pro-
blemami zwigzanymi z brakiem odpowiedniego wsparcia szkoleniowego, niedostatecznym
przygotowaniem oraz oporem przed zmianami. W praktyce szkolnej, mimo rosnacej $wia-
domosci na temat wartosci medidw cyfrowych, integracja tych narzedzi w dydaktyke nie
zawsze jest skuteczna. Aby nauczyciele mogli nadazy¢ za zmianami, muszg przejs¢ przez
szereg reform i adaptacji. Kluczowe jest dla nich nie tylko biezace $ledzenie nowinek tech-
nologicznych, lecz takze zdobywanie odpowiednich umiejetnosci i wsparcia, ktére pozwo-
lg im efektywnie wdraza¢ nowe technologie w proces nauczania. Rola nauczyciela zmienia
sie z tradycyjnego dostarczyciela wiedzy na facylitatora i mentora, ktéry wspiera uczniow
w rozwijaniu umiejetnosci krytycznego myslenia i samodzielnego korzystania z dostepnych
zrédet. Odpowied?Z na pytanie postawione w tytule tego tekstu: ,Jak technologie zmienia-
ja role nauczyciela”, jest zatem ztozona. Technologia oferuje ogromne mozliwosci, ale jej
efektywne wykorzystanie w edukacji wymaga od nauczycieli ciggtej adaptacji, szkolen oraz
wsparcia. Bez tych elementéow dotrzymanie tempa zmianom moze by¢ wyzwaniem. Przy-
sztos¢ edukadji lezy wiec w umiejetnym taczeniu tradycyjnych metod nauczania z nowocze-
snymi narzedziami, co pozwoli na stworzenie bardziej angazujacych i efektywnych doswiad-
czen edukacyjnych. W ten sposéb mozemy zbudowac szkote, ktéra nie tylko dostosowuje
sie do zmieniajgcego sie $wiata, lecz takze przygotowuje uczniéw do wyzwan przysztosci.
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im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, obecnie nauczyciel jezyka niemieckiego w poznanskim
technikum. Pasjonuje sie glottodydaktyka, lingwistyka (szczegdlnie morfologia i gramatyka)
oraz akwizycja jezykéw obcych. Dodatkowo prowadzi kursy online w szkole jezykowej, taczac
nowoczesne podejscie do nauczania z praktyczna wiedzg jezykowa.
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Sztuczna inteligencja
W nauczaniu jezykow

Perspektywa nauczycieli z Ukrainy

Temat sztucznej inteligencii

coraz Smielej wkracza do

polskich szkot, a nauczyciele
jezykow zaczynajg dostrzegac

jej potencjat w codziennej pracy.
Jak to jednak wyglada w Ukrainie,
kraju pogrgzonym w wojnie? Czy

w cieniu konfliktu Al ma jakiekolwiek
znaczenie w tamtejszej edukacji?
Artykut porusza te kwestie, oddajgc
gtos tym, ktorzy najlepiej znajag
realia ukrainskiego systemu oswiaty
— nauczycielom i edukatorom
mierzacym sie kazdego dnia

z wyzwaniami, jakie stawiajg przed
nimi zaréwno technologia, jak

i trudna rzeczywistosc.

1 Warto takze w tym miejscu podkresli¢, iz pod pojeciem nauczanych
jezykow kry¢ sie beda nie tylko jezyki obce, lecz takze jezyki mniejszo-
Sciowe.

2 Zdaniem A. Kovalova (A. Kosaibosa), zatozyciela organizacji pozarza-
dowej,CriinnHoMOBa”, zainteresowanie jezykiem ukrainskim widoczne
jest takze u rodzicow dzieci wwieku przedszkolnym. Przed wojna, zgodnie
z badaniami przeprowadzonymiw kijowskich przedszkolach, az20%
dzieci nie rozumiato jezyka ukrainskiego; ,Obecnie 50-60% rodzicow
dzieci w wieku przedszkolnym w Kijowie prébuje wiecej rozmawiac
z nimi po ukrainsku” (KoBanbos, za: Fapacum 2023). Wszystkie cytaty
ukrainskojezyczne zostang przettumaczone przez autorki na jezyk polski.

KLAUDIA BACZYK-LESIUK

Collegium Da Vinci w Poznaniu

LIDIA TYPANSKA-CZAJKA

Politechnika Poznanska

DOI: 10.47050/jows.2024.4.47-56

ojna w Ukrainie wywarta znaczacy wptyw na system
edukacji, w tym takze na preferencje dotyczace na-
uczanych jezykéw'. Pomimo niedostatecznych infor-
macji na temat nauki jezykdéw obcych (szczegdlnie
w miejscach toczacych sie walk i na terytoriach oku-
powanych) na podstawie dostepnych danych mozna wskazad na pew-
ne tendencje wystepujace w catej Ukrainie. Wiedza na ich temat moze
przyczynic sie do petniejszego zrozumienia zmian w zakresie rozwoju
technologicznego, ktére zachodza w ukrainskim spoteczenstwie.

To, co wielokrotnie bywa podkreslane w mediach (szczegdlnie
od czasu wybuchu wojny) to fakt, iz jezykiem urzedowym w Ukrainie
jest jezyk ukrainski, a nauka w szkotach publicznych i niepublicznych
realizowana jest obowigzkowo w tym jezyku. Jego rosngca rola po-
woduje, ze w edukacji coraz wiekszy nacisk ktadzie sie zarowno na
nauke samego jezyka?, jak i zapoznawanie sie z szeroko rozumiang
kulturg ukrainska. Jak wskazuje artystka, Anna Wereszczaka: ,Teraz
Ukraincy zaczeli kolekcjonowac sztuke. Wzrosto tez zainteresowanie
nig za granica, chociaz wczesniej mato kogo obchodzito ukrainskie
malarstwo. A raczej postradzieckie, bo tak nas klasyfikujg na Zacho-
dzie. Nie wspominajgc juz o tym, ze wielu ukrainskich twércow zalicza
sie do rosyjskich malarzy” (Wereszczaka, za: Idzikowska 2023).

W Ukrainie istniejg takze placowki, w ktérych dzieci ucza sie
w jezykach mniejszosciowych oraz szkoty ogdlnoukrainskie, w kto-
rych funkcjonujg oddzielne klasy z jezykami wyktadowymi innymi
niz ukrainski. Ogdétem wedtug analitykow w Ukrainie jest obecnie
197 szkdt, w ktorych dzieciuczg siewjezykach mniejszoscinarodowych
(HVIII 2024). Oczywiscie nalezy pamietac, ze wszystkie publikowane
obecnie statystyki, w zwigzku z trwajagcg na terytorium Ukrainy woj-
ng, moga by¢ opatrzone btedem.

Wsrdd najpopularniejszych jezykow mniejszosciowych w Ukra-
inie wymienia sie rumunski i wegierski. Dane 22023 roku (HYIII 2024)
wskazujg, ze w ukrainskich szkotach nauke w jezyku rumunskim ja-
ko jezyku nauczania realizuje 12 383 ucznidow w 57 placéwkach oswia-
towych. Wiekszos¢ z nich, bo 47 szkét z 10 122 uczniami, znajduje sie
w obwodzie czerniowieckim. Dodatkowo 10 211 ucznidw uczy sie w je-
zyku wegierskim w 67 szkotach w obwodzie zakarpackim. Niewiel-
ka liczba ucznidw uczy sie rowniez w jezyku polskim 699 ucznidw
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w 3 szkotach we Lwowie®, a takze w jezyku niemieckim, ktéry to nauczany jest w jednej
szkole w Kijowie (dla 50 uczniéw). Pozostate jezyki mniejszosci narodowych, takie jak sto-
wacki czy butgarski, sg nauczane w nielicznych szkotach lub klasach mieszanych (HYII
2024). Dane te pokazujg, ze edukacja w jezykach mniejszosci narodowych jest wcigz obec-
na w Ukrainie i wspierana zaréwno przez rzad (3akon Ykpainu 2023), jak i organizacje
pozarzadowe.

Poczawszy od 2014 roku, zauwazy¢ mozna stale stabnace zainteresowanie nauka jezy-
ka rosyjskiego, ktore jeszcze mocniej nasilito sie po petnowymiarowej inwazji w 2022 ro-
ku*. Spadek wskaznikéw edukacji zaréwno w jezyku rosyjskim, jak i jezyka rosyjskiego sta-
le sie powieksza. Bazujac na danych Instytutu Analiz Edukacyjnych, dostrzec mozna proces
derusyfikacji szkolnictwa, ktéry: ,nie jest jednak zwigzany ze zmianami w ramach prawnych
lub presjg administracyjna, ale jest reakcja spoteczenstwa ukrainskiego na zbrodnie wojen-
ne i ludobdjstwo popetnione przez Federacje Rosyjska na narodzie ukrainskim” (Piunuii 3sit
2023: 153). Zmiany te sg wynikiem rosnacej niecheci do jezyka rosyjskiego postrzeganego
jako symbol agresora i narzedzie propagandy. W zwigzku z powyzszym wiele ukrainskich
miast, takich jak tuck, Kijow, Czerkasy, Lwow, Czernihdw, Mikotajéw, Odessa i Réwne, catko-
wicie zrezygnowato z nauczania jezyka rosyjskiego w szkotach (Bonuus Post 2023).

W przeciwienstwie do jezyka rosyjskiego stale rosnie popularnos¢ jezyka angielskie-
go. Wtadze Ukrainy staraja sie promowac jego nauke (Visit Ukraine 2024), uznajac go za klu-
czowy dla integracji z Unig Europejska i rozwoju wspdtpracy miedzynarodowej. Wedtug
badan bowiem jedynie 40% Ukraincéw deklaruje znajomosc jezyka angielskiego (Visit Ukra-
ine 2023)°. Wprowadzone zmiany (ITocranosa 2024) maja na celu zniwelowanie niewystar-
czajacego poziomu jego znajomosci obywateli, obejmujgc swoim zakresem wszystkie etapy
edukacyjne, wtacznie z edukacjg przedszkolna®.

System edukacji w Ukrainie stoi przed wieloma wyzwaniami w kontekscie nauczania je-
zykdéw obcych. Zmniejszenie roli jezyka rosyjskiego, rosnace znaczenie jezyka ukrainskiego
i potrzeba promowania nauki jezykéw obcych wymagajg od wtadz i pedagogdw elastyczno-
$ci oraz innowacyjnego podejscia. Do tego dochodzi trudna sytuacja polityczna, ktéra obej-
muje wszystkie aspekty zycia obywateli. W dobie tych trudnos$ci pojawia sie temat sztucznej
inteligencji, bedacy jedna z szeroko komentowanych innowacji, réwniez w sferze edukacji.
W jaki zatem sposdb nauczyciele pracujgcy w ukrainskim systemie o$wiaty reagujg na po-
jawiajace sie doniesienia o kolejnych narzedziach opartych na Al? Czy jest to dla nich temat
wazny? A moze w obliczu codziennego zycia w zagrozeniu okazuje sie nieistotny?

Zatozenia metodologiczne

Gtéwnym celem badania byta identyfikacja skali wykorzystania narzedzi i aplikacji opartych
na sztucznej inteligencji w procesie uczenia sie oraz ocena tego zjawiska z perspektywy na-
uczycieli jezykdw, pracujacych w ukrainskim systemie oswiaty.

Podczas badania postuzono sie metodg sondazu diagnostycznego. W celu zebrania da-
nych empirycznych zastosowano kwestionariusz ankiety (,,Sztuczna inteligencja w o$wiacie
w Ukrainie” / , IllTyunuii inTenexT B ocBiti B Ykpaini”), skonstruowany z czterech sekcji: me-
tryki, ogolnej wiedzy o sztucznej inteligencji (,3aranbHi 3HaHHS PO WITYYHHUH iHTETEKT),
sztucznej inteligencji w oswiacie (, Illtyunwuii intenext B ocriri”), refleksji na temat wykorzy-
stywania sztucznej inteligencji w szkole (, IyMK# 11010 BUKOPHCTaHHS MITYYHOTO iHTEICKTY
B mkoni”). Catos¢ zostata stworzona w jezyku ukrainskim i zawierata zaréwno pytania
otwarte, jak i zamkniete.

Metryka obejmowata sze$¢ pytan umozliwiajgcych zebranie danych demograficznych
o respondentach. Pytania dotyczyty ptci, wyksztatcenia, stazu pracy w szkole oraz naucza-
nego przedmiotu, obwodu, w ktérym znajduje sie szkota (miejsce zatrudnienia nauczyciela),
a takze typu szkoty. Dane demograficzne pozwolity na bardziej szczegdtowsa analize wyni-
kow w kontekscie réznych grup respondentéw.
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3 Dane te budza pewne watpliwosci
autorek, gdyz edukacja w jezyku pol-
skim w Ukrainie powszechna jest od
lat. Do wybuchu wojny na terytorium
Ukrainy delegowani byli nauczyciele
przez Osrodek Rozwoju Polskiej Edu-
kacji za Granica. Obecnie nauka jezyka
polskiego czesto kontynuowana jest
przez ukrainskich nauczycieli zaréwno
w szkotach, jak i w stowarzyszeniach.

4 Potwierdzaja to takze badania
wsrod spotecznosci ukrainskiej (KIIS
2023).

5 Ukraincy deklaruja takze znajo-
mos¢ nastepujacych jezykdw: pol-
skiego (22%), niemieckiego (14%),
francuskiego (7%), hiszpanskiego (3%),
wegierskiego (2%) i tureckiego (1%).
Co ciekawe, az 40% badanych przy-
znaje, ze zna jedynie jeden jezyk obcy,
23% dwa jezyki, 6% trzy jezyki, a az31%
nie zna zadnego jezyka obcego (Visit
Ukraine 2023).

6 Warto podkresli¢, ze obecnie jezyk
angielski, obok jezykow niemieckiego,
hiszpanskiego i francuskiego, stanowi
jeden z dostepnych wyboréw na Kra-
jowym Tescie Wieloprzedmiotowym
(HMT).
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Sztuczna inteligencja w nauczaniu jezykéw

Sekcja druga, ztozona z trzech pytan zamknietych, pozwolita na uzyskanie podstawo-
wych danych na temat sztucznej inteligencjii jej znaczenia. Respondentéw poproszono o sa-
moocene poziomu swojej wiedzy o Al w skali od 1do 5 (gdzie 1 oznaczato — ,Nic o tym nie
wiem” /5 midoro we 3Haro mpo Heoro”, a 5 — ,Bardzo dobrze sie na tym znam” / 5 nyxe
nobpe posbuparocs B 1pomy”), a takze o wskazanie zrodta tej wiedzy. Zapytano réwniez
o potrzebe zdobywania wiedzy o Al w kontekscie toczacej sie wojny.

Trzecia sekcja zawierata pie¢ pytan, a ich gtéwnym celem byto skupienie sie na prak-
tycznych aspektach wykorzystania Al w szkole z punktu widzenia nauczycieli i ich ucznidw.
Analiza odpowiedzi umozliwita bardziej precyzyjne okreslenie trendow i preferencji wsrod
badanych.

Ostatni blok tematyczny poswiecono postrzeganiu sztucznej inteligencji w edukacji
w Ukrainie. Respondenci odpowiadali na pytania oparte na siedmiostopniowej skali Likerta,
konfrontujac swoje opinie z réznymi stwierdzeniami na temat Al w szkole (np. , Al nigdy nie
zastapi cztowieka” / [T Hikonu He 3aMiHUTH iHITY JHOAUHY”, ,Al MOZe pomoC w ocenie za-
chowania i osiggniec uczniéw” / 111 1onoMosxe OLIHUTH MOBEMIHKY Ta TOCATHEHHS yUHiB”).
Catosc konczyto pytanie otwarte, w ktérym nauczyciele mogli podzielic sie spostrzezeniami
na temat wykorzystywania sztucznej inteligencji w swojej pracy.

Badanie zrealizowano w potowie 2024 roku. Kwestionariusz ankiety zostat udostepniony
na grupach przeznaczonych dla nauczycieli z Ukrainy na Facebooku. Odpowiedzi zbierano
od wszystkich czynnych zawodowo nauczycieli pracujgcych w ukrainskim systemie oswiaty,
po czym na potrzeby niniejszego artykutu wyselekcjonowano tylko te, ktérych udzielili na-
uczyciele uczacy jezykdw obcych.

Ogolna charakterystyka respondentow
Kwestionariusz ankiety wypetnito 116 nauczycielek pracujacych obecnie w ukraifskim systemie
oswiaty. Znaczgca wiekszo$¢, gdyz ponad 62% badanych, uczy jezyka ukrainskiego, pozostate
osoby natomiast nauczajg jezykdw: angielskiego, polskiego i niemieckiego (zob. rys. 1).
Wiekszos¢ badanych, kolejno 53%
i 36%, to specjalisci (Cnenianict) i ma-
gistrzy (Marictp). Nalezy zaznaczy¢, ze
dyplom magistra ma w zatozeniu bar-
dziej ,naukowy” charakter niz dyplom
specjalisty (NAWA 2019: 10). Oba da-
ja jednak w Ukrainie prawo do wste-
M jezyk ukraifski pu na studia doktoranckie (tzw. aspi-
rantura) i uzyskania stopnia kandydata
nauk (Kamgmmar nayk). Oba tez uzy-
skuje sie po jednolitych studiach trwa-
jacych 5-6 lat lub po studiach drugiego
M jezyk niemiecki stopnia (1-1,5 roku). W niniejszym ba-
daniu prawie 9% nauczycielek ukon-
czyto studia pierwszego stopnia baka-
tawr (Bakanasp), a pozostate sposrdd
badanych maja tytut kandydata nauk
(Kanaujar Hayk).
Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie przeprowadzonego badania. Ponad 20-letni staz pracy w oswia-
cie ma 45% respondentek. Tylko nieca-
te 2% badanych zadeklarowato, ze pracuje w szkole mniej niz rok, 3% zaznaczyto przedziat
1-2 lata, natomiast 9% — 3-5 lat. Az 19% nauczycielek wskazato przedziat 6-10 lat, a prawie 22%
- 11-20. Ponad potowa z nich, gdyz az 69%, pracuje w szkole sredniej (a zatem uczy w kla-
sach V-IX lub V-XI w zaleznosci od typu szkoty), a pozostate w szkole poczatkowej (w klasach

Rys. 1. Jezyki nauczane przez respondentki

W jezyk polski

jezyk angielski
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I-IV). Wspomniane placowki znajduja sie w roznych obwodach Ukrainy, co przedstawiono

w tabelinr1.

Tab. 1. Lokalizacja szko4, w ktérych przeprowadzono badanie

OBWOD (OBJIACTH) / MIASTO O SPECJALNYM STATUSIE LICZBA SZKOt ZNAJDUJACYCH SIE W DANYM
(MICTO OBJIACHOTO MIJNOPSIIKY BAHHSI) OBWODZIE

obwdd winnicki (Binauipka 061acTh) 10
obwdd dniepropetrowski ([{HinporieTpoBcbka 001acTh) 4
obwdd zytomierski OKuromupcbka 061acTh)

obwdd zakarpacki (3akapnarceka oGnacTs) 4
obwdd zaporoski (3aropisbka 061acTh) 2
obwdd iwanofrankiwski (IBano-®pankiBcbka 001aCTh) 54
Kijow (Kuis) 8
obwdd kijowski (KuiBcbka 061acTh) 4
obwdd lwowski (JIbBiBchKa 061acTh) 8
obwdd mikotajowski (Mukosaiscbka 00acTsb) 4
obwdd pottawski (ITonraBebka 06acTh) 2
obwdd tarnopolski (TepHorinbebka 061acTh) 2
obwdd chersoniski (XepcoHcbka 001acTh) 2
obwdd chmielnicki (Xmenbuunbka 061acTh) 2
obwdd czerkaski (Yepkacbka 061acTs) 2

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie przeprowadzonego badania.

Whnioski z badan

Uzyskane wyniki badan zostaty ujete w trzech gtéwnych obszarach: wiedza ogdlna o sztucz-
nej inteligencji, wykorzystanie Al w oswiacie, a takze refleksje na temat wykorzystywania
sztucznej inteligencji w szkole. Przyjety podziat pozwolit na lepsze zrozumienie roznych

aspektow zwigzanych z Al, co w przyszto

$ci moze na przyktad zaowocowad bardziej pre-

cyzyjnym dostosowaniem oferty szkolen z tego zakresu dla nauczycieli. Wnioski mogg tak-

7e okazad sie korzystne dla nauczycieli
w Polsce, ktérzy w kolejnych latach beda
mieli w swych klasach uczniow z Ukrainy,
a ci z kolei coraz czesciej deklaruja
chec uzywania narzedzi opartych na Al
(Baczyk-Lesiuk iin. 2024).

Jednym z kluczowych celéw bada-
nia byta préba odpowiedzi na pytanie,
czy w obliczu wojny w Ukrainie wiedza na
temat Al jest istotna (zob. rys. 2). Z per-
spektywy osob, ktore mierzg sie z zupet-
nie innymi wyzwaniami w Polsce, trud-
no jest bowiem sobie wyobrazi¢, czy
i w jakim stopniu nauka o sztucznej inte-
ligencji traktowana jest przez nauczycie-
li ukrainskich priorytetowo. Jak sie oka-
zuje, wiekszo$¢ respondentek uznata, ze
taka wiedza jest istotna, ale nieobowigz-
kowa, co wydaje sie zrozumiate w kon-
tekscie problemoéw, z jakimi zmagaja sie
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Rys. 2. Potrzeba wiedzy o Al podczas wojny

M To priorytet

W Towazne,
ale nieobowiagzkowe

To niewazne,
sq istotniejsze
rzeczy niz Al

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie przeprowadzonego badania.
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7 Jednaznauczycielek wprost zazna-
cza, ze: ,Sztuczna inteligencja czesto
sie myli. Na przyktad, nie jest w sta-
nie napisac oficjalnego listu w jezyku
angielskim zgodnie z wymaganiami.
Al moze by¢ pomocnym narzedziem
w edukacji, ale nie zastapi nauczyciela.
Uczniowie powinni umie¢ korzystac
z Al w sposéb rozsadny i precyzyjny,
az pewnoscia nie do pisania prac, ese-
jow czy listow, poniewaz zabija to ich
kreatywnosc¢ i zdolno$¢ krytycznego
myslenia” [R1].

8 Potwierdzaja to takze wypowiedzi
respondentéw. Wielokrotnie wskazuja
oni na liczne mozliwosci Al, podsumo-
wujac, iz:,Sztuczna inteligencja to to-
warzysz nauczyciela, ktory z tatwoscia
moze pomaoc w pracy. Moim zdaniem,
dla ucznidw jest mniej potrzebna niz
dla nauczycieli” [R2].

Sztuczna inteligencja w nauczaniu jezykéw

Ukraincy. Zaskakiwa¢ moze jednak to, iz zdecydowana mniejszo$¢ traktuje wiedze o Al jako
niewazng, wskazujac, ze sg rzeczy istotniejsze (niecate 7%).

Wyniki badania ujawniajg interesujacy trend dotyczacy percepcji i wykorzystania sztucz-
nej inteligencji wsréd respondentek. Wiekszosc z nich, bo az 62% badanych, ocenita swoja
wiedze na temat Al na poziomie 4 w 5-stopniowej skali. Nauczycielki przyznaty, ze ich gtow-
nym zrédtem informagji o sztucznej inteligencji jest internet, co moze sugerowac, ze wie-
dzatajest zdobywana przede wszystkim poprzez samodzielne poszukiwania w zasobach do-
stepnych online. Niecate 7% osob zadeklarowato brak wiedzy na temat Al, co wskazuje, ze
zjawisko to jest znane wiekszosci respondentek. Ponadto az 63% uczestniczek badania wska-
zato, ze korzystato juz z narzedzi i aplikacji opartych na technologii Al w swojej pracy za-
wodowej. Wsrdd preferowanych narzedzi wymieniaty one: ChatGPT (70 wskazan), CapCut
(18 wskazan), Google Bard (16 wskazan), Character Al, NovelAl, MidJourney (4 wskazania).
Takie rozktady wskazan moga sugerowaé réznorodnosé w preferencjach dotyczacych
narzedzi wsréd badanych, a takze dostarczacd wskazéwek co do rozprzestrzenienia i pozio-
mu adaptacji réznych rozwigzan Al w praktyce zawodowej.

Na pytanie o cel wykorzystywania sztucznej inteligencji najczesciej pojawiaty sie trzy od-
powiedzi: ,zamiast tradycyjnej wyszukiwarki” (44 wskazania), ,dla natchnienia/inspiracji”
(38 razy) oraz ,do stworzenia grafiki” (26 razy). Co interesujace, rzadziej padaty odpowiedzi
dotyczace ttumaczenia, gdyz zdaniem respondentdéw Al nie tylko halucynuje, ale réwniez nie
jestwstanie sprosta¢ wymogom formalnym tworzonych tekstéw’. Z badania wynika ponadto,
ze prawie potowa nauczycielek (43%) uwaza, ze sztuczna inteligencja moze sie myli¢. Z kolei
14% badanych przyznaje, ze raczej zaktada nieomylnos¢ sztucznej inteligencji, a17% deklaru-
je petne zaufanie do jej wynikow. W pewnym stopniu nieomylnosc Al zaktada 21% responden-
tek. Pomimo tych watpliwosci 36% badanych uwaza, ze systemy sztucznej inteligencji moga
stanowic¢ cenne wsparcie w edukacji. Z kolei 26% respondentek wskazuje, ze narzedzia opar-
te na Al moga usprawnic¢ prace nauczycieli jedynie w okreslonych obszarach, a 7% uzna-
to, ze Al przyczyni sie do poprawy efektywnosci nauczycieli w kazdym aspekcie ich pracy®.
Zdecydowane watpliwosci co do przydatnosci sztucznej inteligencji wyrazito 7% badanych,
podczas gdy 2% uznato, ze narzedzia te nie oferujg zadnego wsparcia w edukacji.

Potencjat wykorzystania sztucznej inteligencji do pomocy w ocenie zacho-
wania i osiggnie¢ ucznidw dostrzega 16% biorgcych udziat w badaniu nauczycie-
lek. W pewnym stopniu z postawionym stwierdzeniem zgadza sie 19% badanych, przy
czym bezsprzecznie zgadza sie tylko 3% ankietowanych. Zastrzezenia co do wykorzy-
stania Al w ocenie ma 26% nauczycielek, a 10% nie ma zdania na ten temat. Jednocze-
$nie watpliwosci respondentek wzbudza mozliwo$é wykorzystywania przez ucznidw
sztucznej inteligencji w procesie odrabiania zadan domowych. Az 28% ankietowa-
nych stanowczo popiera zakaz wykorzystania Al w tym celu, uwazajac takie dziatanie
za plagiat. Z takim pogladem zgadza sie 17% ankietowanych, a 21% - ,raczej sie zgadza”. Zde-
cydowany sprzeciw uznawania prac domowych za plagiat wskazato 2% badanych. Pewne
watpliwosci co do tak drastycznego podejscia wskazato 12% uczestnikdw badania, a nie zga-
dza sie z tym 7% nauczycielek. Neutralne stanowisko w tej kwestii zajmuje 14% ankietowa-
nych nauczycielek.

Zasadne wydaje sie zatem pytanie o to, czy narzedzia oparte na sztucznej inteligencji po-
winny zostad formalnie zintegrowane z procesem edukacyjnym. Z tym stwierdzeniem zga-
dza sie 23% nauczycielek, pozytywnie odbiera je takze 31% badanych. Neutralne stanowi-
sko zajmuje 14% ankietowanych. Natomiast 12% uwaza, ze integracja narzedzi oraz procesu
edukacyjnego nie powinna nastgpic, a stanowczo sprzeciwia sie temu 3% badanych nauczy-
cielek. W zwigzku z powyzszym 10% ankietowanych uwaza, ze rozwdj Al nie wptynie zna-
czaco na zmiany w edukacji. Podobnego zdania jest 17% nauczycielek (,nie zgadzam sie”),
a 9% respondentek raczej sie nie zgadza, ze rozwdj sztucznej inteligencji doprowadzi do cat-
kowitej zmiany w edukacji. Zréwnowazone stanowisko zajeto 26%. Z kolei 3% nauczycielek
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uwaza, ze Al zdecydowanie zmieni edukacje, a 24% jest przekonanych, ze rozwdj Al zmieni jg
w duzej mierze. Ze stwierdzeniem, ze rozwoj Al catkowicie zmieni edukacje, zgadza sie 11%.

Od kilku lat prowadzona jest publiczna debata na temat zjawiska dyskryminacji algoryt-
micznej (nazywanej takze uprzedzeniami algorytmicznymi). Liczne badania potwierdzaja ry-
zyko utrwalania stereotypow i uprzedzen przez narzedzia oparte na sztucznej inteligencji
(Gorska i Jemielniak 2023; Fang iin. 2024). Algorytmy, uczac sie z historycznych danych, mo-
ga nie tylko odzwierciedlaé, lecz takze utrwalac strukturalne nieréwnosci spoteczne, ponie-
waz s one zalezne od danych wejsciowych, ktére czesto zawierajg uprzedzenia spotecz-
ne, przyczyniajac sie tym samym do systemowego marginalizowania grup spotecznych juz
wczesniej dyskryminowanych. Problem ten obejmuje nie tylko kwestie rasowe i religijne, ale
réwniez nierdwnosci zwigzane z ptcig oraz rézne aspekty tozsamosci ptciowej. Na szkodliwe
skutki powielania nieprawdziwych przekonan zwraca takze uwage UNESCO, z jednej stro-
ny wskazujac na potrzebe transparentnosci i edukowania uzytkownikdw, a z drugiej ukazu-
jac konieczno$¢ tworzenia réznorodnych zespotéw, ktére miatyby pracowac nad rozwojem
Al (UNESCO 2023c). Co ciekawe, az 31% respondentow nie ma zdania w kwestii utrwalania
stereotypow oraz uprzedzen potencjalnie powodowanych przez Al. Stwierdzenie to popiera
10% badanych, natomiast 12% respondentow nie podziela takiej opinii. Al utrwala i odzwier-
ciedla nieréwnosci w spoteczenstwie tylko zdaniem 3% badanych. 16% badanych stwierdzi-
to, ze Al nie przyczynia sie do utrwalania tych negatywnych wzorcéw, natomiast 16% uznato,
Ze raczej sie z tym nie zgadza. Z kolei 28% respondentéw wyrazito opinie, ze Al raczej sprzy-
ja utrwalaniu stereotypow i uprzedzen.

Rozwdj Al i automatyzacja w wielu sektorach gospodarki prowadza do gtebokich zmian
na rynku pracy. Technologiczne innowacje moga nie tylko usprawni¢ funkcjonowanie sys-
temu edukacyjnego, lecz takze wywotad istotne konsekwencje spoteczne i ekonomicz-
ne, w tym potencjalny wzrost bezrobocia wérdd nauczycieli (UNESCO 2023b). Okazuje sie,
7e 25% badanych zajmuje neutralne stanowisko w tej kwestii. Opinii tej nie podziela 19% an-
kietowanych, a pewne watpliwosci co do tego stwierdzenia wykazuje 10% respondentdw.
Rozwdj Al bez watpienia nie wptynie na bezrobocie w edukacji dla 9% nauczycielek. Za-
grozenie zwigzane z redukcja miejsc pracy w obszarze edukacji dostrzega 16% ankietowa-
nych. Watpliwosci co do zgody z powyzszym stwierdzeniem ma 12% nauczycielek, natomiast
9% w petni zgadza sie z tym, ze rozwdj sztucznej inteligencji wptynie na bezrobocie
w edukacji.

Jednym z kluczowych zagadnien dotyczacych sztucznej inteligengji jest kwestia kre-
atywnosci, uznawanej za jedng z fundamentalnych kompetencji przysztosci (WEF 2023)°.
Istotne pytanie w tym zakresie dotyczy mozliwosci Al w promowaniu réznorodnosci form
wyrazu artystycznego i intelektualnego, a takze potencjalnego ryzyka homogenizacji oraz
dominacji okreslonych trendow kulturowych i estetycznych. W badaniu 7% respondentek
wyrazito przekonanie, ze sztuczna inteligencja jest zdecydowanie bardziej kreatywna niz
cztowiek. Sprzeciw wobec tego stwierdzenia wyrazito 5% ankietowanych. Warto zwrécié
uwage, ze 31% nauczycielek zajeto neutralne stanowisko w tej kwestii, co moze wskazywac
na niejednoznacznos¢ opinii na temat zdolnosci tworczych Al. Ponadto wérdéd badanych 16%
nie zgadza sie z tezg o wyzszej kreatywnosci Al niz ludzi, natomiast 21% respondentek raczej
nie zgadza sie z tym stwierdzeniem. Z kolei 13% ankietowanych uznato, ze raczej sie z nim
zgadzaja, a 7% catkowicie podziela poglad, ze sztuczna inteligencja przewyzsza cztowieka
pod wzgledem kreatywnosci. Taki rozktad odpowiedzi moze wskazywad, ze pomimo rosnga-
cego uznania dla potencjatu tworczego sztucznej inteligencji, nadal istniejg pewne watpli-
wosci dotyczace poréwnywalnosci tych zdolnosci z kreatywnoscia ludzka.

Pytaniem podsumowujgcym te cze$é byta proba okreslenia stopnia zgodnosci ze stwier-
dzeniem, ze Al nigdy nie zastapi innego cztowieka. Tu 24% ankietowanych bezapelacyjnie
zgadza sie z postawionym stwierdzeniem. Dla 13% uczestniczacych w badaniu nauczycielek
sztuczna inteligencja nie bedzie w stanie w petni zastapi¢ cztowieka (zob. rys. 3).
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9 Tworcy raportu prognozuja, ze
w przysztosci wzrosnie zapotrzebo-
wanie na umiejetnosci takie jak: kry-
tyczne myslenie, inteligencja emocjo-
nalna, kompleksowe rozwigzywanie
problemoéw i kreatywno$¢ (WEF 2023).
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Rys. 3. Sztuczna inteligencja w ocenie nauczycielek

Rozwdj Al zwiekszy bezrobocie w edukacji

Al nigdy nie zastapi innego cztowieka

Al moze sie myli¢

Al pomoze ocenic zachowania
i osiggniecia ucznidéw

Al jest bardziej kreatywna niz ludzie

Narzedzia oparte na sztucznej inteligencji
pomoga nauczycielom w pracy

Sztuczna inteligencja moze utrwalac
stereotypy i uprzedzenia

Rozwdj Al catkowicie zmieni edukacje

Narzedzia oparte na sztucznej inteligencji
powinny zosta¢ formalnie zintegrowane
z procesem edukacyjnym

Odrabianie prac domowych i zadan przy

pomocy Al powinno by¢ zabronione
(uznawane za plagiat)

0 20 40

60 80 100

M zdecydowanie sie nie zgadzam M nie zgadzam sie raczej sie nie zgadzam

M ani sie nie zgadzam, ani sie zgadzam M raczej sie zgadzam zgadzam sie zdecydowanie sie zgadzam

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie przeprowadzonego badania.

Whioski koncowe i rekomendacje
Wyniki badan dotyczgce wykorzystania sztucznej inteligencji w nauczaniu jezykéw w ukra-
inskim systemie edukacyjnym ukazujg ztozong rzeczywistos¢, w ktdrej innowacje techno-
logiczne musza wspotistnied z wyzwaniami wynikajgcymi z trwajgcego konfliktu zbrojnego
oraz zmieniajacymi sie realiami edukacyjnymi. Analiza wynikéw wskazuje, ze pomimo trud-
nej sytuagcji politycznej i spotecznej badane nauczycielki wykazujg umiarkowane zaintere-
sowanie wiedzg na temat Al. Temat ten jest postrzegany jako wazny, ale nie jest kluczowy
w kontekscie ich codziennych wyzwan. Wiekszos¢ respondentek uznata tez, ze wiedza na
temat Al jest istotna, ale nie stanowi priorytetu w obliczu biezgcych probleméw zwigza-
nych z wojna. Wsréd badanych nauczycielek istnieje réznorodnos¢ opinii na temat poten-
cjatu Al, zwiaszcza w kontekscie kreatywnosci, nieomylnosci oraz wptywu na utrwalanie
stereotypow. Zdecydowana wiekszo$¢ badanych jest przekonana, ze Al nie jest w stanie
catkowicie zastgpi¢ cztowieka, co wskazuje na Swiadomos¢ ograniczen technologii i jest
spojne réwniez z tendencjami widocznymi wérdd nauczycieli w Polsce (Baczyk-Lesiuk i in.
2024). To, co moze zaskakiwad, to przede wszystkim réznorodnosd opinii na temat kreatyw-
nosci Al oraz kontrowersje dotyczgce wykorzystania technologii w ocenie prac uczniow
i zadan domowych.

Z uzyskanych rezultatéw badawczych wynika, Zze istnieje potrzeba zwieksza-
nia swiadomos$ci nauczycieli na temat zagrozen i wyzwan zwigzanych z Al w szkole.
W dalszej pracy kluczowe wydaja sie bowiem pytania o mozliwosci i ograniczenia sztucznej
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inteligencji,etyki,bezpieczenstwa, prywatnosci,atakzewptywunarynekpracy (UNESCO20233;
UNESCO2024). Szczegdlnie w pracy nauczyciela niezbedne okazad sie moga rézne formy do-
skonalenia, wspierajace nie tylko w rozwoju kompetencji cyfrowych, lecz takze krytyczne-
go myslenia, wyszukiwania i oceny informacji oraz bezpiecznego korzystania z dostepnych
narzedzi. W celu zapewnienia odpowiedzialnego, etycznego i efektywnego wykorzystania
sztucznej inteligencji opracowano ,IIpO€KT iHCTPYKTUBHO-METOJUYHI PEKOMEHALT 010
3allpOBa/UKCHHS Ta BUKOPHUCTAHHS TEXHOJIOT1i HITYYHOI'O iHTeHeKTy B 3aKJjagax 3araJibHO1
cepennboi ocsitn” (MLIT i MOH 2024). Zawarte w dokumencie rekomendacje obejmuja pied
gtéownych obszarow: strefy zastosowania sztucznej inteligencji, zasady odpowiedzialnego
korzystania z narzedzi, wdrazanie Al w szkotach, rozwéj kompetencji nauczycieli w zakre-
sie sztucznej inteligencji, a takze praktyczne zastosowanie Al na lekgji. W dokumencie pod-
kreslono szczegdlnie korzysci ptynace z uzywania Al zardowno dla ucznidw, jak i nauczycieli,
przy jednoczesnym zapewnieniu bezpieczenstwa danych i przestrzeganiu praw cztowieka.

Patrzac na wyniki przeprowadzonych badan, mozna stwierdzi¢, iz zwazywszy na sytu-
acje w Ukrainie, wiedza nauczycieli na temat Al, a przede wszystkim chec jej zdobycia, uka-
zujg pozytywng perspektywe jej obecnosci w ukrainskim systemie o$wiaty. Pomimo wojny
ukrainscy nauczyciele mierza sie z nowymi wyzwaniami technologicznymi, podazajac
za ogdlnoswiatowymi trendami i wpisujac sie w widoczne réwniez w Polsce przekonania
na temat Al. Odpowiednim podsumowaniem nastawienia ukrainskich nauczycieli wydaje sie
jedna z wypowiedzi respondentéw: ,Sztuczna inteligencja i tak bedzie obecna w edukagiji.
Nalezy szukad pozytywnych aspektow jej stosowania, uczyé ucznidw, jak uzywad jej wtasci-
wie, ktas¢ nacisk na etyke oraz wzmocnic kary za nieetyczne korzystanie z Al” [R3].
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la nauczycieli jezyka obcego zajmujacych sie nauczaniem
jezyka drugiego oraz metodyka nauczania jezyka obce-
go termin ‘metoda projektowa’ nie jest niczym nowym
i kojarzy sie przede wszystkim z wykonywaniem projek-
tow edukacyjnych, przeprowadzanych lokalnie (podczas
regularnych zajec¢) lub globalnie (w przypadku projektéw miedzynaro-
dowych). Metoda projektowa w procesie dydaktycznym w szkolnictwie
wyzszym to przede wszystkim dziatanie grupowe (ang. group-based
learning) zorientowane na osiggniecie jakiego$ celu, stad charakter ta-
kowego dziatania rozumiany jest jako uczenie sie oparte na rozwigzywa-
niu problemu. Dlatego tez popularnym okresleniem tego typu praktyk
edukacyjnych jest powszechniej stosowana nazwa miedzynarodowa
problem-based learning. Ponadto taka forma nauczania scentralizowa-
na na potencjale studenta w znaczacy sposodb wspomaga kolaboracje
miedzy uczestnikami projektu (zob. Fadel i in. 2015; Guo i in. 2020; Stru-
kowska 2024). Jej podstawowe zatozenia ogniskujg sie wokot takich ob-
szarow, jak: praktyczne zastosowanie wiedzy, autonomia, kreatywnos¢
i innowacyjnos¢ studentdéw w procesie planowania oraz implementacji
projektu, konstruktywizm w dziataniu polegajacy na budowaniu wiedzy
poprzez bezposrednie doswiadczenia i refleksje nad nimi. Tym samym
studenci aktywnie konstruujg swojg wiedze; sg aktywnymi wspottwor-
cami projektu (Klimkowski 2015: 289) w wyniku kolaboragji i dzielonego
doswiadczenia (Kokotsaki i in. 2016: 267).

Co zatem dzieje sie na poziomie praktycznym w procesie imple-
mentacji metody projektowej do systemu procesu edukacji? Uspraw-
nia ona przeptyw wiedzy w instytucji edukacyjnej. Praktyka ta ma
bezposredni wptyw na zarzadzanie wiedza, gdy spojrzymy na szkote
wyzszg jako organizacje, w ktdrej nastepuje ciggta wymiana informacji.
Warto tutaj wspomnie¢ o wspolnotach praktyk (ang. communities of
practice), ktére to wedtug najwczesniejszej definicji zaproponowanej
przez Jean Lave i Etienne Wengera (1991) powstaja poprzez trwatg in-
terakcje spoteczng oraz przeprowadzanie wspdlnego przedsiewziecia
w procesie spotecznego uczenia sie. Tak rozumiane praktyki werbalne
i pozawerbalne tworzg wspadlnote, ktéra dzieli wiedze, doswiadczenie
oraz pragnienie rozwigzywania problemaéw, tym samym upowszech-
niajac i ugruntowujgc wzory dobrych praktyk, ktére z duzym powo-
dzeniem moga prowadzi¢ do dziatan innowacyjnych.

Niniejszy artykut proponuje spojrzenie na realizacje projektu z per-
spektywy emicznej jako na proces zbiorowy (Headland 1990), ktory
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nalezy badac z perspektywy wewnetrznej, tj. ktas¢ nacisk na badania z poziomu zaangazo-
wanego uczestnika kultury. Dzieki narzedziu badawczemu, tzw. matrycy méwienia (ang.
speaking grid), zaproponowanemu przez Della Hymesa (1974), zauwazam, ze ,etnograficz-
ny zapis” praktyk jezykowych stanowi studium nad wspélnotami projektowymi. Warto réw-
niez podkresli¢ tutaj role nauczyciela oraz jego ,uwazng obecnos$¢” (Geertz 2003: 136-151)
podczas obserwacji uczestniczacej (ang. participant observation) (Malinowski 1923), w trak-
cie wdrazania i realizacji podstawowych celéw metody projektowej. Odgrywa on role wspot-
uczestnika badanej rzeczywistosci, ale réwniez aktywnego wspottworey zdarzen, ktéry ma
realny wptyw na relacje z innymi cztonkami badanej kultury.

Celem artykutu jest przedstawienie przyktadu wykorzystania narzedzia speaking grid
w realizacji metody projektowe]j w szkolnictwie wyzszym, a szczegdlnie w uczelni technicz-
nej na przyktadzie Politechniki Poznanskiej, podczas prowadzonych zaje¢ lektoratu jezyka
angielskiego. Teza artykutu sprowadza sie do stwierdzenia, ze metoda emiczna, stanowigca
realizacje perspektywy etnografii komunikacji, pozwala w efektywny sposéb systematycz-
nie udokumentowac, jak wiedza oraz kompetencje komunikacyjne studentow sg wykorzy-
stywane podczas ich tworczego i praktycznego dziatania projektowego.

Badanie od wewnatrz systemu spotecznego 5.0

Ze wzgledu na to, ze metoda projektowa skupia swojg uwage na aktywnym zaangazowaniu
0s6b uczacych sie w proces uczenia sie, podczas ktdérego uczestnicy rozwigzujg problemy,
badaja zagadnienia i tworzg co$ nowego, proponowana metoda w relewantny sposob roz-
wija kompetencje spoteczne, kulturowe oraz organizacyjne, niezbedne do wdrazania zato-
zen programu Spoteczenstwo 5.0 (Smuts i Merwe 2022). Co wiecej, metoda projektowa jako
metoda rozwigzywania problemow jest jedng z metod w nowym paradygmacie innowacji
zorientowanej na cztowieka (Tornjanski i in. 2023).

Edukacja jest nieodtagcznym elementem naszego zycia, na kazdym jego etapie. Mozna
powiedzied, ze zwtaszcza edukacja na poziomie szkoty wyzszej stanowi istotny przyczynek
do rozwoju i postepu spoteczenstwa. Jedno ze wspdtczesnych wyzwan stanowi realizacja
wizji superinteligentnego spoteczenstwa (ang. super smart society), u ktérej podstaw le-
7y skoncentrowanie sie na ,(w)artosci generowane;j [...] z przestrzeni wiedzy — przestrze-
ni, w ktérych dane i informacje sa gromadzone, a nastepnie odczytywane i wdrazane dzieki
wiedzy” [ttum. wtasne] (Carayannis i Morawska-Jancelewicz 2022: 3447). Zatem te zatoze-
nia zmierzajg w kierunku tworzenia nowych form upodmiotowienia cztowieka przy pomo-
cy wiedzy, ktéra umiejetnie i w petni jest stale wykorzystywana przy pomocy technologicz-
nych narzedzi. Obserwowana rewolucja kulturowo-spoteczna niesie za sobg rowniez istotne
zmiany w zakresie technik nauczania oraz uczenia sie. Z perspektywy juz nie tylko global-
nej, lecz takze miedzynarodowej, postulaty programu Spoteczenstwo 5.0, skupione na two-
rzeniu synergetycznego interfejsu cztowiek—technologia, majg réwniez swoje zastosowanie
w edukacji na szczeblu wyzszym. Idea Spoteczenstwa 5.0 stanowi site napedowa do trans-
formacji uniwersytetow na catym $wiecie, a zmiany im towarzyszace siegajg zrodet procesu
edukacyjnego, czyli sylabuséw przedmiotowych iich podstawowych zatozen. Dodatkowym
czynnikiem predysponujgcym zmiany jest intensyfikacja wdrozen zmierzajacych ku interna-
cjonalizacji oraz globalizacji procesow zarzadzania uczelnig wyzsza.

Propozycja nowoczesnego, zasobnego w kompetencje spoteczenstwa stawia cztowieka
w centrum cybernetyczno-fizycznej rzeczywistosci, w ktérej on sam ma do dyspozycji nowe
technologie i innowacje w celu osiggniecia wzrostu ekonomicznego i ogdélnego dobrostanu
egzystencjalnego. Bez watpienia idea superinteligentnego spoteczenstwa moze mied zasto-
sowanie w technikach i strategiach nauczania akademickiego, jak np. w metodzie projekto-
wej lub inaczej nauczaniu projektowym, czyli metodzie dydaktycznej opartej na rozwigzywa-
niu problemoéw. Efektem jest zaprojektowanie, opracowanie i skonstruowanie praktycznych
narzedzi, ktére stuzg osigganiu realnych korzysci spotecznych. To pragmatyczne podejscie
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w nabywaniu i dyseminacji wiedzy ma swoje zastosowanie podczas zajed, np. w uczelniach
technicznych, na ktérych to seminariach, laboratoriach czy kotach naukowych studenci wy-
korzystujg wiedze oraz umiejetnosci, aby stworzy¢ prototypy, np. protez dla osob niepetno-
sprawnych, rozwigzan konstrukcyjnych w architekturze czy zréwnowazonym budownictwie
mieszkaniowym. Innym razem tworzg prototypy innowacyjnych rozwigzan, wykorzystujac
mozliwosci narzedzi sztucznej inteligengji itp.

Przyjrzenie sie blizej aspektowi nauczania metodg projektowg w polskiej uczelni wyz-
szej jest szczegdlnie wazne z jeszcze jednego powodu. Poza praktyczno-technicznym rysem
istnieje rowniez przestrzen badania kultury dziatann edukacyjnych jako dziatan kulturotwor-
czych, czyli systemdw zjawisk w postaci ich regularnych manifestacji jezykowych i pozaje-
zykowych, wystepujacych formalnie/instytucjonalnie. Takie podejscie stawia wdrazanie
projektu w centrum kultury nauczania akademickiego jako narzedzie diagnostyczne i pro-
gnostyczne. Systemowe, ,kulturowe” praktyki projektowe stanowia sciste zespolenie z roz-
maitymi postulatami metodologicznymi, ktérych srodek ciezkosci znajduje sie w interdyscy-
plinarnosci, spotecznej konstrukgcji wiedzy oraz analizie praktyk kulturowych wskazujgcych
na refleksyjnosc i kreatywno$é w procesie aktywnego uczenia sie. Dzieje sie tak z dwdch po-
wodow; po pierwsze, projektowanie pozwala na diagnoze zachowan komunikacyjnych ze
wzgledu na to, ze w sktad zbiorowosci tworzacej projekt wchodzi specyficzna grupa ludzi,
tj. studentdw, ktérych dziatania komunikacyjne osadzone sg w okreslonym kontekscie spo-
teczno-kulturowym. Jest to podejscie, u ktérego podstaw lezy analiza, czyli obserwacja, re-
jestracja oraz ocena elementow tworzacych zorganizowang strukture. Natomiast podejscie
prognostyczne wobec metody projektu osadza sie na oderwaniu od $cisle przyjetych zasad,
ktére potencjalnie moga ograniczac dziatanie grupy, a przyjeciu postawy otwartej na inno-
wacje oraz nowoczesne rozwigzania.

Matryca mowienia i jej koordynaty

Skoro praktyki komunikacyjne podczas wdrazania i przeprowadzania metody projektowej lezg
u podstaw przedsiewziecia, jakim jest projekt, to zasadne wydaje sie poszukiwanie takich narze-
dzi, ktére pozwolg na gtebsze i doktadniejsze zbadanie tego obszaru praktyk. Zaprezentowa-
ne w artykule podejscie traktuje prace projektows jako zrédto wiedzy dla badania terenowego
(etnografia), ktére pozwala na wyodrebnienie tzw. wspotrzednych kontekstowych, w ramach
ktorych funkcjonuje spotecznosé mowna lub inaczej spotecznosc dyskursu. Oznacza to odwota-
nie sie do kompetencji komunikacyjnej, czyli tego, co student musi wiedzie¢, aby komunikowad
sie efektywnie w grupie projektowej, oraz w jaki sposéb nabywa on umiejetnosci efektywnej ko-
munikacji. Badajac praktyki projektowe studentéw, przygladamy sie zarowno pojedynczym za-
daniom, jak i sekwencjom dziatan, ktére podlegajg dynamicznemu procesowi zmian.

W artykule zaprezentowano, w jaki sposdb matryca mdwienia stanowi istotne i komplet-
ne narzedzie do zbadania sposobu komunikowania sie uczestnikow projektu, co pozwala na
okreslenie mechanizmdw, strategii oraz usystematyzowanych zachowan w ramach projektu,
ktére dziatajg w obrebie ich wiedzy oraz kompetencji komunikacyjnych. To z kolei czyni ma-
tryce méwienia narzedziem wspomagajgcym proces zarzadzania wiedzg projektowa i budo-
waniem rozwigzan projektowych opartych na zgromadzonej wiedzy.

Okreslenie rzeczonych obszaréw ma swoje zasadnicze konsekwencje dla rozumienia te-
go, co to znaczy, ze metoda projektowa stanowi etnograficzne studium komunikacji rozu-
miane jako odkrywanie sposobdéw komunikacji danej spotecznosci mownej w obrebie jej
usystematyzowanych wzorcowo i $cisle zorganizowanych systemoéw zdarzen komunikacyj-
nych (Saville-Troike 1982/2003: 2). Stad zogniskowanie uwagi na dziatania komunikacyjne
uczestnikéw projektu w okreslonym kontekscie spoteczno-kulturowym prowadzi réwniez
do odkrycia procesow, ktore tkwig w systemie spotecznym. Takie spojrzenie badawcze juz
nie tylko jest praktykowaniem diagnozy, lecz takze wskazuje na potencjalne Zrédta mikro-
zmian w systemach komunikacji uczestnikéw projektu.
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W ramach narzedzia badawczego mozna wyrdznic¢ osiem koordynat, ktére wykorzystu-
ja zatozenia jezykoznawstwa antropologicznego, poniewaz z jednej strony odwotujg sie do
spoteczno-kulturowego budowania wiedzy opartej na praktykach jezykowych i pozajezyko-
wych, z drugiej za$ ogniskuja sie na ,dzielonym” potencjale wspdlnot mownych, tworzacych
sieci bardziej lub mniej zageszczonych wzorow komunikacji pozwalajgcych na utrzymanie
silnych relacji miedzyludzkich (Foley 1997: 23). O ile etapy procesu projektowego realizowa-
ne w strategii etnograficzno-emicznej mogg sie od siebie rézni¢, o tyle ponizszy schemat
wskazuje na uniwersalne cechy aktywnosci uczestnikow, zaréwno indywidualne, jak i zde-
terminowane przez kontekst. Gtéwne elementy matrycy méwienia zostaty krétko scharak-
teryzowane i zaprezentowane w sekcji ponizej.

Matryca mowienia w perspektywie emicznej — elementy studium
przypadku
Proponowane przeze mnie ujecie badan nad metoda projektows jest silnie zakorzenione
w tradycji badan etnograficznych, a szczegdlnie w etnografii komunikacji. Model matrycy
mowienia stanowi kompendium wiedzy opartej na studium kolektywu, w tym mechanizmow
oraz strategii, ktore lezg u podstaw kultury akademickiej. Zaktadam wiec, ze emiczne stu-
dium komunikacji metody projektowej moze istotnie przyczyniac sie do budowania wiedzy
na temat edukacji w dobie Spoteczenstwa 5.0. Chodzi tutaj o terenowy charakter badan
nad spotecznoscia akademicka, ktorej postawiono zadanie budowania uniwersytetéw ro-
zumianych jako ,[p]rototypowe miegjsca stuzgce powstawaniu spotecznych oraz cyfrowych
transformacji (SDT) oraz budowaniu kapitatu sity. Przy czym, ostatni element dotyczy roz-
woju przywddztwa akademickiego, ktdre stawia sobie za cel budowanie zréznicowanych
sieci relacji [...] opartych na dialogu i wptywie. Co wiecej, nastepuje réwniez istotna zmiana
w postrzeganiu studenta, ktory juz nie jest jedynie jednostka nabywajaca wiedze, ale przede
wszystkim posiada wysoki potencjat naukowy, teoriotwdrczy oraz taki, ktéry umozliwia
zmiane spoteczng (Carayannis i Morawska-Jancelewicz 2022: 3447). Zatem artykut prezen-
tuje sposéb badania projektow poprzez tzw. etnografie uzytkowa (Kuligowski 2016: 203), po-
niewaz wykazuje ona duza wartos¢ dla dziatan spoteczno-kulturowych.

Zastosowanie narzedzia matrycy mowienia jako badania metody projektowej w uje-
ciu strategii emic (jako odwotanie do wewnetrznej struktury i organizacji projektu) mozna
przedstawic¢ w nastepujacy sposéb (tab. 1).

Tabela 1. Matryca mowienia w perspektywie emiczne;j

MATRYCA MOWIENIA (ANG. SPEAKING GRID [HYMES 19741) | JEJ REALIZACJA

0Ogdlnie: Fizyczne aspekty sytuacji, np. miejsce, czas itp., w ktérych realizowany jest pro-
jekt edukacyjny; moze obejmowad warsztaty, laboratoria, hale produkcyjne, magazyny, prze-
strzen online, czy nawet teren na swiezym powietrzu. Ponadto nalezy uwzglednic czas trwa-
nia projektu / planowanie pracy, jako jeden z kluczowych etapéw realizacji.

Projekt: Miejsce realizacji projektu: czesciowo w uczelni (lektorat), czesciowo poza nig. Czas
realizacji: jeden semestr.

Setting

0Ogélnie: Uczestnicy zdarzenia komunikacyjnego.
Projekt: Studenci wraz z osobg prowadzaca.

Participants

Ends Ogélnie: Cel lub funkcja zdarzenia ogdlnie albo wraz z celami indywidualnych uczestnikow.
Projekt: Przedstawienie studentom sktadowych poszczegdlnych etapow' projektu. Jasne
okreslenie celéw w fazie zainicjowania projektu podczas zapoznania studentéw z podstawo-

wymi zatozeniami metody projektowe;.

Acts sequence 0ogélnie/Projekt: Typy aktow mowy, ich rodzaj i kolejnos¢ w zdarzeniu.

Key 0Ogélnie: Emocjonalny ton sytuacji, np. przesmiewczy, powazny, sarkastyczny, zabawny,
formalny/akademicki.
Projekt: Formalny/akademicki.
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1 Metoda projektowa powinna
stanowi¢ planowany element pod-
Czas procesu nauczania. Etapy pracy
projektowej i ich sktadowe mozna
zaproponowac wg nastepujacej ka-
tegoryzacji (opracowanie wtasne): 1)
Zainicjowanie projektu (przedstawie-
nie mozliwosci metody projektowej,
zgromadzenie propozycji tematow
projektéw i krotka dyskusja nad nimi);
2) Okreslenie celu(-6w) projektu: indy-
widualnych oraz dotyczacych budo-
wania wiedzy; 3) Opracowanie planu
projektu przez poszczegdlne grupy,
ktory uwzglednia, temat (ktadac nacisk
na problemowy charakter sytuacji),
cel, sposéb i srodki realizacji projektu,
selekcje pomystéw, terminy realiza-
¢ji, sposoby komunikacji uczestnikdw
i ostateczng prezentacje wynikow; 4)
Realizacja projektu; 5) Prezentacja pro-
jektu (w jezyku polskim lub obcym)
oraz ewaluacja indywidualnych czto-
ndéw grupy projektowe;j.
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Metoda projektowa jako emiczne studium komunikacji w dobie spoteczerstwa 5.0

Instrumentalities 0Ogélnie: Forma komunikacji/kanat (komunikacja werbalna/niewerbalna, sposéb porozu-
miewania sie — online lub w trybie stacjonarnym); kod komunikacji (np.: rejestr, style, rodzaj
jezyka w komunikacji); technologia i sprzet, infrastruktura telekomunikacyjna.

Projekt: komunikacja jezykowa, styl potoczny (podczas realizacji) oraz formalny (podczas
prezentacji projektu). Finalny etap realizacji projektu w trybie stacjonarnym w formie prezen-
tacji publicznej na zajeciach.

Norms Ogoélnie: Wiedza dotyczaca norm spotecznych czy innych akceptowanych zachowan, kto-

re stanowig ,dzielong wiedze” w danej kulturze. Elementy sity/przewagi w relacji student—wy-

ktadowca (np. zasady uprzejmosci jezykowej / strategie twarzy spotecznej [Brown i Levinson

1978/1987], zasada kooperacji [Grice’a 1975], wzgledy etyczne itp.). Ponadto w przypadku $ro-

dowiska wielokulturowego nalezy uwzglednic zréznicowanie kulturowe i spoteczne uwarun-

kowania uczestnikow projektu.

Projekt: Praca w grupach 3-4-osobowych, polskojezycznych.

Budowanie strategii zachowania twarzy spotecznej w zakresie:

1. Uprzejmosci pozytywnej (utrzymanie solidarnosci grupowej):

- uzycie kolektywnych markeréw, np. the aim of our project was..., we wanted to show
that...);

- stosowanie powtdrzen, np. poprawianie samego siebie i innych (tzw. repairs) oraz tzw.
hedges, np. like, kind of, you know;

- uzywanie wyrazen potocznych oraz skrétéw;

- tzw. small talk, ktory polega na poruszaniu tematdw pobocznych, niezwigzanych z dysku-
towanym zagadnieniem.

2. Uprzejmosci negatywnej (brak narzucania sie, usuwanie sie w cien):

- uzywanie formy wskazujacej, np. move on to the next slide.

Genre Ogélnie: Gatunek (rodzaj zdarzenia), np. wyktad, pozdrowienie, potoczna konwersacja, ka-
zanie, opowiedzenie dowcipu itp.).

Projekt: Potoczna konwersacja (w trakcie realizacji projektu w grupach) oraz prezentacja
akademicka (po zakonczeniu projektu).

Zrédto: opracowanie whasne.

Podsumowanie

Krétka charakterystyka studentéw jako spotecznosci mownej projektu wskazuje na projekt
jako na zjawisko interdyscyplinarne, kolektywne, angazujgce rozmaite zagadnienia stano-
wigce punkt wyjsciowy dociekan o istocie jezyka i doswiadczenia w aktywnym budowaniu
wiedzy studentéw. Zaprezentowana skala mikro i makro pokazuje punkty styku etnografii
komunikacji z metoda projektowa. Jak mozna zauwazy¢, postuguje sie koordynatami matry-
cy méwienia, aby zobrazowad, w jaki sposéb mozliwe jest uskutecznienie analizy sposobdw
komunikacji w sytuacyjnym kontekscie praktyki projektowe;.

To, co sie dzieje na poziomie praktycznym w procesie implementacji metody projektowe;]
do systemu procesu edukagji, to przede wszystkim budowanie kulturowej wiedzy na gruncie
wiedzy opartej na sieci wzajemnych interakgji. Chodzi o uwzglednienie w badaniach nad pro-
jektem obszaréw matrycy, ktére korespondujg z wymogami komunikacyjnymi metody pro-
jektowej. Poza wskazaniem na badanie projektowe jako sposéb motywowania uczestnikow do
rozwijania swoich kompetencji w artykule wskazano na potrzebe poszukiwania wzoréw ko-
munikagji, ktére buduja nowg rzeczywistosé, a raczej jg aktualizuja. Mozna oczekiwad, ze me-
toda etnograficzna, a szczegdlnie narzedzie matrycy moéwienia, bedzie przez badaczy coraz
szerzej stosowana, szczegolnie podczas projektow zogniskowanych na dziatanie miedzynaro-
dowe, w ktérym kulturowe zaleznosci czesto nadaja ksztatt i ostateczng forme przedsiewzie-
cia projektowego.
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Al i transformacja cyfrowa w szkotach

Czy komputery mogg myslec?
Jezeli tak, to w jaki sposéb mozemy
to stwierdzi¢? — pytat Alan Turing

w 1950 r, tworzgc test, w ramach
ktorego uczestnicy prowadzili
rozmowy, nie wiedzac,

czy dyskutujg z cztowiekiem,

czy z programem komputerowym.

MAGDALENA BUBULA

Matopolskie Centrum Doskonalenia
Nauczycieli. Osrodek w Nowym Saczu

ARKADIUSZ NALEPKA

Matopolskie Centrum Doskonalenia
Nauczycieli. Osrodek w Tarnowie

DOI: 10.47050/jows.2024.4.63-66

nawigzaniu do postawionego w leadzie pytania

(za: Thuczek 2023: 12) dzi$ w szkotach zadajemy sobie

kolejne, na przyktad: Czy sztuczna inteligencja (Al)

mysli?, Jak sie uczy?, Czy moze nas zastgpi¢? Dawna

definicja Johna McCarthy’ego mdwiaca, iz sztuczna
inteligencja to ,zdolno$¢ systemu do prawidtowego interpretowania
danych pochodzacych z zewnetrznych zrédet, nauki na ich podstawie
oraz wykorzystywania tej wiedzy do wykonywania okreslonych zadan
i osiggania celéw poprzez elastyczne dostosowanie” (Kurp 2023: 11),
juz nie wystarcza, by otrzymad proste odpowiedzi w tym zakresie. Kwe-
stie te podjeto Ministerstwo Edukacji i Nauki, ktére wraz z Instytutem
Badan Edukacyjnych opracowato poradniki dla nauczycieli: ChatGPT
w szkole. Szanse i zagrozenia (Machura 2023) oraz Do czego Al nie stu-
zy. Przewodnik dla nauczycieli stworzony przez grupe robocza ds. Al
(tukawski iin. 2023).

Kompetencje cyfrowe nauczycieli i infrastruktura techniczna szkét
nie nadazajg za tempem rozwoju technologicznego. O ile w okresie
pandemii mogli$my mie¢ umiarkowane poczucie pozytywnych zmian
kompetencyjnych w zakresie postugiwania sie przez nauczycieli nowy-
mi technologiami, to przez ostatnie dwa lata upowszechniania mode-
li Al (zwtaszcza LLM — duzych modeli jezykowych) i zawrotnego tempa
rozwoju narzedzi, ktére moga mied zastosowanie okoto edukacyjne,
nastgpita kolejna rewolucja technologiczna.

W Matopolskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli podjelismy jed-
nak prébe podazania tropem zmian w zakresie problematyki Al w na-
uczaniu przedmiotéow ogolnoksztatcgcych. Stworzylismy cykl szko-
ler pod wspdlng nazwa ,Al Ekspres. Podréz do przysztosci edukacji”.
W ramach cyklu dzielimy sie z nauczycielami swojg wiedzg na temat
sztucznej inteligencji, wtasnymi doswiadczeniami, a takze przedsta-
wiamy szerokiwachlarz narzedzi opartych na Ali pomysty metodyczne
pozwalajgce na ich wykorzystanie.

Odkad rozpoczelismy szkolenia nauczycieli dedykowane sztucznej
inteligencji, coraz wiecej oséb w grupach szkoleniowych przyznaje sie
do eksperymentowania z Al. Gtéwnie s3 to darmowe wersje chatbo-
tow: GPT 3.5 (obecnie 40), Gemini i Copilot. Nauczyciele przyznajg, ze
najczesciej probuja za ich pomoca tworzyd testy, scenariusze akademii
i uroczystosci oraz grafiki (tu kroluje platforma Canva).

Uczestnicy prowadzonych szkolen chcg poznaé ciekawe narze-
dzia, ktore zautomatyzujg prace z uczniami. Nic dziwnego, poniewaz
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komercyjny rynek szkoleniowy w obszarze doskonalenia nauczycieli (gtéwnie w formie onli-
ne) przetadowany jest dzi$ ofertami ukierunkowanymi na wybrane narzedzia. Czy jednak po-
winnismy traktowad Al jako ,zaawansowany kalkulator”, ktéry da oczekiwany i jednoznaczny
wynik lub nowy rodzaj wyszukiwarki? Takie podejscie moze wynikac z niezrozumienia za-
sad dziatania algorytmoéw Al, a zwtaszcza szybko rozwijajgcych sie modeli jezykowych GPT
oraz z fetyszyzowania” narzedzi TIK, ktére moze przestonic¢ kontekst metodyczny i wycho-
wawczy. To narzedziowe podejscie nauczycieli koreluje z podejéciem ucznidw, co pokaza-
ty tez wyniki badan przeprowadzonych na 721 uczniach w raporcie ,,Polska w cieniu Al” (Ba-
czyk-Lesiuk i in. 2024). Przyznawano sie w nim do korzystania z Al gtdéwnie w zastepstwie
wyszukiwarki internetowej, a takze do ttumaczenia tekstu, generowania tekstéw czy prac
zaliczeniowych oraz prezentacji lub tworzenia grafik i ilustracji. Zaréwno uczniowie, jak i na-
uczyciele biorgcy udziat w badaniu uznali, ze narzedzia Al zrewolucjonizujg edukacje, jednak
przy pytaniu o ocene wykorzystania Al do generowania prac zaliczeniowych, jak mozna sie
byto spodziewad, pojawita sie rozbieznos¢ (za naganne uznato to 55% nauczycieli oraz tylko
23% badanych uczniéw). Co ciekawe, wyzszy byt réwniez odsetek ucznidéw przekonanych, ze
Al powinna by¢ wtaczona w proces edukacji (47% ucznidéw i 51% studentéw wzgledem 38%
nauczycieli). Dystans srodowiska edukacyjnego wobec narzedzi Al, ktory przewija sie w tych
badaniach (znacznie mniejszy wsrdd nauczycieli akademickich), jest zupetnie obcy praco-
dawcom, sposréd ktdrych 75% uznato, ze Al ,,powinna by¢ formalnie wigczona w proces edu-
kacji”(!) (Baczyk-Lesiuk i in. 2024: 50).

Nauczyciele pytani o sposéb, w jaki ttumaczg uczniom, czym jest sztuczna inteligencja,
wydaja sie zaskoczeni. Cze$¢ z nich jest zdziwiona, kiedy informujemy, od jak dawna funk-
cjonuja w naszej rzeczywistosci algorytmy oparte na uczeniu maszynowym. Pomimo udzia-
tu w wielu szkoleniach nauczyciele nadal deklaruja, ze ich wiedza wiaze sie tylko z wybrany-
mi zagadnieniami. Zaledwie 31% nauczycieli zgodzito sie ze stwierdzeniem, ze moze uzyskac
pomoc od innych, gdy ma trudnosci z wykorzystaniem Al (sposrdd uczniow — 41%). Jesz-
cze wieksze rozbieznosci dotycza wiedzy. Tylko 28% nauczycieli ocenito, ze ma wiedze nie-
zbedng do zrozumienia rekomendacji pochodzacych z Al (przy 42% ucznidw). Rowniez na-
sze spostrzezenia po realizacji szkolen dotyczacych sztucznej inteligencji w edukacji w tej
kwestii pokrywaja sie z tendencjg zarysowang we wspomnianym raporcie (Baczyk-Lesiuk i in.
2024). A przeciez to na nauczycielach spoczywa rola przekazania informacji na temat sztucz-
nej inteligencji uczniom oraz pedagogizacja rodzicéw w tym zakresie (Kurp 2023).

Nauczyciele sie martwig, ze uczniowie poprzestang na przepisywaniu odpowiedzi i za-
dan stworzonych przez Al. Rozwigzaniem jest nie tyle zakaz wykorzystywania Al, ile otrzy-
manie od nauczyciela wskazdwek, jak efektywnie wspomagac sie nig w procesie uczenia sie.
Jezeli uczniowie poznaja szanse i zagrozenia zwigzane z uzywaniem narzedzi opartych na
Al oraz sposoby, w jakie te narzedzia moga pomoc w nauce, wowczas pokusa wykorzysta-
nia ich w sposdb nieuczciwy bedzie znacznie mniejsza. Dlatego podczas naszych semina-
riow nie poprzestajemy na udzielaniu nauczycielom wskazowek metodycznych oraz przy-
blizaniu konkretnych, efektywnych narzedzi rozwijajgcych warsztat pracy nauczycieli, ale
wskazujemy réwniez mozliwosci

wykorzystania tych narzedzi przez Rys. 1. Logotyp cyklu
ucznidw.
Stworzony przez nas cykl
szkoleniowy ma na celu wyposa-
zenie pedagogdéw w niezbedna
wiedze i narzedzia do efektywne-
go i bezpiecznego wspomagania
sie Al w procesie edukacyjnym.

Zrédto: opracowanie wihasne.
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Podzielilismy go na pie¢ modutow, ktére moga by realizowane autonomicznie lub tagczone

w dowolnie dobierany cykl szkolen:

= Modut 1. SZKOLNY BILET W STRONE Al — bezpieczny niezbednik uzytkownika

= Modut 2. HUMANISTYCZNY KrAlobraz — sztuczna inteligencja na przedmiotach
humanistycznych i artystycznych

= Modut 3. W JAKIM JEZYKU MOWI SZTUCZNA INTELIGENCJA? Narzedzia i pomoce

dydaktyczne w nauczaniu jezykéw obcych

Modut 4. SYMULACJE | EKSPERYMENTY Z Al w nauczaniu przedmiotow scistych

Modut 5. PROJEKTY PRZEDMIOTOWE | MIEDZYPRZEDMIOTOWE w pracy z uczniami

mtodszymi i starszymi z wykorzystaniem mozliwosci sztucznej inteligencji

13

Nasze rozwazania rozpoczynamy od przyblizenia podstawowych pojeé zwigzanych
ze sztuczna inteligencja. Kazda forma szkoleniowa uwypukla te aspekty, ktore sa kluczowe dla
poszczegdlnych grup przedmiotowych. Wskazujemy, jak sie chroni¢ przed zagrozeniami, ale
rowniez jak je przekuwac na wiedze o otaczajgcym nas Swiecie. Nie poprzestajemy na przeka-
zywaniu wiedzy metodycznej i narzedziowej — waznym punktem naszych spotkan jest rowniez
analiza wspotczesnej roli nauczyciela oraz uwypuklenie tych obszaréw, w ktérych sztuczna in-
teligencja zastapic nas nie tylko nie powinna, ale réwniez nie jest w stanie.

Rewolucja Al jest traktowana jako nowosc, ktora oprocz fascynacji budzi obawy wraz
z postawami wycofania i niecheci. Stad duza popularno$¢ tematu cyberbezpieczenstwa.
Jednak bez podstaw teoretycznych wzrasta podejrzliwos¢ wobec technologii i informaty-
ki. Dlatego w roku szkolnym 2024/2025 planujemy rozszerzenie cyklu o kolejne moduty.
Jednym z nich bedzie modut dotyczacy potencjalnych zagrozen i bezpiecznego korzysta-
nia z narzedzi Al w szkole. Kolejny zgodnie z artykutowanymi potrzebami szkét to przete-
stowany juz w praktyce modut dla nauczycieli klas I-11l pod roboczym tytutem ,Co i jak mé-
wic¢ o sztucznej inteligengji najmtodszym uczniom”. Zreszta kolejna zapowiadana rewolucja
technologiczna zwigzana z natywnymi modelami Al, a zwtaszcza tzw. LAM (ang. Long Active
Model), stanowi¢ bedzie dla edukacji jeszcze wieksze wyzwanie wychowawcze i edukacyj-
ne dlatego tez temat wykorzystania Al w zyciu ucznidw, nauczycieli oraz placowek edukacyj-
nych wydaje sie mie¢ kluczowe znaczenie w ciggtym procesie transformacji cyfrowej szkot.

Umiejetno$¢ postugiwania sie technologicznymi wynalazkami i edukacja to pojecia, kto-
re przez stulecia wigzaty silne relacje. Relacje, w ktérych technologia petnita czesto funk-
cje gtdéwnie pomocniczg, a coraz czesciej posredniczacy. Wydaje sie, ze w czasach, kiedy to
nauczyciel wraz z uczniem staje przed wspolnym zadaniem ,uczenia” inteligentnych algo-
rytmow, pytanie ,Czy komputery mogg myslec?” staje sie wyzwaniem i testem dla dotych-
czasowego systemu edukacji. Warunkiem, aby to technologiczne posrednictwo nie zwolnito
nas z obowiazku myslenia, jest zatozenie, ktére przyjelismy w pracy z nauczycielami wdra-
zanymi do korzystania z narzedzi Al w szkole. Tym fundamentalnym zatozeniem jest troska
oto, aby sztuczna inteligencja , Aktywnie Inspirowata” nas do myslenia, a nie je zastepowata.

W zwigzku z bardzo pozytywnym odbiorem naszego cyklu kontynuujemy prace z na-
uczycielami. Do zobaczenia wiec na kolejnych inspirujacych warsztatach w zakresie nowo-
czesnych technologii!
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Nauczycieli Osrodku w Nowym Saczu. Wspotautorka cyklu , Al Ekspres. Podréz
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Rola nauczyciela

W motywowaniu uczniow
szkoty podstawowej
do nauki jezyka obcego

Konsultant, diagnostyk, moderator,
wreszcie motywator — wszystkie te
okreslenia opisujg wspotczesnego
nauczyciela, ktéry wcigz odgrywa
kluczowa role w procesie edukacji.
Nie tylko przekazuje on wiedze,
lecz takze wptywa na rozwaj
0sobowosci uczniow pierwszego
etapu edukacyjnego, zachecajgc
lub demotywujgc do nauki. To od
nauczyciela, w tym nauczyciela
jezyka obcego i jego podejscia,

w duzej mierze zalezy sukces
edukacyjny uczgcych sie.

SYLWIA ROGUSKA

Szkota Podstawowa nr 7 z Oddziatami
Integracyjnymiim. Krolowej Jadwigi
w Wotominie

DOI: 10.47050/jows.2024.4.67-73

Nauczyciel, ktéry prébuje uczyc

bez inspirowania ucznia checig uczenia sie,
uderza w zimne zelazko.

— Horacy Mann

efektach uczenia sie i nauczania decyduje wiele czyn-
nikow, wsrdéd nich jednym z wazniejszych jest motywo-
wanie do nauki przez nauczyciela danego przedmioty,
wtym jezyka obcego. Umiejetno$é znalezienia sposobow
na zachecenie uczacych sie do aktywnej postawy w pro-
cesie zdobywania wiedzy jest wazng kompetencjg nauczyciela. Oczekuje
sie, ze nauczyciel bedzie tym, ktéry nie tylko przekazuje wiedze, ale zwré-
ci tez uwage na rozbudzanie zainteresowan, inicjowanie pozytywnego
nastawienia do nauki, ksztattowanie umiejetnosci i nawyku samodzielne-
go uczenia sie (Krajewska 1995: 78). Franciszek BereZnicki (2002: 66-67)
charakteryzuje dobrego nauczyciela jako tego, ktéry powinien wskazy-
wac uczniowi najlepszg droge dla jego indywidualnego uczenia sie oraz
dopomdc mu w wyborze najefektywniejszych strategii uczenia sie.
Jeremy Harmer (2007: 107) metaforycznie opisuje role nauczycieli,
charakteryzujac ich jako aktoréw grajgcych na scenie, a takze jako dy-
rygentéw orkiestry ustalajgcych tempo gry lub ogrodnikow siejacych
nasiona roslin i obserwujgcych ich wzrost. Z drugiej strony wydaje sie
zasadne usystematyzowane spojrzenie na komponenty w strukturze
zarzadzania procesem nauczania, mianowicie: planowanie dziatan, or-
ganizowanie pracy, jak tez motywowanie do dziatan i kontrolowanie
rezultatéow (Armstrong 1997: 15-16). Nie da sie nie zauwazy¢, ze praca
nauczyciela opiera sie na wyzej wymienionych elementach — najpierw
tworzy on plan, nastepnie organizuje poszczegdlne etapy nauczania,
w miedzyczasie pamietajac o konstruktywnym motywowaniu uczniow,
po czym poddaje ewaluacji efekty swojej pracy dydaktycznej (Stry-
kowski 2005: 21). Renata Czaplikowska (2020: 305) zwraca uwage, ze
nauczyciele jezykow obcych na podstawie podejmowanych nieustan-
ne prob oceny swoich dziatan dydaktycznych i doswiadczen praktycz-
nych, w sposdb swiadomy i systematyczny zdobywaja wiedze niezbed-
na do wykonywania obowigzkéw zawodowych.
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Rola nauczyciela, w tym nauczyciela jezyka obcego, jest wazna. To nauczyciel mo-
ze zwiekszy¢ poziom motywacji i zainteresowania ucznidéw. John Hattie (2009: 116-118)
w swoich badaniach wskazuje, ze aby do takiego sukcesu dydaktycznego mogto dojs¢,
wazniejsze niz srodowisko szkolne, warunki zewnetrzne czy przygotowanie merytorycz-
ne jest wtasnie odpowiednie dziatanie nauczyciela. Szczegdlnie wazne z kolei jest, aby na-
uczyciel w sposdb systematyczny przekazywat uczniom informacje zwrotne dotyczace ich
osiggnie¢ oraz wspierat ich w procesie zdobywania wiedzy poprzez przekazywanie stra-
tegii uczenia sie. Tym, co zacheca do nauki i uatrakcyjnia lekcje, moze by¢ takze podawa-
nie przez nauczyciela ciekawych informacji dotyczacych konkretnego przedmiotu, np. na-
uczanego jezyka obcego (Danielik-Kowalska 2012: 203). Nauczyciele wprowadzajacy nowy
materiat w mato atrakcyjny i monotonny sposob przyczyniajg sie do tego, ze uczniowie sg
zdemotywowani do dalszej nauki.

Nauczyciele odgrywaja istotng role w zwiekszeniu motywagji ucznidéw, powinni zatem
wprowadzi¢ rozne metody i techniki, ktore mogg okazad sie istotnymi czynnikami wptywa-
jacymi na determinacje ucznia do dalszej nauki. Wsréd czynnikdw sprzyjajgcych podnosze-
niu poziomu motywacji Danuta Moranska (2007: 100) wymienia — oprdcz atrakcyjnych tre-
$ci, metod i form uczenia sie — rowniez przydatnos¢ poznawanej wiedzy. W zwigzku z tym,
ze efektywno$é procesu uczenia sie moze w jakims stopniu zaleze¢ od zdolnosci i umiejet-
nosci motywacyjnych nauczycieli, powinni oni przygotowywad ciekawe i atrakcyjne wizual-
nie materiaty, np. korzystajac ze zdjed i prezentacji nawigzujacych do realnych sytuacji dnia
codziennego (Gross-Davis 1993).

W celu zapewnienia wtasciwego poziomu nauczania jezyka obcego w szkole podstawo-
wej nauczyciele powinni rozwijaé swoje kompetencje merytoryczne, z uwzglednieniem fak-
tu, iz w przypadku zawodu nauczyciela nie majg one ostatecznej jasno okreslonej postaci,
lecz podlegaja dynamice zachodzacych w systemie edukacji zmian (Kwiatkowska 2005: 157).
Istotne wydaje sie réwniez udoskonalanie nauczycielskich kompetencji interpersonalnych,
wsrdd ktorych mozna wyrdznié: umiejetno$é porozumiewania sie i wspotpracy w grupie, in-
teligencje emocjonalna, a takze umiejetnosc rozwigzywania konfliktéw, negocjowania i mo-
tywowania (Persson 2006: 23).

Zasady nauczania jezykow obcych dla nauczycieli szkot podstawowych

Od nauczycieli oczekuje sie systematycznego zapoznawania sie i wykorzystywania teorii

nauczania jezykéw obcych, a oprocz tego nabywania takich umiejetnosci, ktore pozwola

im zaprojektowa¢ odpowiednie materiaty dydaktyczne. Uczac jezyka obcego w szkole

podstawowej, nauczyciele powinni uwzglednia¢ znane fakty odnosnie do przyswajania

przez dzieci wiedzy:

1. Dzieci uczg sie poprzez doswiadczenia z zastosowaniem otaczajacych je przed-
miotéw. Jean Piaget (za: Hudelson 1991: 256) stwierdza, ze dzieci w klasach I-11l szkoty
podstawowej znajduja sie w konkretnym okresie swego rozwoju poznawczego, dlatego
uczg sie one poprzez praktyczne dziatanie, samodzielne wykonywanie i konstruowanie
z uzyciem przedmiotow, ktére znajdujg sie dookota.

2. Dzieciucza sie poprzez funkcjonowanie w danym kontekscie spotecznym, w gru-
pach, ktérych cztonkowie znaj3 sie wzajemnie. Wedtug Lwa Wygotskiego (za: Hu-
delson 1991: 257) dzieci ucza sie w grupach, w ktérych niektérzy cztonkowie grupy zna-
ja sie lepiej, a inni stabie;.

3. Nabywanie jezyka (ang. language acquisition) ma miejsce, gdy uczniowie rozumie-
ja, w jaki sposéb stosowany jest jezyk. Wygotski (za: Hudelson 1991: 257) stwierdza,
Ze opanowywanie jezyka pojawia sie, gdy uczniowie swiadomie obserwuja, jak on dzia-
fa, i usitujg wprowadza¢ poznane zasady w praktycznym stosowaniu konstrukcji jezy-
kowych. Istotne jest tu, aby modele konkretnych struktur jezykowych byty podawane
przez nauczycieli w sposéb adekwatny do mozliwosci percepcyjnych uczniow.
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4. Nabywanie jezyka odbywa sie réwniez w interakcji spotecznej. Wygotski (za: Hu-
delson 1991: 257) zauwaza potrzebe stosowania jezyka obcego w klasie w konkretnych
sytuacjach komunikacyjnych w sposéb naturalny, zaréwno przez nauczycieli, jak i przez
uczniow.

Nauczanie jezyka obcego ucznidéw szkoty podstawowej wymaga posiadania okreslo-
nych umiejetnosci stosowanych w ramach prowadzonych zaje¢ lekcyjnych. Douglas Brown
(2001: 87-90) proponuje, aby nauczyciele w pracy z uczniami pierwszego etapu edukacyjne-
go szkoty podstawowe] zwrdcili uwage na nastepujace elementy:

1. Rozwadj intelektualny (ang. intellectual development) — nauczyciel powinien sie kie-
rowac stopniem rozwoju intelektualnego swoich ucznidw i w objasnianiu struktur nie
powinien odwotywac sie do metajezyka, ktéry wykracza poza poziom rozumowania

dziecka.
2.  Zakres koncentracji uwagi (ang. attention span) — ze wzgledu na to, ze okres sku-
pienia uwagi przez ucznidw klas I-11l szkoty podstawowej jest ograniczony, ¢wiczenia

i aktywnosci powinny by¢ zaprojektowane tak, aby wzbudzi¢ zainteresowanie dziecka.
Powinny zatem skfadac sie ze zréznicowanych aktywnosci, ktére pobudzajg entuzjazm
uczniéw do kontynuowania nauki.

3. Bodzce zewnetrzne (ang. sensory input) — dziatania na lekcji powinny by¢ atrakcyjne,
zaréwno wizualnie, jak i stuchowo. Dlatego lekcje powinny zawierad aktywnosci fizycz-
ne, projekty, dziatania praktyczne, a takze elementy pozawerbalne, w tym gestykula-
cje, mimike.

4. Czynniki afektywne (ang. affective factors) — uczniow klas |-l szkoty podstawowej
cechuje czesto innowacyjnosé, ciekawosé, ched dziatania, a przy tym niezwykta wrazli-
wosc. Istotne zatem sie wydaje, aby nauczyciele potrafili pomdc uczniom zachowad ta-
kg postawe, miedzy innymi poprzez odpowiednie reagowanie na btedy, ktére zdarzy
sie uczniom popetnié. Co wiecej, nauczyciele powinni wykazad sie cierpliwoscia, jed-
noczesnie zachecajac do aktywnego uczestniczenia w dziataniach na lekgcji. W konse-
kwencji oczekuje sie, aby postawa nauczyciela sprzyjata budowaniu u ucznidow wyso-
kiego poziomu ich poczucia wtasnej wartosci.

5. Autentyczny jezyk (ang. authentic language) — uczniom szkoty podstawowej bliz-
szy wydaje sie jezyk autentyczny stosowany w sytuacjach dnia codziennego. Trud-
nosci za$ sprawia im opanowanie wyrazow czy zwrotéw wystepujacych bez zwigzku
z kontekstem sytuacyjnym. Wtasciwe zatem okazuje sie takie podejscie, w ktérym po-
szczegolne stowa badz frazy umiejscowione sg w konkretnym kontekscie.

Ponadto Keiko Abe (1991: 266) dodaje, ze zadaniem nauczycieli jezykéw obcych jest
uswiadomienie uczniom podstawowe;j roli jezyka — a mianowicie tego, ze jest on $rodkiem
komunikacji. Cwiczone frazy (ang. natural chunks) sktadaja sie na wypowiedzi o okre$lonym
znaczeniu.

Poza tym w procesie nauczania jezyka obcego w szkole podstawowej powinno sie zwracac
uwage na tematyke zajec. Nauczanie uwzgledniajgce podejscie tematyczne (ang. the topic ap-
proach) polega na wykorzystaniu tematyki okreslonej w Podstawie programowej ksztatcenia
ogdlnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego, odpowiedniej dla ucznidéw pierwszego eta-
pu edukacyjnego, ale tez nawigzujacej do ich zainteresowan (Hudelson 1991: 258). O koniecz-
nosci odniesienia sie w procesie nauczania jezyka obcego do okreslonej tematyki (ang. topic-
-based work) mowa jest rowniez u Stephena Krashena i Tracy Terell (1983: 84).

Postac nauczyciela powinna charakteryzowac sie nie tylko specjalistyczng wiedzg z da-
nego przedmiotu, ale takze ogdlng z zakresu nauk spotecznych, przyrodniczych czy huma-
nistycznych. Takie podejscie oparte na integracji réznych obszaréw warto, aby towarzyszy-
to uczacemu np. jezyka obcego. Sprzyja to petniejszemu zrozumieniu otaczajgcego $wiata,
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a takze motywuje do dalszej nauki (Jodtowska 2004 36). Oprocz wtasciwego tematu wazny
wydaje sie takze sposéb jego wprowadzenia i utrwalenia. Oczekuje sie, ze nauczyciel zapew-
ni uczniom takie dziatania, ktore bedg angazowac ich w eksplorowanie tego tematu. War-
to wspomnied, ze uwaga i entuzjazm ucznidw sg tym wieksze, im tematyka zajed jest blizsza
ich zainteresowan i hobby (Hudelson 1991: 258). Krotko méwigce, skoncentrowanie uwagi na
konkretnym temacie sprawia, ze tres¢ lekcji automatycznie staje sie wazniejsza niz sam jezyk
(Scott i Ytreberg 1993: 84).

Rola nauczyciela w zwiekszaniu motywacji uczniow

Jeremy Harmer (2007: 100) uwaza, Zze nauczyciele powinni by¢ bardzo zainteresowani sy-
tuacja ucznidw, a takze powinni traktowac dzieci z troska i uwaznoscia. Jesli uczniowie od-
czuja wsparcie, pomoc i akceptacje nauczycieli, jest znacznie bardziej prawdopodobne, ze
bedg silniej zmotywowani do nauki. Warto, aby nauczyciele brali pod uwage w swojej pracy
warunki, w jakich funkcjonuje kazde dziecko, na przyktad jego sytuacje ekonomiczng i spo-
teczna. John McNeil i Jon Wiles (1990: 79) mdwia, ze zasadne wydaje sie oczekiwanie, aby
nauczyciele wyrazali che¢ zdobycia ogdlnych informacji o swoich uczniach (na przyktad o ich
pochodzeniu etnicznym i rodzinnym, statusie rodzinnym, poziomie wyksztatcenia rodzicéw,
wyznawanej religii).

Nauczyciel moze wykorzysta¢ te wiedze o dzieciach, aby zwiekszy¢ ich motywacje do
nauki. Przygotowujac i dostarczajgc materiaty zwigzane z do$wiadczeniami i zaintereso-
waniami ucznidw, nauczyciel moze zacheci¢ dzieci do aktywniejszej pracy. Na przyktad
hobby, o ktorym uczen moze opowiedziec¢ w czasie lekcji jezyka obcego, moze by znacznie
bardziej stymulujagce w procesie uczenia sie (Underwood 1987: 27). Przygotowywanie mate-
riatéw autentycznych ukierunkowanych dla konkretnej grupy, chod nie jest tatwe, przyno-
si rownie dobre efekty, jak korzystanie wytacznie z jednego obowiazujagcego podrecznika
(Danielik-Kowalska 2012: 201). Nauczyciele, ktdrzy opracowuja takie materiaty, powinniwzigé
pod uwage potrzeby ucznidw, ich oczekiwania, a takze braki (Yalden i Alexander 1985: 97).
Tom Hutchinson i Alan Waters (1987: 53—-63) proponujg osobom zainteresowanym procesem
uczenia sie i nauczania nastepujace punkty do analizy potrzeb edukacyjnych:

1. Jakucza sie uczniowie (m.in. teorie uczenia sie, koncepcja nauczania i uczenia sie)?

2. Jakie zrodta sa dostepne (m.in. kompetencje zawodowe nauczycieli, wiedza i stosunek
nauczycieli do tresci tematdw, materiaty, pomoce, mozliwosci zaje¢ pozaklasowych)?

3. Kimsguczacysie (m.in. wiek, ptec¢, narodowosé, zainteresowania, konteksty spoteczno-
-kulturowe)?

4. Dlaczego uczacy sie zdobywajg wiedze (m.in. obowigzkowo czy opcjonalnie, potrzeby,
status, pienigdze, promocja)?

Swiadomod¢ tego, kim jest uczen i jakie s3 jego cechy indywidualne, w tym wiek, pte¢,
narodowo$é, pochodzenie spoteczne, uwarunkowania ekonomiczne, zainteresowania,
i uwzglednienie ich w procesie nauczania, moze utatwi¢ wspieranie ucznia w osiggnieciu suk-
cesu edukacyjnego.

Kolejnym sposobem na zwiekszenie motywacji u uczacych sie jezyka obcego jest chwale-
nie i nagradzanie. Dzieci w szkole podstawowe] pragng zdobywac sukcesy edukacyjne i chca
by¢ chwalone przez otoczenie. W zwigzku z tym chetnie wykonujg réznego rodzaju zadania.
Penny Ur (1991: 279) stwierdza, ze motywacja zewnetrzna (ang. extrinsic motivation) wynika
z pewnego rodzaju zachety zewnetrznej. Takimi zachetami mogg by¢ m.in. usatysfakcjonowa-
nie rodzicow i nauczycieli zadowolonych z osiggniec¢ ucznidw. Z kolei motywacja wewnetrzna
(ang. intrinsic motivation) opiera sie na uczuciu radosci odczuwanej przez dzieci, ktére wyko-
nuja ulubione typy zadan, ale tez checi opanowania nowych umiejetnosci. W efekcie takiego
podejscia istnieje duza szansa na utrzymanie wysokiego poziomu motywagji u uczacych sie,
wynikajacego z poczucia, ze im sie uda (Ledzirska i Czerniawska 2011: 244).
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Zasadne wydaje sie wskazanie, ze przygotowanie materiatéw nawigzujacych do pasji
uczniowskich jest wielkim wyzwaniem dla nauczycieli. Zadania przygotowane dla dzieci
na poziomie szkoty podstawowej powinny sprowokowac ciekawos¢ ucznidw i ched ich do
uczestnictwawlekcji. Zjednejstronyzadaniate nie powinny byé zbyt trudne, zdrugiejstrony
nie powinna ich cechowad réwniez nadmierna fatwos¢. Swietnymi przyktadami tematdw,
ktére moga zwiekszy¢ zaangazowanie ucznidow na poszczegdlnych fazach lekgji, sa: ich ulu-
bione gadzety, zwierzeta domowe, filmy, aktorzy itp. Ponadto wéréd czynnikéw, ktdre mo-
ga stymulowad aktywnos¢ ucznidéw pierwszego etapu edukacyjnego, sg przede wszystkim
obrazy, historyjki i gry. Kolorowe ilustracje wydaja sie przemawia¢ do dzieci jako bodziec
wizualny, historyjki motywuja uczniéw zaréwno wizualnie, jak i stuchowo, gry natomiast
wydaja sie najatrakcyjniejszym sposobem dla ucznidéw w szkole podstawowej na zdoby-
wanie wiedzy. Warto réwniez wspomnied o aktywnosci fizycznej jako efektywnej zachecie
do aktywnosci na zajeciach lekcyjnych.

Podsumowujac, nauczyciele stosujacy fiszki, zdjecia, gry i inne pomoce dydaktyczne
przyczyniaja sie do tego, ze ich lekcje staja sie zywsze i przebiegaja z wiekszym zaangazo-
waniem uczacych sie jezyka. Ponadto uzycie tych srodkéw dydaktycznych moze zmienié
role nauczycieli, ktérzy stajg sie bardziej moderatoramiiobserwatorami aktywnosciw toku
lekcji, w czasie kiedy uczniowie beda stosowac w praktyce poznane wczesniej trescii komu-
nikowac sie w jezyku obcym (Abe 1991: 266-267). Nauczyciel powinien zachecad ucznidw
do komunikowania sie w jezyku obcym, stosujgc przy tym motywujgce komunikaty typu:
,mysle, ze mozecie...”, ,sprobujcie to zrobic...” itp. (Gross-Davis 1993).

Dziatania nauczyciela ostabiajagce motywacje uczniow

Istniejg pewne czynniki, ktore moga ostabia¢ motywacje. Pojecie ‘demotywacji’ odnosi
sie do wielu czynnikéw zewnetrznych dotyczacych ucznidow (np. negatywnie postrze-
gani nauczyciele, materiaty i metody), ale takze odnoszacych sie do samego ucznia (np.
jego przekonaniaistosunek do jezyka obcego — przedmiotu zajed). Takie czynniki moga
ostabi¢ chec do nauki i ostatecznie doprowadzi¢ do jej catkowitej utraty (D6rnyei 2005).
Penny Ur (1991: 288) stwierdza, ze motywacje i entuzjazm dzieci mozna zwiekszy¢ na
przyktad poprzez wybér interesujacych dziatan podejmowanych w czasie lekcji, z dru-
giej zas strony brak zainteresowania u uczacych sie moga powodowac powtarzajace sie
¢wiczenia wprowadzajgce monotonie, nieangazujace zadania, ktére bywajg odbierane
jako bezuzyteczne. W efekcie takich dziatan uczniowie szybko sie nudzg i demotywuja
do dalszej nauki. Ur dodaje, ze motywacje mtodszych uczniéw charakteryzuje wieksza
zmienno$¢ i podatnosé na wptyw czynnikéw zewnetrznych, w tym podejscie nauczy-
ciela i niewtasciwy wybdr zadan, w ktérego wyniku pojawiajg sie u uczacych nuda i brak
uwagi. Aktywizacji ucznidw niewatpliwie sprzyja wtasciwe wyposazenie sali lekcyjnej,
ktore moze utatwiac nauke, a takze przyczyniac sie do rozpraszania ich uwagi. Co istot-
ne, w celu unikniecia dekoncentracji, a co za tym idzie — zdemotywowania uczniéw, na-
uczyciele powinni pamietad o odpowiednim poziomie trudnosci zadan i dziatan, a takze
o unikaniu zbyt abstrakcyjnych poje¢ gramatycznych. Ponadto nauczyciele nie powin-
ni by¢ zbyt skrupulatni w poprawianiu uczniowskich btedéw — przyktadowo nie kazdy
btad musi by¢ od razu wskazywany, poniewaz dzieci mogg stracié zainteresowanie i chec
aktywnej pracy w czasie lekcji. Tu istotne wydaje sie ukierunkowane dziatanie nauczy-
cieli, ktérzy powinni analizowad przyczyny btedéw uczniowskich, umieé przyjaznie za-
reagowac i przedstawic je jako powdd do dalszej nauki (Hattie 2009: 177). Wazne jest,
aby prowadzacy zajecia potrafit stwarzac okazje, w ktorych uczen ma mozliwosé samo-
dzielnego podejmowania decyzji, co da mu poczucie wspdtodpowiedzialnosci za proces
uczenia sie (McCombs i Pope 1997: 15).
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Podsumowanie

Rozpatrujac role nauczyciela w motywowaniu ucznidw, Harmer (2007: 20) stwierdza,
ze istnieje co prawda wiele sposobdw, aby wywotac i podtrzymac cheé do nauki, ale na-
uczyciel moze zacheci¢ uczacego sie do pracy rowniez za pomoca stowa, oferujgc mu
swoje wsparcie i pomocne wskazowki. Warto, aby nauczyciel w atmosferze zyczliwosci,
akceptacji i bezpieczenstwa motywowat uczniow do realizacji celéw w pracy zespotowe;,
a takze, réwnie waznej, indywidualnej. Sprzyja to budowaniu poczucia wartos$ci u uczgcych
sie oraz ich checi dalszego zdobywania wiedzy (Brophy 2002: 34-57). W monografii Na-
uczyciel w swiecie wspotczesnym (Muchacka i Szymanski 2008: 125) pojawia sie konkluzja
podkreslajaca fakt, ze ten, kto w sposéb kompetentny i wzorcowy wykonuje w dzisiejszych
czasach te profesje, ,wie, jak zmobilizowa¢ mtodego cztowieka, wzbudzi¢ jego ciekawosc
i chec¢ nauki. Potrafi rozmawia¢ z podopiecznymi i umiejetnie zacheca tematem, jednocze-
$nie realizujgc podstawy programowe”. Rola wspdtczesnego nauczyciela polega zatem na
przygotowywaniu uczacych sie do samodzielnego kierowania rozwojem swej osobowosci
oraz do wyznaczania sobie wartosciowych celéw (Nowak 2010: 160).

Aby motywowac ucznidéw, nauczyciel powinien uwzgledniac ich indywidualne mozliwo-
$ci i potrzeby, dostosowywaé metody oraz techniki nauczania do wczesniej poznanych sty-
l6w uczenia, cech osobowosci, uzdolnien i zainteresowan uczacych sie. Istotnym wydaje
sie tez, aby sam nauczyciel podnosit wtasne kompetencje metodyczne, w tym umiejetnosé
motywowania do nauki.
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SYLWIA ROGUSKA Nauczycielka jezyka angielskiego, hiszpanskiego i polskiego

w Szkole Podstawowej nr 7 z Oddziatami Integracyjnymi im. Krélowej Jadwigi w Wotominie,
w Zespole Szkolno-Przedszkolnym w Lesniakowiznie oraz | Liceum Ogodlnoksztatcagcym PUL
im. 111 Eskadry Mysliwskiej w Wotominie. Na co dzien wprowadza swoich uczniow w kolejne
przestrzenie wiedzy jezykowej, ale tez obserwuje poczynania edukacyjne trojki wtasnych
dzieci. Jej pasja s3 jezyki obce oraz zjawisko wielojezycznosci.
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Ca sappelle une invention!

PrzejsScie od fonemu do grafemu
na przyktadzie francuskiej spétgtoski [s]

DOI: 10.47050/jows.2024.4.75-84

Jednym z wyzwan dydaktyki tozonos¢ systemoéw fonetycznego i ortograficznego jezy-
jezyka francuskiego jako obcego ka francuskiego jest przyczyng czestych trudnosci i niepo-
jest zoptymalizowanie procesu wodzen w przyswajaniu poprawnej wymowy oraz pisowni

przyswajania rozbieznosci miedzy przez polskiego ucznia. Wiele razy mozna ustyszec obiegowg

. opinie, ze w tym jezyku ,catkiem inaczej sie pisze, niz styszy

Wymowg a zapisem ortograﬂcznym. i wymawia”. Prawie wszystkie gtoski we wspotczesnej francuszczyzZnie

Autor, na przyktadzie spotgtoski  moga by¢ zapisywane przy uzyciu réznych znakéw graficznych. Wynika

[s], ukazuje ztozono$¢ relacji  to z przemian ewolucyjnych, ktére dokonaty sie wjezyku na przestrzeni

fonogramicznych we wspétczesnej wielu wiekow. Dotyczy to zaréwno samogtosek, spotgtosek, jak i trzech

francuszozyz’nie. Al’tkaJr plf+samobgj+o§ek. .I chociaz w s.ystemi(z ort.ograﬁcdzny.m j(—;-fcyka tfrancu—

. . . skiego obowiazujg w przewazajgcym stopniu zasady pisma fonetyczno-

zawiera ,SZCZGQOJrO.WE} E.mallze —alfagljbetyczneag;o,J?o pprzyjety 5|Jaqosyc'>b utrSvalania mZV\?y nie spe’m\i/a jego

fonogramow OdeW|adaJaCyCh podstawowych wymogdw, ktore mozna sprowadzic¢ do trzech punktéw

graficznej reprezentacji fonemu  (Gniadek 1979):

[s] oraz propozycje ¢wiczen = tejsamej gtosce odpowiada zawsze ten sam znak graficzny,

wspomagajgcych progresywne = tensamznak graficzny nie moze miec réznych realizacji fonicznych,

opanowanie poprawnej pisowni = nie ma znakdéw graficznych, ktére nie posiadajg odpowiednikéw

. fonicznych.

WJeZyku Obcym' W jezyku ojczystym polskiego ucznia réwniez tatwo odnotujemy
rozbieznosci pomiedzy mowa a pismem. Przekonuja sie o tym zaréwno
obcokrajowcy poznajacy nasz jezyk, jak i rodzimi uzytkownicy polsz-
czyzny. Do$¢ liczne btedy ortograficzne popetniane nie tylko podczas
dyktand, lecz takze w swobodnych wypowiedziach pisemnych, w ko-
munikatach utrwalonych w komunikacji realnej i wirtualnej sa tego naj-
lepszym dowodem.

W obu jezykach z tatwoscig odnajdziemy przyktady takich rozbiez-
nosci fonograficznych, ktére utrudniajg poprawne opanowanie kom-
petencji ortograficznej, zwtaszcza w obszarze tzw. ortografii uzytko-
wej, czyli poprawnego zapisu stow w ich podstawowej formie.

Na przyktad gtoska [k] moze by¢ notowana w jezyku polskim przy
uzyciu grafemu ,k” oraz grafemu ,g”, zwtaszcza w wygtosie.

[stuk] > stuk : stog

[buk] > buk : bdg

W pozyczkach jezykowych gtoska [k] moze by¢ zapisywana przy
uzyciu grafemu ,c”.

Kanada > Canada

kakao > cacao

klub > club (night club)

MIECZYStAW GAJOS koka > coca
Uniwersytet todzki kargo > cargo
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W jezyku francuskim gtoska [k] moze mied jeszcze wiecej realizacji graficznych, oto kil-
ka z nich:

c > cas, actuel, lac

cc > accompagner, baccalauréat, occasion

ch > chlore, choléra, orchestre

g >cogq, cing, FAQ

qu > cinquiéme, quant, quinze

que > Belgique, cirque, chéque

cqu > acquérir, becqueter, grecque

k > karaté€, kayak, anorak

ck > pickpocket, bifteck, ticket

Podobnie jest z gtoska [s], ktora w zapisie wyrazéw moze przyjmowac rézne warianty
graficzne. W jezyku polskim wwyrazach, w ktérych w wygtosie styszymy [s] mamy ,s”: awans,
bas, las, wirus lub ,z": arbuz, gaz, gruz, luz.

W jezyku francuskim kwestia zapisu gtoski [s] jest o wiele bardziej skomplikowana niz
w jezyku polskim, a poniewaz ortografia spotgtosek jest czesto pomijana w materiatach do
nauczania jezyka francuskiego jako obcego, stad pomyst tego opracowania, ktére pozwoli
przyblizy¢ i usystematyzowac relacje fonogramiczne w obrebie spotgtoski [s].

Artykut ten jest uzupetnieniem wczesniejszej publikacji na tamach czasopisma ,Jezyki
Obce w Szkole” (Gajos 2023), w ktorym omowitem zasady czytania i wymowy spotgtoski [s]
w jezyku francuskim. Zmieniajgc perspektywe analizy i wychodzac od tekstu méwionego
do jego zapisu graficznego, przesledzimy zawitosci ortograficzne zwigzane z mozliwymi wa-
riantami realizacji ortograficznej spotgtoski [s].

Oprdcz czesci analitycznej artykut zawiera takze propozycje ¢wiczen utatwiajacych opa-
nowanie relacji fonogramicznych w obrebie spétgtoski [s] w procesie nauczania i uczenia sie
jezyka francuskiego jako jezyka obcego.

Skad roznice pomiedzy mowa a pismem?

Relacje miedzy realizacjg foniczng stowa a jego reprezentacja graficzng sg bardzo ztozone,
zwtaszcza w jezyku francuskim. Wspdtczesna ortografia jezyka francuskiego odzwiercie-
dla bowiem jej stan z przetomu XVIII i XIX wieku. O wptywie jezyka pisanego na wymo-
we i odwrotnie pisata w ujeciu diachronicznym i synchronicznym Chantal Rittaud-Huti-
net (2022) w jednej ze swoich ostatnich publikacji poswieconej zawito$ciom wspotczesnej
francuszczyzny. Chociaz francuski system ortograficzny opiera sie w duzym stopniu na
zasadzie zapisu fonogramicznego (Catach 1992), to w wiekszosci wyrazéw utrwalita sie
pisownia wynikajgca z zasady etymologiczno-historycznej, ktora sprawia, ze stowoforma
graficzna jednostki leksykalnej odbiega znaczaco od jej brzmienia, a w jej zapisie wyste-
puja pojedyncze grafemy lub grupy liter, ktére wystepowaty w etymonach, czyli w jed-
nostkach leksykalnych stanowigcych ich baze etymologiczng. Rozwdj jezyka pisanego nie
nadazat za zmianami zachodzacymi w mowie, dlatego tez wspotczesny zapis ortograficz-
ny tak bardzo rézni sie od form fonicznych wyrazéw i jest jednym z najczestszych zrédet
trudnosci i niepowodzen w nabywaniu kompetencji ortograficznej w procesie nauczania/
uczenia sie jezyka francuskiego.

Tym mozemy na przyktad wyttumaczy¢ obecnosé niewymawianych ,p” i ,s” w wyrazie
temps pochodzacym od tacinskiego wyrazu tempus, w ktérym kazda litera miata swoj ekwi-
walent foniczny [tempus]. Podobnie jest z wyrazami, w ktorych styszymy [s], natomiast w pi-
sowni zamiast ,s” mamy grafem ztozony ,sc”. Wynika to z obecnosci ,-¢” w etymonie. Oto
kilka takich przyktadéw:

tac. ascensium >  ascenseur

tac. descendere > descendre

tac. scena > scéne
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tac. scientia > science

tac. scepticus > sceptique

Nawet pobiezne poznanie uwarunkowan etymologicznych moze poméc lepiej zrozu-
miec relacje fonogramiczne zachodzace pomiedzy gtoska [s], wystepujaca w fonicznych for-
mach stéw, a grafemami, ktore sg uzywane do jej transkrypcji w graficznym zapisie jedno-
stek leksykalnych.

Co widzimy, gdy w wyrazach francuskich styszymy [s]?

Grafem S

Podobnie jak fonem [k], o ktérym wspomniano we wstepie tego artykutu, francuski konso-
nant [s] moze miec kilka réznych wariantéw graficznych. Beda one przedmiotem analizy za-
réwno w aspekcie jezykoznawczym, jak i glottodydaktycznym.

Podstawowym grafemem, ktéry transkrybuje spotgtoske [s] w jezyku francuskim
jest ,s”, ktore posiada wartosé fonogramiczng. Fonogram ,s” moze wystepowac we wszyst-
kich pozycjach w jednostce leksykalnej: na poczatku, w $rodku i na koncu wyrazu. Jego
czestotliwos¢ wystepowania wg Niny Catach (1992: 161) to okoto 50% stéw we wspdtczesnej
francuszczyznie.

S KONCOWE
S POCZATKOWE (NAGLOSOWE) S WEWNATRZWYRAZOWE (WYGLOSOWE/WYMAWIANE)
saint Australie Agneés
salut bouleverser atlas
sans chanson bus
scandale danser cactus
séjour élastique Carlos
sentir Gaston fils
serviette liste gratos
siege masculin hélas
ski obstacle ibis
son pension Jjadis
sortir question mai’s
sourire responsable mars
sphere resto ours
sport satisfait pénis
squelette sensible tennis
stylo téléspectateur terminus
sur tension vis
syllabe version virus
sympathique zeste Zeus

,S” inicjalne wystepuje zaréwno przed samogtoskami ustnymi i nosowymi, jak i przed

spotgtoskami. Wewnatrz wyrazu [s] notowane jest przez grafem ,s” w otoczeniu przynaj-
mniej jednej innej spotgtoski graficznej, poprzedzajacej badz nastepujacej. Gtoska [s] tylko
w niewielkiej liczbie stéw francuskich notowana jest na koricu wyrazu przez grafem prosty
,S”. Lista najpopularniejszych z nich znajduje sie w trzeciej kolumnie tabeli.

Gdyby nie uwarunkowania etymologiczne grafem ,s” mogtby postuzy¢ do zapisu fone-
mu [s] we wszystkich przypadkach, upraszczajac znacznie w ten sposéb przechodzenie od
jezyka méwionego do jezyka pisanego. Uproszczenie to mozemy obserwowac juz od dtuz-
szego czasu w jezyku internautéw (franc. cyberlangue), ktérego opisu dokonata miedzy in-
nymi Aurélia Dejond (2002). Francuska cybermowa pozwala na zapis wypowiedzi zgodny
z jej realizacjg foniczna. Tym samym [s] bedzie w wiekszosci przypadkéw notowane przez ,s”,
tak jak [k] przez ,k” itd.

Grafem SS

Zgodnie z zasadami pisowni przyjetymi i usankcjonowanymi przez Akademie Francuska
oraz kolejnych reformatoréw wspotczesnej ortografii jezyka francuskiego (Thimonnier 1970;
Gak 1976; Léon 1976; Goosse 1991; Beaume 1994) w pozycji miedzysamogtoskowej, wewnatrz
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wyrazu grafem prosty ,s” zastepowany jest przez grafem ztozony ,ss” dla zachowania wy-
mowy [s]. Przypomnijmy, ze pojedyncze ,s” pomiedzy dwiema samogtoskami graficznymi
wymawiane jest jak [z]: case, rose, poser, vase itd.

Na podstawie badan Niny Catach (1992) wiemy, ze grafem ,ss” wystepuje w okoto 19%
wyrazéw, co razem z grafemem podstawowym ,s” stanowi 69% wszystkich stow francuskich,
w ktérych styszymy [s]. Ponizsza tabela zawiera dwie kategorie wyrazéw z podwdjnym ,,-ss”
stowa, w ktérych podwojone ,-ss” ma wytgcznie charakter fonogramiczny, oraz takie, w kté-
rych ,-ss” petni dodatkowo funkcje morfogramiczng i wskazuje na rodzaj gramatyczny rze-
czownika badz przymiotnika.

-SS JAKO FONOGRAM -SS JAKO MORFOGRAM (FONOGRAMICZNY)
assez bas / basse

baisser un comte / une comtesse
casser un dieu / une déesse
croissant épais / épaisse

frisson faux / fausse

messe un héte / une hétesse

presse gras / grasse

poisson gros / grosse

russe las / lasse

session un maitre / une maitresse
tasse un pécheur / une pécheresse
vaisselle roux / rousse

Warto rowniez zwrocié uwage na podwajanie ,-s” w odmianie czasownikow drugiej grupy
w pierwszej, drugiej i trzeciej osobie liczby mnogiej, a takze zachowanie grafemu ,-ss” w im-
parfait oraz w subjonctif présent:

Indicatif présent: nous finissons / vous finissez / ils finissent

Indicatif imparfait: je finissais, tu finissais, il finissait, nous finissions, vous finissiez,

ils finissaient

Subjonctif présent: que je finisse, que tu finisses, qu’il finisse, que nous finissions,

que vous finissiez, qu’ils finissent

Podwdjne ,s” wystepuje takze w niektérych formach osobowych czasownikéw nieregu-
larnych: faire, pouvoir, connaitre, naitre, croitre.

W jezyku francuskim istnieje jednak pewna grupa wyrazéw, w ktérych ,s” sie nie podwa-
ja, chociaz spotgtoska ta wystepuje pomiedzy dwoma elementami wokalicznymi. Dotyczy to
zwtaszcza wyrazow ztozonych, w ktérych ,s” jest pierwszym elementem podstawy stowo-
twdrczej. Oto kilka takich przyktaddw.

PRZEDROSTEK WYRAZ ZACZYNAJACY SIE OD ,,S” WYRAZ ZEOZONY

a- symétrique asymeétrique

auto- suggestion autosuggestion

bi- sexuel bisexuel

entre- sol entresol

micro- systéeme microsystéme

para- sol parasol

vrai- semblable vraisemblable
GrafemyC /¢

Jak podaje Nina Catach (1992), w blisko 26% wyrazdéw francuskich fonem [s] jest realizowany
graficznie przez grafem ,c” i jego wariant ,¢” (c cédille). Dotyczy to zwtaszcza tych wyrazow,
ktore w swoim tacinskim etymonie miaty ,,¢”. Grafem ten mdgt wystepowad w tacinie na po-
czatku i wewnatrz wyrazu i w tej oryginalnej formie zostat przejety w jezyku francuskim.
celum > ciel
centrum > centre
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cinque >cing

circus > cirque

facilis > facile

decidere > décider

lanceare > lancer

recipere > recevoir

Grafem ,c” pojawia sie takze w wyrazach greckiego pochodzenia, zastepujac spotgtoske
[k]. Najprostszym przyktadem jest dzisiejsze francuskie kino, czyli cinéma (grec. kinéma).

v ”

Grafemu ,c” uzywa sie przed samogtoskami e”, ,i”, ,y".

[S]> GRAFEM C + E ‘ [S] GRAFEM C + | ‘ [S1GRAFEM C +Y
cela acide cycle

certain ancien cygne

cette cirer cymbale

fiancé délicieux Cyrano

morceau exercice motocyclette
remplacer récit

Dla zachowania wymowy [s] grafem ,c” zapisywany jest z ,ogonkiem” (cédille) ,¢”, kiedy

”

nastepuje po nim jedna z samogtosek: ,a”, ,0”, ,u”".

C+A>C ‘C+O>C C+U>C
ca facon apercu
commergant garcon congu
facade lecon décu
fiancailles macon percu
francais nicois pingcure
percant soupgon recu

Aby utatwi¢ sobie odnalezienie wtasciwego grafemu w fazie przejscia od jezyka mowio-
nego do jezyka pisanego, mozna sie takze odwota¢ do obocznosci spdtgtoskowych wyste-
pujacych w rodzinach wyrazowych. Dziata to podobnie jak w jezyku polskim, kiedy sie za-
stanawiamy, czy dany wyraz zapisa¢ przez ,2” czy ,rz”: snieg > sniezek, rég > rozek, mézg
>mézdzek itd.

Jesliw jezyku francuskim wystepuje obocznosc ze spdtgtoskami (fonicznymi lub graficz-
nymi) [k] lub [t], to wtedy, jesli styszymy [s], najczesciej powinnismy uzy¢ grafemu ,¢”.

(k] : [s]

académique // académicien, académicienne

authentique //authenticité

électrique // électricité, électricien

musique // musicien, musicienne

mécanique // mécanicien

optique // opticien, opticienne

romantique // romance, romancier, romanciére

Zasada ta nie obowigzuje w wyrazach, w ktérych wystepuje korncowka [ism]. Wtedy [s] za-
piszemy, uzywajac grafenu ,s”:

archaique > archaisme

automatique > gutomatisme

romantique > romantisme

satanique > satanisme

Wyrazy, w ktérych wystepuje oboczno$é spotgtoskowa [t] : [s] > ,¢”
avant // avancer
court // raccourcir
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fort // force

ignorant // ignorance
impatient // impatience
important // importance
méchant // méchanceté
part / parcelle
prévoyant // prévoyance
reconnaissant // reconnaissance
résistant // résistance
souffrant // souffrance
violent // violence

Niestety od tej zasady takze sg wyjatki, jak chociazby:
chant // chanson
immobilité // immobilisme

Grafem SC

Kolejng mozliwg realizacjg graficzng fonemu [s] w jezyku francuskim jest grafem ,sc”. Jak
wspomniano we wstepie, obecnos¢ ,¢” wynika z uwarunkowan etymologicznych. Odsetek
wyrazéw posiadajacych taka pisownie jest niewielki, dlatego warto zapamietad najczesciej
uzywane i spotykane w podrecznikach do nauki jezyka francuskiego nawet na poziomie po-
czatkujagcym. Grafem ztozony ,sc” moze wystepowad na poczatku wyrazu, wewnatrz badz
na koncu stowa w przyrostkach -escent i -escence.

SC NA POCZATKU ‘ SC WEWNATRZ ‘ SC W PRZYROSTKACH
sceau descendre, descendant, descente adolescent, adolescence
scene, scénique discerner convalescent, convalescence
scénario, scénariste disciple
sceptique, scepticisme discipline, disciplinaire
science, scientifique piscine
scie, scier susciter
Grafem T

W tekstach utrwalonych graficznie fonem [s] moze by¢ w jezyku francuskim transkrybowany
réwniez przez grafem ,t”. Grafem ten w potgczeniu z samogtoska ,i” wystepuje w blisko 3,3%
wyrazéw (Catach 1992) i najczesciej znajduje sie w sufiksach. Nigdy natomiast nie odnajdzie-
my go na poczatku jednostki leksykalnej.

SUFIKS PRZYKELADY WYRAZOW, W KTORYCH ,,TI” > [S]
-tion action, attention, administration, communication, création, éducation, fonction,
introduction, production, rédaction, traduction, vocation
-tial aérospatial, impartial, initial, martial, partial, spatial
-tiel concurrentiel, essentiel, existentiel, partiel, préférentiel
-tieux ambitieux, infectieux, minutieux, prétentieux, superstitieux
-tien capétien, égyptien, helvétien, martien
-tier intier
Grafem X

Spotgtoska [s] moze by¢ takze zapisywana przy uzyciu grafemu ,x”. Dotyczy to kilku bardzo
czesto uzywanych liczebnikow: six, dix, soixante, soixante-dix.

[S] stychac réwniez w grupie [ks], ktdra jest notowana w pasmie jezyka pisanego przy
uzyciu grafemu ,x”: maxi, taxi, axer, fixer, mixer, relaxer, suffixer, vexer.
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Propozycje rozwigzan dydaktycznych utatwiajacych zrozumienie

i przyswojenie relacji fonogramicznych spotgtoski [s]

Po oméwieniu lingwistycznych zawitosci dotyczacych przechodzenia od fonemu [s] do jego
roznorakich reprezentacji graficznych w jezyku francuskim prezentuje ponizej kilka typow
¢wiczen, ktére mogg okazad sie pomocne w procesie ksztattowania kompetencji ortogra-
ficznej w zakresie spotgtoski [s]. Przyktadowe typologie ¢wiczen pozwalajgcych na rozwija-
nie i utrwalanie kompetencji fonogramicznej mozna znalez¢ w pracach z zakresu nauczania
fonetyki i ortografii (Berlion 1994; Gajos 1995; 1999; 2020). Proponowane typologie w du-
zym stopniu odwotujg sie do indukcyjno-fonologicznych strategii poznawania relacji miedzy
mowg3 a pismem. Podstawowymi narzedziami odkrywania i analizowania zawitosci ortogra-
ficznych sg obserwacja, egzemplifikacja, poréwnywanie, klasyfikowanie, przeksztatcanie.
W podejsciu tym chodzi o aktywny udziat ucznia w przyswajaniu relacji pomiedzy fonemami
a transkrybujacymi je grafemami. Jak zauwaza Berlion (1994: 10), uczen dokonuje statych
wedrowek pomiedzy tym, co styszy, a tym, co widzi:

- stysze > widze

- stysze > nie widze

- stysze > widze co innego

- widze > nie stysze

- widze > stysze co innego.

Cwiczenia bazujace na powyzszych mechanizmach percepcyjnych pozwalajg dostrzec
rozbieznosci miedzy ciggami fonicznymi a graficznymi, miedzy stowoforma foniczng wyrazu
a jego przybierang szata graficzna.

Na poczatek proponuje kilka ¢wiczen, ktére aktywizuja i sprawdzajg percepcje stuchowa.

1. Styszysz to samo czy co innego?

Polecenie: Wystuchaj nagranych par wyrazéw i odpowiedz, czy brzmig tak samo, czy inaczej.
basse : base

c’est : sais

fils : fiche

bis : bise

cent : sans

lisse : Lise

casse : cache

fosse : fausse

2. Gdzie sie znajduje?
Polecenie: Odpowiedz, w ktdrym miejscu w wyrazie styszysz gtoske [s]? Na poczatku,
w srodku czy na korncu?

succes soixante

stress monsieur

grimace sauce

rossignol sécher

existence sésame
3. llerazy?

Polecenie: Wystuchaj zdan i policz, ile razy w kazdym z nich wystepuje gtoska [s].
1. Un chasseur sachant chasser sans son chien c’est un bon chasseur.
2. La grosse cloche sonne sans cesse.
3. Douze douches douces.
4. Cing chiens chassent six chats.
5. Serge cherche a changer son siége.
6. Cette grosse saucisse sent si bon!
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1.

Polecenie: Stuchajac tekstéw, patrz na ich zapis. Zaznacz kolorem litere lub grupe liter

7. Ces six chocolats sont si délicieux!

8. Un chasseur fait sécher ses chaussettes et ses chaussures.

9. C’est sans souci, si ¢a se passe ainsi.

10. Six cents scies scient six cents saucissons secs.

Kolejny etap to ¢wiczenia, ktore pozwalajg na obserwacje i identyfikacje grafemaow notu-
jacych w pasmie jezyka pisanego spotgtoske [s]. W tych ¢wiczeniach uczen pracuje rowno-
czesnie na tekscie ustnym i jego wersji graficznej.

Stysze > widze.

w miejscu, w ktdrym ustyszysz gtoske [s].
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Texte 1.

- Qu’est-ce qui se passe ici? Qu’est-ce que c’est que ce concert?

- Ah non, monsieur, ¢a, ce n’est pas un concert, c’est seulement une répétition?

- A cette heure-ci? Vous étes sérieux?

- Restez avec nous, monsieur. Asseyez-vous confortablement et écoutez nos chansons!

- J'en ai assez, je les connais par cceur vos chansons. Baissez le volume! Si non, j'appelle la police.

Texte 2.

Pour accéder a la piscine et au sauna, prenez |'ascenseur et descendez au sous-sol. Si vous souhaitez
vous détendre, le sauna est un excellent choix. Sur place, des serviettes et des accessoires sont
a votre disposition. Au sous-sol se trouve aussi notre petit bistrot ol vous pouvez vous asseoir,
prendre une tasse de café, déguster un croissant, une salade, un sandwich croustillant ou un plat
chaud. Nos plats sont toujours frais, savoureux et délicieux. Laissez-vous surprendre par nos serveuses

souriantes et une ambiance exceptionnelle.

Texte 3.
Brave marin revient de guerre, tout doux,
Tout mal chaussé, tout mal vétu,
Brave marin d’ou reviens-tu, tout doux?
Madame, je reviens de guerre, tout doux,
Qu’on m’apporte ici du vin blanc
Que le marin boive en passant, tout doux.
Brave marin se met 3 boire, tout doux,
Se met 3 boire et a manger
Et la belle hétesse a pleurer, tout doux.
Et qu'avez-vous dame [’hétesse, tout doux?
Regrettez-vous votre vin blanc
Que le marin boit en passant, tout doux?
C’est pas mon vin que je regrette, tout doux,
Mais c’est la mort de mon mari,
Monsieur, vous ressemblez a lui, tout doux.
Ah dites-moi dame I’hdtesse, tout doux,
Vous aviez de lui trois enfants,
Etj’en vois quatre a présent, tout doux.
On m’a donné de ses nouvelles, tout doux,
Qu’il était mort est enterré,
Et je me suis remariée, tout doux.
Brave marin vide son verre, tout doux,
Sans dire un mot, tout en pleurant,
S’en retourne 4 son batiment, tout doux.

(Chanson traditionnelle de France)
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2. Widze, ale nie stysze.

Polecenie: W tekstach z ¢wiczenia 1 zaznacz innym kolorem graficzng spotgtoske [s), ktdra nie
jest wymawiana.

Trzecim typem ¢wiczen sg ¢wiczenia klasyfikacyjne. Stuzg one pogtebieniu obserwadiji, ich
systematyzacji oraz wycigganiu i formutowaniu wnioskow.
1. Klasyfikowanie stéw, w ktdrych stychac spotfgtoske [s).

Polecenie: Wpisz w ponizszg tabele stowa z tekstow z cwiczenia 1, w ktorych stychad byto
spotgtoske [s). Sprébuj wyttumaczy¢ pisownie poszczegdinych grup wyrazdéw, ktdre zostaty
umieszczone w odpowiednich kolumnach.

ZAPISUJE ZAPISUJE ‘ ZAPISUJE ‘ ZAPISUJE ‘ ZAPISUJE ‘ ZAPISUJE ‘ ZAPISUJE

S SS sC C c T X

Stysze [s]

Koncowym etapem rozwijania sprawnosci fonogramicznej sg ¢wiczenia polegajace na iden-
tyfikacji i poprawnym uzyciu grafemow, ktére transkrybujg fonem [s].
1. Jakigrafem?
Polecenie: Wpisz brakujgce grafemy, ktére pozwalaja na zapis spotgtoski [s).

[S]
?

gar on
Fran e
informa ion
bi yclette
de endre
con truire
embra er
hi toire
re u
dic ionnaire

Polecenie: Uzyj odpowiedniej duzej litery, aby znaleZ¢ siedem imion francuskich.

?

ophie

yprien

ylvestre

[s] ylvie

éline

téphane

inthia

Polecenie: Wpisz w okienku brakujgce litery odpowiadajgce fonemowi [s].

MonDOieur Dupont deldend a Paris pour alildter 3 une émildion a la Radio-Ldité. Il est tres
ex[Jité par Oette Clortie. A la gare de I'ELT, il est accueilli par les gens qui e prent, toul] affa-
irés 3 leurs occupallions. Il Oe dirige vers la OtaClion de métro pour aller directement au Cdtu-
dio. LorOqu’il arrive, il reCdent une ambianCle exCleptionnelle. Tould Clont trés Clympathiques.
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Les technildiens et les animatrildes échangent des Clourires. MonLlieur Dupont [T installe Clur
le plateau impatCient d’aldiClter a la CdéanCde d’enregildtrement. Tout Cle palJe parfaitement
bien et il est trés ClatilIfait de Clette exCIpérienCJe nouvelle. Avant de rentrer a Cdtrasbourg,
il CT'offre un moment de détente. Il C0'a Coit au café pour Cdavourer une délilJieuse péatilerie
accompagnée d’une glale au Oitron. Pour rentrer, il prend Clon train a dilJ-Clept heures sill.

Podsumowanie

Relacje fonogramiczne w jezyku obcym powinny by¢ przedmiotem wiekszego zainteresowania
zaréwno ze strony autorow podrecznikéw szkolnych, jak i nauczycieli, ktérych rolg jest przepro-
wadzenie ucznia przez zawitosci nowego systemu jezykowego w celu utatwienia skutecznego
i poprawnego opanowania stownictwa, gramatyki, fonetyki i ortografii. Rozbieznosci miedzy fonig
a grafig we wspotczesnej francuszczyznie stanowig jedno z najbardziej skomplikowanych zagad-
nien w dydaktyce jezyka francuskiego jako obcego. Na przyktadzie analizy lingwistycznej spotgto-
ski [s] pokazalismy stopien trudnosci w opanowywaniu relacji fonogramicznych, gdzie tej samej
gtosce przypisywane sa w pasmie jezyka pisanego réznorakie realizacje graficzne, uwarunkowane
miedzy innymi czynnikami historyczno-etymologicznymi. Progresja w nauczaniu relacji fonogra-
micznych, obudowana odpowiednio dobranymi ¢wiczeniami, moze sie przyczyni¢ do uatrakeyj-
nienia i podniesienia efektywnosci procesu nauczania oraz uczenia sie pisowni w jezyku obcym.
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PROF. DR HAB. MIECZYSt AW GAJOS Romanista, pracownik naukowy Artykut zostat pozytywnie

Uniwersytetu tédzkiego i Uniwersytetu Warszawskiego. Specjalista w zakresie jezykoznawstwa zaopiniowany przez
stosowanego i glottodydaktyki. Ma bogaty dorobek naukowy obejmujacy monografie, skrypty, recenzenta zewnetrznego
stowniki, poradniki metodyczne, podreczniki szkolne i inne materiaty do nauczania jezyka ,JOWS” w procedurze
francuskiego. Specjalizuje sie w zakresie fonetyki i ortografii francuskiej. Przedmiotem jego badan double-blind review.

sq rowniez skrécone formy leksykalne wystepujace we wspotczesnej francuszczyZznie moéwionej

i pisanej, w komunikacji realnej i wirtualnej. Aktywny propagator kultury francuskiej w Polsce.
Znawca zycia i twérczosci Edith Piaf i autor ksiazek o niej. Jest takze autorem sztuk teatralnych oraz
scenariuszy widowisk muzycznych
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Nabywanie jezyka obcego
przez migrantow i uchodzcow
— na czym polega roznica?

Celem artykutu jest pokazanie,

ze przyswajanie jezyka obcego
przez imigrantow rozni sie od
przyswajania jezyka obcego

przez uchodzcow. Imigranci to
osoby, ktore podjety decyzje

0 wyjezdzie za granice ze wzgledow
ekonomicznych, edukacyjnych

lub spotecznych. Ich motywacja
do nauki jezyka jest wieksza.
Uchodzcy natomiast byli zmuszeni
opusci¢ swojg ojczyzne w obawie
przed utratg zycia lub zdrowia.
Doswiadczajg znacznego stresu

i bojg sie 0 przysztosc. Ma to
ogromny wptyw na poziom ich
zaangazowania w nauke

jezyka obcego.

BOGDAN STUS

Szkota Jezykowa Nova Study
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emat nabycia jezyka obcego w nowej spotecznosci kulturo-
wej wzbudza od lat duze zainteresowanie jezykoznawcow.
Przeprowadzona zostata spora liczba badan naukowych (np.
Krashen 1982; Swain 1985; Norton 2013), ktére probowaty zi-
dentyfikowad czynniki wptywajgce na akwizycje jezyka do-
celowego zarowno przez osoby doroste, jak i dzieci. Niektére badania
wskazaty, ze wielu obcokrajowcdw ma trudnosci z rozwijaniem kompe-
tencji jezykowych i odnalezieniem sie w obcych $rodowiskach (Gul-Re-
chlewicz 2022). Jest to spowodowane przede wszystkim brakiem zna-
jomosci jezyka na odpowiednim poziomie, ktéry sprawia, ze przybysze
mogga czud¢ sie zmarginalizowani i mniej wartos$ciowi niz przedstawiciele
spotecznosci gospodarzy (Norton 2013: 95).
Gdy migranci czuja, ze przedstawiciele nowego $rodowiska swo-
im zachowaniem podkreslajg ich nizszos¢, ksztattowanie kompetencji
jezykowych w interakcjach miedzykulturowych jest niezwykle trudne.
Stereotypy i uprzedzenia wobec mniejszosci narodowych i etnicznych
moga utrudniad interakcje i prowadzi¢ do poczucia nieréwnosci (Kle-
in 1988). Powoduje to wysoki poziom stresu, niepokoju, liczne barie-
ry psychologiczne i w duzym stopniu ogranicza postepy jezykowe ob-
cokrajowcédw (Norton 2013: 153). Wtasnie takie wyniki uzyskata Bonny
Norton po przeprowadzeniu badan z piecioma uczestniczkami, pocho-
dzacymi z réznych czesdci $wiata, ktdre przyjechaty do Kanady w ce-
lu rozwoju i zapewnienia sobie bezpieczenstwa finansowego. Mimo ze
byty one zmotywowane do opanowania jezyka angielskiego i rozumia-
ty, jakie korzysci mogtyby odnies¢, droga do sukcesu jezykowego nie-
ktérych z uczestniczek byta stresujgcym doswiadczeniem.

Réznica miedzy migrantem a uchodzca

Poruszajgc temat roznic w przyswajaniu jezyka obcego przez migran-
tow i uchodzcédw, nalezy najpierw podkreslic¢, ze te dwa pojecia réznig
sie od siebie i nie mozemy ich uzywadé zamiennie. Migranci to grupa
0s6b, ktéra podjeta decyzje o opuszczeniu swojego kraju ze wzgle-
doéw finansowych, politycznych lub edukacyjnych, i moze w kazdym
momencie rozwazy¢ powrdt do ojczyzny. Robert Miron Staniszewski
(2023) precyzuje, ze ,migrant miedzynarodowy to osoba, ktéra zmienia
swdj kraj statego pobytu. Zasadniczo rozréznia sie migracje krétkoter-
minowa lub tymczasowa, obejmujaca przemieszczanie sie trwajgce od
3 do 12 miesiecy, oraz migracje dtugoterminowg lub stata, odnoszaca sie
do zmiany kraju zamieszkania na okres jednego roku lub dtuzej”.
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Do grupy uchodzcédw nalezg natomiast ludzie, ktérzy z powodu dziatan wojennych
zostali zmuszeni do natychmiastowego opuszczenia swojego kraju. Powrét do ojczyzny
nie jest bezpieczny (Kosyakova i in. 2022), wiec ludzie ci nie majg innego wyjscia, niz szu-
kac schronienia w innych krajach. Takie okoliczno$ci majg ogromny wptyw na kwestie in-
tegracji i na to, jak dobrze uchodZcy sobie radza pod wzgledem jezykowym i socjalnym
w nowych srodowiskach kulturowych.

Akwizycja jezyka obcego

Wedtug teorii amerykanskiego jezykoznawcy Stephena Krashena (1982) kompetencje je-
zykowe mozna nabywad poprzez angazowanie sie w konwersacje z rodzimymi uzytkow-
nikami jezyka. Nie wktada sie wiele wysitku w opanowanie zasad gramatycznych i rozwdj
szerokiego zakresu stownictwa, lecz rozpoznaje sie ich sens na podstawie statego kon-
taktu z przedstawicielami nowej spotecznosci i otrzymywania tak zwanego comprehen-
sible input (Hoque 2017: 7). Jest to termin uzywany do opisania zjawiska, kiedy ludzie sg
w stanie czyni¢ postepy jezykowe, mimo ze nie znajg pewnych elementéw jezykowych
lub doswiadczajg trudnosci z ich zrozumieniem. Do tego pojecia odnosimy zaréwno to,
co styszymy (radio, konwersacje, podcasty, piosenki), jaki i to, co czytamy we wtasnym
zakresie (ksigzki, gazety, artykuty lub teksty w podrecznikach).

Krashen dodaje, ze czytanie jakichkolwiek ksigzek i stuchanie jakichkolwiek zrédet
niekoniecznie przyczyni sie do rozwoju kompetencji jezykowych. Dlatego wazne jest,
aby w rozsadny sposéb wybraé materiaty, ktére przede wszystkim nas interesujg, moty-
wujg i w niewielkim stopniu przekraczaja nasz obecny poziom (Panggua i in. 2023). Czer-
pigc z teorii Krashena, mozna stwierdzié, ze stuchanie i rozumienie jest zasadniczym ele-
mentem przyswajania konkretnego jezyka (Klein 1988).

Nie mozemy jednak zapominaé, ze jezyk docelowy najlepiej przyswaja sie w interakcjach
spotecznych. Z tego powodu po pozyskaniu comprehensible input powinien nastapi¢ takze
comprehensible output. To oznacza, ze ludzie powinni znalez¢ sposéb na wykorzystanie naby-
tych wczesniej umiejetnosci jezykowych, angazujac sie w konwersacje. Badania naukowe prze-
prowadzone przez Merrill Swain (1985) wskazaty, ze samo rozumienie nowych fragmentow
i stuchanie jezyka w konwersacjach nie jest wystarczajace; rownie istotne jest ¢wiczenie tych
samych kwestii jezykowych (Shehadeh 2002). Swain przyznaje, ze wprowadzone przez Kra-
shena pojecie comprehensible input jest rzeczywiscie istotne i wptywa na przyswajanie jezyka
obcego przez obcokrajowcow. Dodaje jednak, ze postep jezykowy jest znacznie wiekszy, gdy
w trakcie konwersacji uczniowie napotykajg wtasne luki jezykowe. Kiedy je zidentyfikuja, be-
da mogli podjac¢ dodatkowe proby, aby przekazad swoje przestanie w zrozumiaty sposéb. Inny-
mi stowy, beda wiedzie¢, co konkretnie sprawia im trudnosci podczas méwienia i jakie obsza-
ry jezykowe wymagaja dalszego wysitku. Poprzez uzywanie jezyka do przekazania informacji,
rozméwcy ¢wiczg zaréwno rozumienie (comprehensible input), jak i méwienie w tym jezyku
(comprehensible output). Pozytywny wynik nauki jezyka mozna osiggnac wtedy, gdy te dwa
zjawiska zostang ze soba potaczone. Zatem konieczne jest nie tylko rozumienie jezyka docelo-
wego w nagraniach, podrecznikach, podcastach i rozmowach, lecz takze uzywanie go w celu
identyfikacji ewentualnych luk jezykowych.

Hanna Komorowska (2020), odwotujac sie do teorii Krashena, twierdzi, ze na poczat-
ku swojej przygody z jezykiem uczniowie zachowuija sie jak aktywni czytelnicy i stuchacze.
Znajduja sie w tak zwanym trybie cichym (ang. silent mode). Nawigzuja nowe potaczenia z je-
zykiem poprzez stuchanie i czytanie oraz skupiaja sie na zrozumieniu podstawowych pojec.
Przetwarzanie jezyka w umysle moze zajac pewng ilos¢ czasu i wysitku. Dlatego uczniowie
zaczynaja mowic w jezyku obcym dopiero, gdy nadejdzie odpowiedni moment:

Uczenie sie odbywa sie wewnetrznie, w umysle ucznia, bez bezposredniego wptywu nauczycie-
la lub rodzica. Uczniowie konstruujg mentalne reprezentacje nauczanego jezyka. Przetwarzaja je-
zyk mentalnie pod wptywem bodZcéw poprzez stuchanie i/lub czytanie, zanim beda gotowi do
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wypowiadania sie. W rezultacie uczniowie zaczynajg mowic¢ w jezyku obcym, kiedy sg na to gotowi.
(Komorowska 2020: 69)

Na tej podstawie mozna powiedzieé, ze przyswajanie drugiego jezyka przez dorostych
jest dos¢ podobne do przyswajania pierwszego jezyka przez dzieci. Dzieci rozwijaja bie-
gtosc jezykowa poprzez uczestnictwo w dialogach inicjowanych przez ich rodzicéw. Ko-
morowska dodaje, ze ,rodzice pod$wiadomie modyfikujg swojg mowe w sposdb, ktory
w duzym stopniu utatwia zrozumienie i wspiera ich rozwdj jezyka pierwszego” (Komorow-
ska 2020: 27). Dzieki temu przechodzg od trybu cichego do tworzenia krétkich fragmen-
tow jezykowych. W wieku pieciu lat osiggaja poziom biegtych uzytkownikow jezyka. Kiedy
dorosli uczg sie drugiego jezyka, rowniez na poczatku znajdujg sie w trybie cichym. Mé-
wienie staje sie mozliwe po otrzymaniu wystarczajacej ilosci wktadu jezykowego.

Uczenie sie jezyka obcego

Uczenie sie jezyka obcego to swiadomy i planowany wysitek skierowany na rozwoj jezyko-
wy. W przeciwienstwie do akwizycji drugiego jezyka poprzez kontakt z przyjmujacg spo-
tecznoscia (Abdullaev 2021), uczenie sie polega na szerokim korzystaniu z podrecznikéw
oraz wykonywaniu zadan z zakresu stuchania, gramatyki, czytania i pisania. Poswiecajac
czas na nauke, robi sie to zazwyczaj ze $wiadomoscia, ze zdobyte umiejetnosci i wiedza
moga by¢ wykorzystywane w przysztosci.

W niektorych przypadkach w proces zaangazowany jest lektor jezykowy, ktéry pet-
ni funkcje przewodnika, udziela wyjasnien i informacji zwrotnych na temat postepéw
ucznidw oraz sugeruje obszary wymagajace dalszej poprawy. Nauczyciel kontroluje jakos¢
wykonywanej pracy oraz zapewnia uczniom warunki, w ktérych moga samodzielnie ¢wi-
czy¢ jezyk podczas lekgji (Komorowska 2020: 80). W przypadku wystapienia problemow
lub watpliwosci lektor stuzy pomoca i wsparciem. Sukces uczniéw zalezy zatem od kom-
petencji lektora i jego umiejetnosci wyboru zadan, ktére beda odpowiadad ich potrzebom
edukacyjnym oraz zachecad do dalszego postepu jezykowego.

Poréwnujgc akwizycje z uczeniem sie, warto podkresli¢, ze kiedy uczymy sie jezy-
ka poprzez codzienne rozmowy, mozemy decydowad, czego sie uczymy, ile sie uczymy
i w jaki sposob. Nikt nie wydaje polecen i nie kontroluje tempa naszego rozwoju. W for-
malnym uczeniu sie natomiast jestesmy zmuszeni do wykonywania polecen dydaktycz-
nych i mamy znacznie wezszy zakres dziatania. Poniewaz na lekcjach grupowych duzy
nacisk ktadzie sie zazwyczaj na cztery obszary praktyki jezykowej (czytanie, stuchanie,
pisanie, méwienie), nie zawsze sg mozliwosci uzywania jezyka do komunikacji funkcjo-
nalnej (Klein 1988). Aby mdc uzywac jezyka do celdw osobistych i ptynnie sie nim postu-
giwac, obcokrajowcy powinni ¢wiczy¢ go w rozmowach z przedstawicielami nowej spo-
tecznosci, do ktérej sie przeniesli.

Nabycie jezyka obcego przez migrantow

Poniewaz ludzie czesto przekraczajg granice geograficzne ze wzgledéw ekonomicznych
i w poszukiwaniu lepszych standardéw zycia, wielu z nich ma motywacje do rozwijania wy-
sokiego poziomu znajomoscijezyka, aby skutecznie zintegrowad sie z nowa spotecznoscia
i by¢ w stanie dazy¢ do realizacji swoich celéw (Krumm i Plutzar 2008). Opanowanie jezyka
docelowego na przyzwoitym poziomie otwiera drzwi do awansu spotecznego i finanso-
wego. Pozwala imigrantom zaspokoi¢ podstawowe potrzeby, zapewni¢ dzieciom dostep
do edukacji i ubiegad sie o zatrudnienie odpowiadajgce ich oczekiwaniom. Ponadto, gdy
przybysze rozwing biegtosc jezykowa, beda w stanie stosowac swojg wiedze, doswiadcze-
nie oraz umiejetnosci zawodowe, a takze przyczynic sie do rozwoju ekonomicznego no-
wego srodowiska. Dlatego wielu imigrantéw zdaje sobie sprawe, jak wazna jest ptynnosé
jezykowa i czesto wktada wiele wysitku w jej rozwdj (Kosyakova i in. 2022).
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Warto tez podkresli¢, ze opanowanie jezyka docelowego nie jest zadaniem tatwym.
Moze wrecz sprawia¢ ogromne trudnosci, nawet gdy cztowiek posiada niezwykty talent,
chec¢ i motywacje do nauki. Wymaga bowiem duzego wysitku, wytrwatosci i tworzenia
mozliwosci codziennej interakgcji z dominujgcym spoteczenstwem. Nalezy mieé swiado-
mosc, ze obcokrajowcy bardzo czesto doswiadczajg réznych trudnosci w zwigzku z opusz-
czeniem rodziny i przyjaciot. Wielu z nich ma tez problemy zwigzane z koniecznoscia zna-
lezienia pracy, zakwaterowania, dostepu do ustug publicznych oraz przystosowaniem sie
do zasad nowego srodowiska (Gul-Rechlewicz 2022). Ma to ogromny wptyw na to, jak
szybko nawigzujg nowe kontakty spoteczne i uczg sie jezyka.

Trudnosci doswiadczyty np. uczestniczki wspomnianych juz badan naukowych Bonny
Norton. Po przybyciu do Kanady nie mogty pochwali¢ sie wySmienita znajomoscia jezyka
angielskiego, byty jednak zmotywowane do rozwoju znajomosci jezykowych, poniewaz
chciaty zmieni¢ sciezke zawodowa i poszerzy¢ zakres swoich dziatan (Norton 2013). Zda-
waty sobie sprawe, jak wazne jest rozwiniecie biegtosci jezykowej i prébowaty do tego da-
zy¢ poprzez angazowanie sie w konwersacje. Niski poziom umiejetnosci sprawiat jednak,
ze czuty sie niekomfortowo w obecnosci obywateli Kanady, ktorzy swobodnie postugiwa-
li sie jezykiem angielskim i nie doswiadczali problemow z nawigzaniem kontaktéw. Ponad-
to niektore z kobiet zostaty skierowane do wykonywania podstawowych prac, w ktorych
komunikacja ustna nie byta wymagana (Norton 2013: 99), w zwigzku z tym poszerzenie za-
kresu kontaktow spotecznych w celu ¢wiczenia jezyka angielskiego nie wydawato sie ta-
twe. Norton pokazuje to na przyktadzie Ewy:

Gdy zaczynatam prace w tym miejscu, bytam na lodach i musiatam sprzatac $mieci, a nikt nie chce
sie tym zaja¢. Kiedy widze, ze musze zrobic¢ wszystko i nikt sie tym nie przejmuje, to jak mam z ni-
mi rozmawiac¢ [Kanadyjczykami — przyp. autora]? Stysze, ze nie zalezy im na mnie i nie mam ochoty
podchodzi¢ do nich, usmiechac sie i rozmawia¢ z nimi. (Norton 2013: 99-100; ttum. wtasne)

Martyna, kolejna uczestniczka, stwierdzita, ze:
Z powodu mego akcentu zagranicznego niektérzy traktujg mnie tak, jak gdybym byta mniej war-
tosciowa niz oni, zwtaszcza gdy poszukiwatam pracy. Czuje sie niekomfortowo, postugujac sie je-
zykiem angielskim w grupie oséb, dla ktérych jezyk angielski jest jezykiem ojczystym, i mdwia
[w nim] ptynnie. Zatem czuje sie gorsza od nich. (Norton 2013: 92; ttum. wtasne)

Badania naukowe przeprowadzone przez Bonny Norton wskazaty, ze ogromny wptyw
na nabywanie jezyka przez obcokrajowcéw majg przedstawiciele nowego srodowiska kul-
turowego. Jezeli beda oni postrzegad przyjezdnych jako ludzi, ktérzy majg ograniczong
wiedze, wyksztatcenie i nadajg sie tylko do wykonywania podstawowych prac, akwizycja
jezyka bedzie najprawdopodobniej trudnym i stresujgcym przezyciem. W przeciwienstwie
do uczestniczek badania Kanadyjczycy dysponowali tak zwanym kapitatem spotecznym,
kulturowym i jezykowym umozliwiajgcymi im osiggniecie wtasnych celéw finansowych
oraz zawodowych. Jako Zze Ewa i Martyna tego kapitatu nie posiadaty, miaty wezszy za-
kres obowiagzkéw, co powodowato poczucie nizszosci, marginalizacji i ograniczato ich roz-
woj jezykowy. Na tej podstawie mozna powiedzied, ze spotecznos$¢ gospodarzy w pew-
nym stopniu sprawuje wtadze nad imigrantami i moze kontrolowad, jak czesto komunikuja
sie oni z innymi lub decyduja sie na milczenie w réznych sytuacjach (Darwin i Norton 2021).

Akwizycja jezyka przez uchodzcow

Jak juz wspomniano, uchodzcy to grupa osob, ktéra z powodu dziatan wojennych zostata
zmuszona do natychmiastowego opuszczenia ojczyzny. Nalezy podkresli¢, ze wiele z tych
0s6b w ogdle nie rozwazato mozliwosci przeniesienia sie do innego kraju. Mieli oni stata
prace i mogli by¢ zadowoleni z jakosci swojego zycia, ale ze wzgledu na zmieniajace sie
okolicznosci i w trosce o wtasne bezpieczenstwo musieli uciec.
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Opanowanie jezyka nowej spotecznosci przez uchodzcéw w duzym stopniu zalezy od
ich planéw. Gdy rozwazajg mozliwo$¢ statego pobytu, bedg probowali wtozyé wiekszy
wysitek w polepszenie swoich umiejetnosci jezykowych. Zmotywowani do nauki jezyka
— w tym przypadku wtoskiego — byli np. uchodzZcy biorgcy udziat w badaniach nauko-
wych Moniki Ortiz Cobo, Romana Kralika i Roselli Bianco (2020). Decydowaty o tym
wzgledy edukacyjne i ekonomiczne. Niektorzy zamierzali studiowad, pracowad, poznad
kulture wtoska i poszerzy¢ zakres kontaktéw spotecznosciowych. Tu tez jednak jedna
z kobiet stwierdzita, ze ci uchodzcy, ktérzy nie znajg jezyka, sg traktowani jako mniej
wartosciowi:

Jessica wyrazita swoje rozczarowanie tym, ze miata sSwiadomos¢, iz obcokrajowcom przypisuje sie
mniejszq wartosé, jesli nie sg w stanie méwié w jezyku lokalnym. (Coboiin. 2020, tt. wtasne)

Duzo nizsza bedzie motywacja do nauki jezyka w przypadku uchodzcéw, ktorzy po-
strzegajg dang spoteczno$¢ odbiorcéw jako punkt tranzytowy lub tymczasowy. Dotyczy
to m.in. czesci uchodzcdw z Ukrainy. W warunkach masowych bombardowan i ostrzatow
dokonywanych przez Federacje Rosyjska ich zycie byto w ciggtym zagrozeniu, co powo-
dowato ogromne cierpienie psychiczne i szereg problemoéw zdrowotnych wymagajacych
natychmiastowej interwencji specjalistéw. Piotr Dtugosz (2023) w swoim artykule odwotu-
je sie do badan przeprowadzonych przez ukrainskie firmy Gradus i Info Sapiens, ktore po-
kazaty, ze ogromny odsetek respondentéw — Ukraincow, ktérzy opuscili swoj kraj — do-
$wiadcza negatywnych emocji, takich jak poczucie beznadziei, przerazenie, nerwowos¢,
strach, panika, apatia. Niektorzy z ankietowanych wyrazili zaniepokojenie dalszym losem
tych, ktérzy po wybuchu wojny nie wyjechali i nadal mieszkaja na Ukrainie.

Poniewaz uchodzcy wojenni doswiadczaja wysokiego poziomu leku, wielu z nich unika
interakcji spotecznych z przedstawicielami nowego $rodowiska. Utrzymuja wiec kontakt
przewaznie z rodakami, ktérzy mieszkaja w tych samych miejscach, lub z cztonkami wta-
snej rodziny. Zaprzyjaznienie sie z przedstawicielami tej samej nacji wydaje im sie o wiele
tatwiejsze i mniej stresujace, gdyz pochodza z tego samego kraju, tgczg ich podobne do-
$wiadczenia zyciowe, a w rozmowach nie pojawiajg sie bariery jezykowe. Takie podejscie
sprawia, ze nie czuja sie samotni w trudnych momentach, jednakze rozwdj znajomosci je-
zykowej zostaje bardzo ograniczony:

[...] zamieszkiwanie w pomieszczeniach mieszkalnych z innymi uchodzcami jest mniej pomocne,
poniewaz wydaje sie stanowic przeszkode w rozwoju biegtosci jezykowej. (Kosyakova i in. 2021)

Wychodzac poza krag rodakdéw, uchodzcy doswiadczajg jednak szeregu trudnosci
w znalezieniu pracy i zakwaterowania, korzystaniu z ustug medycznych, oficjalnym uzna-
niu ich umiejetnosci zawodowych:
[...] najwazniejszg bariera jest brak znajomosci jezyka kraju goszczacego. Inne trudnosci obejmu-
ja obowigzki w zakresie opieki, problemy zwigzane z uznawaniem kwalifikacji, brak odpowiednich
mozliwosci zatrudnienia i niewystarczajace informacje na temat rynku pracy w kraju przyjmuja-
cym. (Foti 2024; tt. wtasne)

W przypadku uchodZcéw motywacja do opanowania jezyka dos¢ czesto wynika wiec
z koniecznosci przetrwania w warunkach obcego $rodowiska kulturowego. Ci, ktérzy wy-
jechali z dzie¢mi, czuja sie zmuszeni opanowac jezyk obcy, zeby zapewni¢ im dostep do
edukacji i zaspokoi¢ ich podstawowe potrzeby (Ortiz Cobo i in. 2020). W tym kontekscie
jezyk docelowy stuzy za narzedzie pomagajgce w budowaniu ich przysztosci w nowym
kraju. Bez znajomosci jezyka zakres dziatalnosci rodzicow jest ograniczony. Nie moga roz-
mawiac z nauczycielami na temat postepéw w nauce ich dzieci, trudno jest im porozumied
sie z lekarzami i rozwigza¢ inne problemy zwigzane np. zakwaterowaniem czy zezwole-
niem na pobyt.
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Implikacje dydaktyczne

Biorgc pod uwage powyzsze okolicznosci, istotne jawi sie przede wszystkim zapewnienie
uchodzcom zajec¢ jezykowych. Lekcje te powinny by¢ organizowane w taki sposéb, aby
wspierac ich wejscie do nowego $rodowiska kulturowego i pomagac im w samodzielnym
funkcjonowaniu w réznych codziennych czynnosciach. Innymi stowy, konieczne jest prze-
prowadzenie przez nauczyciela szczegotowej analizy potrzeb edukacyjnych uczniéw pod-
czas projektowania programu nauczania. Zapewni ona szerszg perspektywe na temat tego,
jakie sg oczekiwania uchodzcéw wzgledem kursu i ich osobiste potrzeby oraz w jakich wa-
runkach prawdopodobnie bedg uzywac jezyka docelowego. Niektdrzy uchodzey sg sktonni
podejmowac podstawowe prace w kawiarniach lub sklepach, aby przyzwyczaié sie do no-
wej spotecznosci, nawigzad pierwsze kontakty i nauczy¢ jezyka. Dlatego rozsadne bytoby
stworzenie podobnych srodowisk, w ktorych kluczowa jest umiejetnosé komunikowania sie.
Nalezy potozy¢ mniejszy nacisk na pisanie testow jezykowych, a wiekszy na rzeczywistg ko-
munikacje i rozlegta praktyke jezykowa. Dzieki takim lekcjom uchodzcy nabeda niezbedne
umiejetnosci jezykowe, bedg lepiej przygotowani do wejscia na rynek pracy oraz ubiegania
sie o zatrudnienie odpowiadajace ich zainteresowaniom.

Przy wyborze materiatow i prowadzeniu lekgji nie nalezy zapomina¢, ze uchodzcy réz-
nig sie od imigrantéw ekonomicznych. Niektorzy z nich moga mied trudnosci z postepami
w nauce jezyka lub beda wymagad dodatkowego wsparcia, informacji zwrotnej i wskazéwek.
Ponadto czes¢ z nich nie ma zadnego doswiadczenia w nauce jezyka i odczuwa ogromny
dyskomfort w warunkach klasowych. Aby utrzymac ich zaangazowanie w zajecia, nauczy-
ciel powinien by¢ wrazliwy na ich potrzeby, podejmowane przez nich wysitki i pokazywad,
Ze jest niezwykle zainteresowany ich sukcesem jezykowym. Jesli chodzi o informacje zwrot-
ng, musi by¢ ona wyrazana w taki sposéb, aby nie zniechecad do dalszego uczestnictwa w za-
jeciach, ale motywowa¢ do opanowania jezyka. Rodzaj informacji zwrotnej nalezy wybraé
w odniesieniu do liczby oséb w grupie oraz ich potrzeb i preferencji edukacyjnych. Moze
sie okazac, ze odpowiednie bedzie zorganizowanie indywidualnych spotkan w celu omowie-
nia mocnych i stabych stron jezykowych. Niektérzy ludzie wolg informacje zwrotne w for-
mie pisemnej, poniewaz moga by¢ zbyt niesmiali, aby o nich rozmawiaé. Aby zrozumied, jak
osiggna¢ swoje cele edukacyjne, nauczyciel powinien polega¢ na swojej wiedzy fachowej
i doswiadczeniu.

Podsumowanie
Celem tego artykutu byto pokazanie, ze przyswajanie drugiego jezyka przez imigrantow
znacznie sie rézni od przyswajania drugiego jezyka przez uchodzcéw. Imigranci to osoby,
ktére zdecydowaty sie na przekroczenie granic geograficznych ze wzgledéw ekonomicz-
nych, kulturowych lub edukacyjnych. Uczj sie jezyka docelowego ze swiadomoscia, ze po-
zwoli im to poszerzy¢ zakres kontaktéw spotecznych i stac sie petnoprawnymi cztonkami
nowego srodowiska kulturowego. Uzyskanie dostepu do edukacji i znalezienie godziwie
ptatnej pracy wymaga pewnego poziomu znajomosci jezyka nowego kraju, dlatego ich mo-
tywacja do rozwijania biegtosci jezykowej jest dos¢ wysoka w poréwnaniu z uchodzcami.

Na podstawie badan przeprowadzonych przez Bonny Norton widaé, ze spoteczno$é
przyjmujgca odgrywa wazng role w pomaganiu migrantom w nauce nowego jezyka. Jedli
cudzoziemiec ma swiadomosé, ze jest postrzegany jako gorszy, jego stopien zaangazowa-
nia w nauke drugiego jezyka poprzez rozmowe moze by¢ bardzo niski (Norton 2013). Dla-
tego wazne jest, aby przedstawiciele nowego srodowiska traktowali grupy mniejszosciowe
na réownych zasadach. W takiej sytuacji imigranci prawdopodobnie beda przejawiac wieksza
chec do interakgji, a nauka jezyka bedzie mniej stresujgcym doswiadczeniem.

Inaczej wyglada uczenie sie drugiego jezyka przez uchodzcéw. Poniewaz wiekszosé
z nich zostata zmuszona do wyjazdu i doswiadcza znacznego poziomu stresu, niepokoju oraz
niepewnosci co do swojej przysztosci, maja zazwyczaj nizsza motywacje do nauki jezyka.
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Ponadto nie wiedzg, w jaki sposéb beda traktowani w obcym $rodowisku i czy beda w stanie
zaspokoic wtasne potrzeby zwigzane z zakwaterowaniem, pracg, opieka medyczng, eduka-
cja, bezpieczenstwem finansowym oraz zezwoleniem na pobyt. Nie mozna tez zapominac
o tym, Ze sytuacja wojenna w ojczyznie negatywnie wptywa na ich stan zdrowia i integra-
cje spoteczng. W poréwnaniu z migrantami ekonomicznymi uchodZcy majg zatem wieksza
sktonnos¢ do izolacji i utrzymywania kontaktéw towarzyskich z cztonkami rodziny i/lub ro-
dakami. Ich kontakty spoteczne z przedstawicielami nowego kraju sg ograniczone, co nie-
zwykle utrudnia uczenie sie jezyka obcego.

Tempo przyswajania jezyka obcego przez uchodzcéw bedzie zalezato zaréwno od ich
plandw, jak i od zachowania spoteczenstwa ich goszczacego. Jesli bedg zainteresowani wta-
snym rozwojem finansowym czy zawodowym, to bedg szuka¢ mozliwosci nabycia jezyka do-
celowego na odpowiednim poziomie. W przypadku negatywnego traktowania kontakt spo-
teczny z przedstawicielami przyjmujacego ich srodowiska bedzie minimalny.
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BOGDAN STUS absolwent filologii angielskiej na Uniwersytecie SWPS z siedziba
w Warszawie. Zajmuje sie nauczaniem mtodziezy oraz dorostych na réznych poziomach
zaawansowania. Jego zainteresowania obejmuja tematy dotyczace uczenia sie jezykdow
obcych iich wptywu na rozwdj tozsamosci cztowieka.
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Object-based learning
w edukacji jezykow rzadziej

nauczanych

Spojrzenie uczacych sie i nauczycieli

Object-based learning (OBL),

czyli multisensoryczna

i interdyscyplinarna edukacja
oparta na interakcji z eksponatami,
realizowana jest w podejsciu
dziataniowym, popularnym rowniez
W nauczaniu jezykow obcych.

To podobienstwo umozliwia
tworzenie projektow jezykowych

w muzeum. Omowione badania
przedstawiajg tego typu aktywnosci
oczami ich uczestnikow

— wskazujgcych swoje potrzeby

I proponujgcych rozwigzania.

KATARZYNA ZAK-CAPLOT

Muzeum Warszawy

DOI: 10.47050/jows.2024.4.93-103

bject-basedlearning (OBL)to multisensorycznaiinterdy-

scyplinarna edukacja polegajgca na wejsciu w interakcje

zkolekcjg muzealna, realizowana w zgodzie z podejsciem

dziataniowym. Dziatania, w ktorych stosujemy OBL, to

m.in.: aktywnosci oparte na mediacji jezykowej i kulturo-
wej, interpretacja, storytelling, tworzenie mapy mysli i emocji, emotio-
nal networking, grywalizacja. Chociaz OBL czesto odnosi sie do wszel-
kich artefaktow, bedacych elementami kultury materialnej (Chatterjee
i Kador 2021: 1), w niniejszym artykule przez obiekty rozumiem ekspo-
naty bedace czescig kolekcji muzealnych, bibliotecznych i archiwalnych,
gdyz jako przyktady omoéwie dwa projekty nauczania jezyka polskiego
jako obcego, ktdre urzeczywistnity sie dzieki wspotpracy ze stoteczny-
mi muzeami.

W krajach takich jak np. Wtochy muzea maja rozwinietg oferte ak-
tywnosci prowadzonych metodg OBL, wdrazang w ramach zajec przed-
miotowo-jezykowych (Fazzi 2017; Fazzi i Lasagabaster 2020). W Polsce
szkoty i instytucje kultury stawiajg na tym gruncie dopiero pierwsze
kroki. Uczacy sie jezyka polskiego jako obcego i drugiego bardzo po-
zytywnie reaguja na ten bardzo wizualny sposéb pracy. Dlatego warto
przyjrzec sie korzysciom i wyzwaniom, ktére niesie za sobg wykorzy-
stanie OBL w edukacji jezykowej.

Czym jest obiekt muzealny dzi$, a czym byt wczoraj
Przez ostatnie dwadzie$cia lat status obiektu muzealnego przeszedt
dtuga droge - od artefaktu magicznego, ktérego waga i wartosc jest
mozliwa do odczytania tylko przez waska, wtajemniczong grupe wy-
brarcow (artystow, kuratoréw i krytykéw), az po ogdlnie dostepne
medium otwarte na interpretacje zgodnie z uczuciami i do$wiadcze-
niami odbiorcy. Internet peten jest cyfrowych reprodukgcji znanych
dziet sztuki zgromadzonych w e-kolekcjach najstynniejszych muzedw.
Zachecaja one wszystkich odbiorcéw do korzystania z wirtualnych
zbioréw w bardzo rézny sposéb (naukowy, edukacyjny, relaksacyjny).
Dzisiaj obiekt muzealny nie dzieli spotecznosci muzeum na specjali-
stéw majacych co$ do powiedzenia oraz laikdw stuchajgcych ich w ciszy
i naboznie. Elzbieta Nieroba nazywa tych pierwszych ,producentami”,
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a drugich — ,biernymi konsumentami” (Nieroba 2014: 230). Do zmiany polegajacej na prze-
sunieciu uwagi z obiektu na zwiedzajgcego i jego doznania przyczynit sie zwrot, ktéry w mu-
zealnictwie rozpoczat sie w latach 70. XX wieku (Mitura i Buczek-Kowalik 2012). Zjawisko
to nazywamy ,nowg muzeologiy”, dzieki ktérej instytucje kultury przestaty patrzec tylko
w przesztosé, a zaczety regularnie spogladacd takze w terazniejszosé, a nawet w przysztosé,
oddajac sprawczos¢ w rece publicznosci.

Ta zmiana w sposobie postrzegania muzedw i znajdujgcych sie w nich artefaktow data im-
puls do spojrzenia na obiekty jako na nowy typ pomocy dydaktycznej. Dzisiaj eksponat mu-
zealny moze posiadac wiele kontekstow edukacyjnych. Probe ich okreslenia podjat Aleks Ka-
ramanov (2020: 302), wedtug ktérego obiekt to:
nos$nik dziedzictwa historycznego i kulturowego,
sposdb na aktywna edukacje mtodego pokolenia,
sposdb rozwijania ogdlnych kompetencji kulturowych,
interdyscyplinarny przedmiot badan,
element systemu edukacji obywatelskiej.

11181

Object-based learning, czyli edukacja oparta na obiekcie

Posiadajacy tak wiele kontekstow edukacyjnych eksponat stat sie centralnym elementem
jednego ze wspotczesnych podejs¢ dydaktycznych — rzeczonego object-based learning.
Sprawdza sie ono zaréwno w edukagji nieformalnej (w ramach wyktadéw, oprowadzania
i warsztatéw muzealnych dla dzieci oraz dorostych), jak i tej formalnej (podczas lekcji mu-
zealnych realizowanych na potrzeby réznych typow szkot, a takze uniwersyteckich badan
i projektow z zakresu historii sztuki, kulturoznawstwa oraz muzeologii).

Wedtug Andrew Jamiesona OBL to metoda oparta na aktywnym wykorzystaniu orygi-
nalnych obiektéow muzealnych lub ich replik, ktérymi moga by¢ np. dzieta sztuki, artefakty
archeologiczne, rekopisy, starodruki badZ dokumenty archiwalne (Jamieson 2017: 12). Nato-
miast Helen Chatterjee, Thomas Kador oraz Rosalind Duhs nazywaja OBL pedagogika sprzy-
jajaca interakcji uczacych sie z kultura materialng, czyli réwniez przedmiotami codziennego
uzytku. Jej podstawowy cel to wedtug nich wzmocnienie krytycznego myslenia i kluczo-
wych kompetencji (Chatterjee i Kador 2015; Dhus 2010). W przypadku edukacji realizowa-
nej w muzeum odbywa sie to poprzez aktywne zaangazowanie uczgcego sie w bezposredni
kontakt z kolekcjg (Meneghetti 2021: 13).

Potencjat object-based learning w edukacji jezykow rzadziej

nauczanych’

Dlaczego warto stosowac¢ OBL w edukacji jezykowej, szczegdlnie w nauczaniu jezykow rzad-

kich? Sadze, ze przemawia za tym co najmniej sze$¢ argumentow.

1. OBL jest interdyscyplinarnym podejsciem, ktére moze taczy¢ wiedze przedmioto-
wa z innymi wybranymi zagadnieniami, w tym np. z nauka jezykdw obcych (Karastathi
2017). Pasuje zatem do zaje¢ realizowanych metodg CLIL.

2. Tordwniez pragmatyczny sposéb nabywania, przetwarzania i wykorzystywania wiedzy
wzmocniony realizmem kontekstu. Dzieki OBL uczacy sie poznajg nowe informacje, t3-
cz3 je z wiasnymi doswiadczeniami oraz z wywotanymi w czasie obcowania z ekspona-
tem emocjami (Jamieson 2017).

3. Chociaz dziatania oparte na OBL przywodza na mys| przede wszystkim konstruktywi-
styczne nabywanie wiedzy, moga by¢ tez realizowane w podejsciu ekologicznym, dla
ktérego jezyk jest wspdttwdrcg otaczajgcego nas srodowiska (van Lier 2002). Dla edu-
kacji ekologicznej niezwykle wazne sa dwa pojecia: kontekst oraz realizm doswiadcze-
nia. W przypadku OBL kontekst (muzeum, biblioteka) jest bardzo wyraznie zarysowany
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1 Jezykirzadziej nauczane to jezyki
niestanowigce powszechnej oferty
edukacyjnej w systemach edukacji
formalnej (Kowal 2019: 38). W przypad-
ku Uniwersytetu Warszawskiego sa to
Ljezykiinne niz angielski, francuski,
hiszpanski, niemiecki, rosyjski i wtoski”
(Uchwata Rady Koordynacyjnej ds. Na-
uczania Jezykéw Obcych i Certyfikacji
Biegtosci Jezykowej nr 5/2022).
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2 W literaturze przedmiotu mozna
sie spotkad z roznymi okresleniami, jak
,materiaty nauczania” (Komorowska
2003:37), ,srodki dydaktyczne” (Okon
2004: 408) lub ,materiaty glottody-
daktyczne” (Pfeiffer 2001: 161).

Object-based learning w edukacji jezykdw rzadziej nauczanych

i atrakcyjny (wychodzacy poza mury szkolne i uniwersyteckie), a wejscie w interakcje
z obiektem jest rzeczywiste.

4.  OBL realizowany jest w przestrzeni muzealnej i bibliotecznej, w ktérych ich uzytkowni-
cy czuja sie bezpiecznie, gdyz oddzieleni sa od codziennych problemow i wyzwan. Sg
,domami daleko od domu” (Oldenburg 1989 za: Tutak 2020: 288).

5.  OBL stawia artefakt w centrum edukacyjnego doswiadczenia i wykorzystuje jego naj-
mocniejsze strony, czyli interakcyjno$é, mediacyjnosc i dyskursywnosé, ktére wspiera-
ja rozwdj réznych dziatan jezykowych (recepgji, produkgji, interakcji, a przede wszyst-
kim mediacji) (ESOKJ 2020).

6. Poniewaz OBL opiera sie na dydaktyce dziataniowej stosowanej z powodzeniem réow-
niez w nauczaniu jezykdw obcych, wpisuje sie w najnowsze trendy nauczania jezykow
obcych (Janowska 2011; 2020; Kotsut 2021; Miodunka 2021).

Wizualno$¢ w nauczaniu jezykéw obcych

Obecnie jezyk pisany czy méwiony nie jest juz jedynym nosnikiem informacji. Na co dzien
zyjemy w kulturze obrazu, ktérg na poziomie nauczania jezykéw obcych zwyczajowo taczy
sie przede wszystkim z nowymi technologiami, sposobami komunikacji poprzez potaczenie
tekstu z ruchomymi i nieruchomymi obrazami oraz zmiang medium z papieru na ekran. Ma
to wptyw na wymiane i tworzenie informacji nie tylko w zyciu prywatnym (komunikatory,
portale spotecznosciowe), lecz takze w sali lekcyjnej (narzedzia Al, aplikacje do tworzenia
filmow wideo, map mysli, prezentacji itd.).

Z tego powodu wizualno$é taczy sie z postepem technologicznym, ktéry jest wazny dla
nauczania jezykéw obcych. Nie nalezy jednak zapominad o innym istotnym czynniku, czy-
li uniwersalnos$ci przekazu wizualnego. Wizualnos¢ to dzisiejsza lingua franca. Sprawdza sie
szczegdlnie w edukadji jezykdw rzadziej nauczanych, do ktérych zaliczamy m.in. polski. Po-
zwala znacznie zmniejszy¢ czas poswiecany na ttumaczenie leksyki i czesci zagadnien gra-
matycznych w jezyku ,posredniku” (np. angielskim lub rosyjskim), gdyz wspiera rozumienie
i komunikacje. Uczacy sie nie tylko widzi, lecz takze otrzymuje bodziec, by uruchomic¢ wy-
obrazZnie, zgodnie z ,systemem podwodjnego kodowania” (Paivio 1984).

Wizualne pomoce dydaktyczne? na zajeciach jezykowych

Za wizualne pomoce dydaktyczne w nauczaniu jezykdw obcych zazwyczaj uznawane sg ilu-
stracje oraz rézne materiaty w formie papierowej badz filmowej. Do zestawu uzupetniajace-
go dodawane bywaja tez czesto gry planszowe wspierajgce wspdtprace grupowg oraz mul-
timedia aktywizujgce rézne kanaty percepcji (Horysniak 2018; Kruszynska 2022; Potempska
2022). Obiekt muzealny spetnia powyzsze funkcje. Mozna by zatem zaryzykowad stwierdze-
nie, ze jest do nich wrecz predestynowany.

Wedtug Renate E. Meyer i jej zespotu eksponat przekazuje komunikaty wizualne na
trzech ptaszczyznach: semiotycznej (informacyjnej), kognitywnej (percepcyjnej) i przeko-
nan kulturowych (Meyer iin. 2018 za: Waszkiewicz-Raviv 2019: 464).

Natomiast dzieki obcowaniu z obiektem zwiedzajagcy muzeum uczestniczg w co najmniej
trzech typach doswiadczen jezykowych:
= moga dokonywad wtasnych lub grupowych opiséw dziet sztuki (w tym ludzi i przedmio-

tow) oraz werbalnego wyrazania swoich emocji;
= realizowac¢ wszelkie dziatania interpretacyjne i mediacyjne, wymienia¢ sie doswiadcze-

niami, negocjowac znaczenia;
= odkrywad zarowno docelowa, jak i wtasng kulture, majgc mozliwosé poréwnania; maja
poczucie ,zanurzenia” w kulturze.
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Praca z obiektem oczami uczacych sie na przyktadzie projektu
~Wstuchaj sie¢ w muzeum”
Projekt ,Wstuchaj sie w muzeum” zostat zrealizowany na Uniwersytecie Warszawskim i w Mu-
zeum Warszawy w ramach dysertacji Nauczanie jezyka polskiego jako obcego w przestrzeni
muzealnejwV Edycji programu ,Doktorat wdrozeniowy”. W semestrze zimowym 2022/2023
uczestnicy projektu na poziomie biegtosci jezykowej B1 poznawali historie miasta, instytu-
cje i jej pracownikow oraz uczyli sie jezyka polskiego na potrzeby realizacji interwencji arty-
stycznej na ekspozycji gtéwnej Rzeczy warszawskie. Zadaniem ich byto opracowanie i nagra-
nie autorskich audioprzewodnikéw, ktére od marca do czerwca 2023 roku funkcjonowaty na
ekspozycji w postaci kodéw QR. Uczacy sie, czyli13 studentow i studentek z Ukrainy (7), Bia-
torusi (1), Rosji (2), Motdawii (1), Francji (1) i Niemiec (1), spedzito 30 godzin lekcyjnych w sali
lekcyjnej na uniwersytecie i 30 godzin w przestrzeni muzealnej. Realizowali program kursu
uniwersyteckiego, a réwnolegle tworzyli audioprzewodniki w jezyku polskim. Uczestniczyli
w badaniu, ktérego elementem byty indywidualne, czesciowo ustrukturyzowane wywiady
przeprowadzone na drugich i ostatnich zajeciach kursu. Jedng z kategorii analizy zebranego
materiatu byt stosunek uczacych sie do obiektu muzealnego jako materiatu dydaktycznego.
Studenci zwracali uwage przede wszystkim na trzy zagadnienia®:
= autentycznosc obiektu

Tutaj, dziekitym ksigzkomiobiektom materialnymwiecejrozumiem. Widze-

3 Cytowane ponizej fragmenty
wypowiedzi pochodza z wywiaddéw
koncowych.

nie czegos materialnego... poniewaz te sceny to cos autentycznego. \Wrzeiniowe spotkanie ze sztuka
To najbardziej naturalne miejsce, zeby studenci mieli tu zajecia. Zobaczy¢ — uczestniczki projektow w Muzeum

te obiekty, a nie tylko ogladac zdjecia, ktére pokazuje nauczyciel. Oczywi-
scie, to tez jest informacja, ale kiedy widzisz zdjecia, a kiedy widzisz au-
tentyczne obiekty, to zupetnie cos innego!;

= wielozmystowos¢ obiektu
One przechowujg informacje, s3 w stanie przechowywaé informacje,
ktére mozna... sama nie wiem... poczucé? Jesli tylko potrafisz [usmiech].
Muzeum daje nam okazje, zeby my mogli oglagdaé i dotkngé, i postuchac;

= komunikat obiektu
One mogq méwic. Jak ludzie mogg mdwic, te obiekty, ksigzki tez. Tak!
[...] o ludziach, ktérzy tu mieszkali w latach 80., 90. [XIX w.] moze by¢. To by-
to bardzo ciekawe w Gabinecie Opakowari, jak opakowania mogg opisy-
wac ludzi tego czasu.

Praca z obiektem oczami nauczycieli na przyktadzie projektu
Jezyk kluczem do aktywnego uczestnictwa w kulturze

Chociaz uczacy sie pozytywnie podchodzg do pracy z obiektem muzealnym,
edukatorzy jezykowi mogg uznaé go za pomoc, ktdra stawia przed nimi wie-
le wyzwan. Potwierdzajg to zagraniczne badania przeprowadzone m.in. przez
Jean Paul Getty Museum w Los Angeles (2009) oraz lan Potter w Museum of

Narodowym w Warszawie

Art w Melbourne (2016). W obu przypadkach badani nauczyciele jezyka angiel- Fot. Katarzyna Z4k-Caplot

skiego jako obcego wyrazali obawy zwigzane ze stopniem swoich kompeten-
¢ji dotyczacych pracy z obiektem i ekspozycjg muzealng. Sugerowali, ze pewniej sie czuja,
wspotpracujac z edukatorem muzealnym.

Nawigzujac do powyzszych spostrzezen, powotano projekt ,Jezyk kluczem do aktyw-
nego uczestnictwa w kulturze”, bedacy wynikiem wspotpracy miedzysektorowej, ktérej
celem jest opracowanie scenariuszy zajec¢ jezykowych prowadzonych przez nauczycieli je-
zykéw obceych bezposrednio na wybranych ekspozycjach muzealnych. Projekt realizowa-
ny jest w roku akademickim 2023/2024 w ramach stypendium Prezydenta m.st. Warszawy.
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4 Uczestniczkami i uczestnikami
warsztatow byli: nauczycielka jezyka
polskiego w szkole podstawowej,
nauczycielka jezyka polskiego jako
obcego, nauczycielka muzyki i kon-
sultantka ds. jezykéw obcych z Cen-
trum Doskonalenia Nauczycieli oraz
edukatorki i edukatorzy z MF, MFC,
MNW, POLIN i MW.

5 ,Poznajmy sie w Warszawie” (kwie-
cien-czerwiec 2022), ,Moje muzeum,
moja opowies¢” (lipiec-grudzien 2022),
,Kulturalnie niezalezne” (pazdziernik
2023 — maj 2024).

raw ramach lekgji

>qularnie chodzi ze

zniami do muzeun

stotecz WYCh muzeacn

8 Informacje praktyczne ilogistyczne

Object-based learning w edukacji jezykdw rzadziej nauczanych

Obejmuje piec stotecznych muzedw — Muzeum Farmacji (MF), Muzeum Fryderyka Chopi-

na (MFC), Muzeum Historii Zydéw Polskich POLIN (POLIN), Muzeum Narodowe w Warsza-

wie (MNW) oraz Muzeum Warszawy (MW). Dziatanie przebiega we wspotpracy z Biurem

Kultury i Biurem Edukacji m.st. Warszawy, Warszawskim Centrum Innowacji Edukacyjno-

-Spotecznych. Opiekunem merytorycznym projektu jest Warszawskie Obserwatorium

Kultury.
Projekt podzielono na trzy etapy:

= wywiad grupowy przeprowadzony w celu wytonienia najciekawszych stotecznych mu-
zedw oraz poznania wymagan uczacych sie co do konstrukgji materiatéw dydaktycznych
stosowanych na ekspozycji; respondentkami byty osoby z doswiadczeniem uchodzczym
i migranckim, ktore uczg sie jezyka polskiego jako obcego i uczestniczyty juz w zajeciach
jezykowych organizowanych w przestrzeni muzealnej;

= cykl dwdch warsztatdw, podczas ktdrych pary sktadajgce sie z nauczyciela i edukatora
muzealnego tworzyty autorskie scenariusze lekcji w celu umieszczenia ich na stronach
internetowych instytugji?;

= |ekcje muzealne testujgce powstate scenariusze.

Osoby, z ktérymi realizowano wywiad grupowy (etap nr 1), bardzo precyzyjnie opisaty
dobre materiaty dydaktyczne przeznaczone do nauki jezyka polskiego jako obcego z wy-
korzystaniem obiektéw muzealnych, gdyz w latach 2022-2024 uczestniczyty w trzech kil-
kumiesiecznych projektach jezykowych realizowanych w Muzeum Warszawy®. Wedtug nich
pomoce powinny by¢ podzielone na trzy czesci: przed wizytg (wprowadzenie do tematyki
muzeum, informacje logistyczne, lista stéw), w jej trakcie i po niej (praca kreatywna oparta
na do$wiadczeniu muzealnym). Nalezy je opatrze listg przydatnych stéw oraz ciekawostka-
mi dotyczgcymi omawianego tematu.

Nauczycielki, z ktorymi pracowano w czasie warsztatéw (etap nr2), nie byty tak zdecydo-
wane co do zawartosci wtasnych przysztych scenariuszy, jak te uczace sie. Z zadowoleniem
przyjety instrukcje pochodzace z wywiadéw oraz wsparcie edukatoréw muzealnych, dzieki
ktérym poczuty sie pewniej, majac mozliwosé przedyskutowania swoich pomystéw. Oprécz
wspdlnych warsztatow, ktdre trwaty tacznie 12 godzin, odbyty sie dodatkowe indywidualne
konsultacje (jedno lub dwa spotkania, w zaleznosci od potrzeby).

Cze$¢ praktyczna projektu nie przewidywata realizacji badania naukowego. Jako prowa-
dzaca warsztaty zaobserwowatam jednak pewne prawidtowosci.

1. Chociaz nauczycielki byty zmotywowane do realizacji zadania polegajacego na stwo-
rzeniu scenariusza zaje¢ jezykowych w wybranym muzeum, to odpowiedzialnos¢ za
koncepcje tej czesci scenariusza, ktdra miata sie odbywac bezposrednio na ekspozycji,
chetnie pozostawiaty edukatorkom i edukatorom muzealnym®.

2. Wiekszos$¢ ¢wiczen odnoszacych sie do konkretnych obiektow zaproponowanych
przez nauczycieli miata na celu przede wszystkim poszerzanie leksyki i frazeologii
(z elementami gramatyki w przypadku scenariusza realizowanego w Muzeum Farma-
cji), umiejetnosci wyszukiwania informacji oraz kompetencji miedzykulturowych’.

3. Nauczycielki budowaty scenariusz z wykorzystaniem ekspozycji, pomijajac inne czesci
budynku w muzeum, jak kasy, hole, kawiarnie, kino, sklepy z pamigtkami®.

4.  Wiekszo$¢ zadan bazowata na tematyce czesci wystawy lub danej sali. Nauczycielki
rzadko koncentrowaty sie na jednym tylko obiekcie, ktorego dogtebna analiza, wedtug
nich, wymagataby dodatkowej wiedzy.

5. Edukatorki i edukatorzy muzealni nie szukali nowych inspiracji, lecz raczej siegali po
sprawdzone rozwigzania z lekcji muzealnych i starali sie je adaptowac¢ do nauki jezykow
obcych pod okiem nauczycieli.
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Poniewaz projekt wchodzi w faze trzecia, gdy bedziemy testowad wypracowane rozwig- 9 Materiaty powinny zostac opubli-
. . . ;o . . . kowane w wolnym dostepie w drugiej
zania, moze sie okazad, ze ostateczny ksztatt scenariuszy bedzie ponownie zmodyfikowany. potowie 2024 roku,

Z tego powodu niniejszy tekst nie zawiera ani tematdw, ani przyktadow ¢wiczen?.

Podsumowanie
Object-based learning jest z entuzjazmem witane przez uczacych sie jezykdw obcych, przede
wszystkim ze wzgledu na autentyzm, sensorycznosc oraz mozliwo$é dziatan mediacyjnych
i komunikacyjnych. Jest to potencjat, ktory taczy sie z pracg poza salg lekcyjna, co dodatko-
wo podnosi atrakcyjnosé zajec. To szczegdlnie wazne w przypadku nauki jezykdw rzadkich
uchodzacych za trudne i nietypowe, a takze dla dydaktyki zintegrowanej, gdyz oprocz jezy-
kowych taczy ze sobg wiele innych kompetencji (m.in. umiejetnos¢ odczytywania informagji
multimodalnych, praca z informacja, praca w grupie, umiejetnosci negocjacyjne).
Zaplanowanie zaje¢ metoda OBL stanowi jednak wyzwanie dla nauczycieli, co potwier-
dzajg badania i obserwacje tej grupy przy pracy. Wydaje sie, ze nauczyciele sg zainteresowa-
ni nowym podejsciem. Wyrazajg tez swoje potrzeby w postaci wsparcia przez edukatorow
muzealnych. Warto zastanowic sie zatem, czy tego typu wspdtpraca nie jest mozliwa do zre-
alizowania na szerszg skale, szczegdlnie ze przynosi obopdlne korzysci. Nauczyciele zyskuja
ciekawe scenariusze zaje¢, a edukatorzy muzealni dowiaduja sie, jak komunikowad sie z oso-
bami stabo znajgcymi dane jezyki. Jest to wyjatkowo wazne teraz, gdy osoby z doswiadcze-
niem migranckim coraz czesciej stajg sie gos¢mi instytucji kultury.

[Wiecej o projekcie badawczym prowadzonym przez autorke na stronie M. St. Warszawy:
shorturl.at/qwzku.]
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Scenariusz

Temat zajeé: Wizyta w muzeum — poznajemy ekspozycje Muzeum Warszawy

Cel zajec: Zapoznanie uczacych sie z Muzeum Warszawy i jego zbiorami, zapoznanie uczacych sie z wybranymi
faktami z historii stolicy

Poziom: A2/B1

Czas: 90-120 min.

Wiek uczniéw: 16+

Przed wizyta

Zadanie 1: Odpowiedz na pytania. Mozesz skorzystac ze strony internetowej muzeum.
a.  Gdzie znajduje sie Muzeum Warszawy?

b. Jaktam dojedziesz?

c. lle kosztuje bilet wstepu?

d. Kiedy mozesz przyjs¢ do muzeum za darmo?

Zadanie 2. Obejrzyj film Wizyta w muzeum (4:39 min) i zaznacz stowa, ktore ustyszates(tas).

artysta, wystawa, szatnia, rzezba, Syrena, widownia, kino, magazyn, kuratorka, eksponat, pamiatka, kamienica,
obraz, czytelnia

Zadanie 3. Obejrzyj film jeszcze raz i zaznacz, czy zdania s prawdziwe. Pracuj wedtug wzoru.
Taras juz byt w Muzeum Warszawy.
W czwartek wstep do Muzeum Warszawy jest darmowy.
W muzeum jest kino.
Magda chce wrécic¢ do biblioteki muzealne;j.
W muzeum s3 fragmenty réznych zabytkowych budynkow.
6.  Naekspozycji sg rozne obiekty.
Pracowniczka nie poleca wizyty na tarasie widokowym.
8. W ksiegarni mozna kupic ksiazke do nauki jezyka polskiego.
Magda i Taras przyjda jeszcze raz do Muzeum Warszawy.

R W N

N

Zadanie 4. Skorzystaj z gry, ktéra zachwyci grupe podczas wizyty w muzeum. Mozesz skorzystac z darmowe;j
aplikacji Goosechase lub uruchomi¢ gre przez strone www.goosechase.com. Wersja mobilna pozwala na tworzenie
zespotéw, liczenie punktow oraz obserwacje dziatan osob uczestniczacych w grze w czasie rzeczywistym. Wyniki
mozna zapisa¢ w formacie PDF. Mozesz wybrac¢ godzinng wersje gry lub poszerzy¢ jg o kolejne misje i przedtuzyc
zabawe o kilka godzin do nawet kilku dni.

Gooschase - instrukcja wprowadzania tresci

— Zatdz konto lub zaloguj sie na stronie.

- Kliknij przycisk ,My Experiences”, a nastepnie ,New Experience”. Zobaczysz pusty szablon gry.

— Uzupetnij szablon ,Details” przygotowanymi tresciami (Experience name; Description; Location).
Experience: Wizyta w Muzeum Warszawy
Description: To jest ekspozycja ,Rzeczy warszawskie”, na ktérej jest ponad 8000 (osiem tysiecy) obiektéw. Dzisiaj nie poznacie wszystkich,
zobaczycie jednak najciekawsze eksponaty. Zapraszamy!
Location: Muzeum Warszawy

- Automatycznie przejdziesz do zaktadki ,Missions”, gdzie znajduja sie trzy typy zadan: a) zrob zdjecie/film; b) wpisz odpowiedz; c) znajdz lokalizacje.
Wykorzystasz dwa pierwsze rodzaje.

— Gérny przycisk dodaje zadania (,Add Mission”). Gdy ukaze sie szablon zadania, wpisz tytut aktywnosci, wybierz jej typ oraz dodaj opis i okresl liczbe
punktow.

- Po dodaniu wszystkich zadan przejdz do zaktadki ,Publish”, ktéra znajduje sie na gdérze ekranu.

— W lewym gdérnym rogu ekranu znajduje sie zaktadka ,Participants”. Zdecyduj, czy uczestnicy bedg grac indywidualnie, czy w zespotach. Mozesz
stworzy¢ maksymalnie trzy zespoty, ale liczba ich cztonkdw jest nielimitowana.

— Przejdz do zaktadki ,Start&End” i okredl, ile gra bedzie trwata.

- Po rozpoczeciu gry przejdz do goérnej zaktadki ,Review”, gdzie mozesz obserwowac gre w czasie rzeczywistym, sprawdzac postepy i zapisywac
zdjecia oraz filmy. , Activity Feed” pozwala widzie¢ odpowiedzi chronologicznie, a ,Submissions” — wedtug polecen. Dzieki ,Leaderboard” bedziesz
na biezaco z wynikami.
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Jesli nie chcesz lub nie mozesz skorzystac z aplikacji, przygotuj papierowa wersje gry, wykorzystujac do tego
materiaty Muzeum umieszczone ponizej.
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Poprawne odpowiedzi:

Budynek Muzeum Warszawy — B
Kim jest Ali? — B

Nietypowa Syrena — A

W Gabinecie Archeologicznym — A

Po wizycie

Uczacy sie wykorzystali mobilng aplikacje, by zwiedzi¢ muzeum, w ktérym nie ma multimediow, sg jedynie same
oryginaty. W ramach podsumowania warto poprosi¢ grupe o ich spostrzezenia na ten temat oraz podzielenie sie
innymi refleksjami.

Praca domowa / praca grupowa na zajeciach

WejdZ na strone www.kolekcje.muzeumwarszawy.pl i stwdrz wtasng wirtualng ekspozycje. Uzyj do tego obiektéw
cyfrowych z kolekcji Muzeum Warszawy. W prawym gérnym rogu zobaczysz ikone ,Moje konto”. Kliknij ja

i zarejestruj sie na stronie. Potem wybierz ,Moje kolekcje” i stwdrz wtasng ekspozycje. Wymysl dla niej oryginalny
tytut, a potem zaprezentuj jg na zajeciach.
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Grafiki generowane

przez sztuczng inteligencje
na lekcjach jezyka wtoskiego

Zastosowanie rozwijajgcej sie
dynamicznie sztucznej inteligenciji
(Al) zaczyna by¢ widoczne w wielu
sektorach, w tym w edukacji. Cho¢
niektérzy uwazajg to za zagrozenie,
w rzeczywistosci mozliwosci Al,

a szczegolnie generowane przez
nig grafiki i obrazy, moga stanowic
uzyteczng pomoc dydaktyczna.
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dodatku specjalnym do miesiecznika ,Rynek pracy,

edukacja, kompetencje. Aktualne trendy i wyniki

badan”, opublikowanym w pazdzierniku 2023 r., wy-

szczegdlniono, ze pod koniec wrzesnia 2023 r. ha-

sto ,sztuczna inteligencja w edukacji” byto trzecim
najczesciej wyszukiwanym wyrazeniem w wyszukiwarce Google za-
wierajgcym kolokacje ,sztuczna inteligencja”. W jezyku angielskim
(,artificial intelligence in education”) zajmowato ono drugie miejsce
(por. Polska Agencja Rozwoju Przedsiebiorczosci 2023). Zaprezentowa-
ne zestawienie doskonale pokazuje, ze sztuczna inteligencja przenik-
neta do edukacji niezwykle ptynnie i aktualnie stanowi ona integralny
element nowoczesnych technologii wykorzystywanych w nauczaniu
i uczeniu sie. To swoiste wyzwanie, przed jakim staneta edukacja, po-
winno by¢ traktowane z nalezytg rozwaga przez nauczycieli i eduka-
toréw. Osoby nauczajace, oprocz zdobywania wiedzy merytorycznej
i metodycznej, winny ksztatcic sie takze w zakresie kompetencji cyfro-
wych, ktére utatwiajg prace i zwiekszaja jej efektywnosc.

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie mozliwosci sztucz-
nej inteligencji w zakresie generowania grafik i obrazéw, ktére mozna
wykorzysta¢ podczas zajec z jezyka wioskiego w kontekscie naucza-
nia formalnego i pozaformalnego. Zestawienie zastosowan zostato
przygotowane z wykorzystaniem doswiadczen autoetnograficznych
autorki podczas pracy z uczniami na poziomie szkét podstawowych
i ponadpodstawowych.

Potencjat sztucznej inteligencji w kontekscie nauczania
Sztuczng inteligencje czesto okresla sie jednym z najwazniejszych za-
gadnien technologii edukacyjnej na najblizsze lata (Zawacki-Richteriin.
2019: 20). W istocie jest to niezwykle szeroka grupa narzedzi i okres-
lona zdolno$¢ danych maszyn, ktora moze nie tylko zmieni¢ edukacje,
lecz takze nadacd jej nowe kierunki i zainspirowac¢ do przyjecia nowego
podejscia, metod i praktyk. W dyskusji naukowej i nie tylko pojawia sie
bowiem pytanie, czy w dobie sztucznej inteligencji nauczyciel jest jesz-
cze potrzebny, skoro dostep do tej samej lub wiekszej wiedzy posiada-
ja maszyny, ktére zdolne sg przekazywac informacje, przeprowadzac
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ewaluacje, udziela¢ porad, a nawet podchodzi¢ krytycznie do danych zagadnien. Cho¢ ak-
tualnie przewazaja teorie mowigce o tym, ze relacje miedzyludzkie odgrywaja kluczowa role
w procesie edukacji, a obecnos¢ nauczyciela, jego nadzér oraz wskazywana przez niego
$ciezka nauczania sg niezwykle istotne (Grobelna 2023: 91-92), to trudno przewidzied, jakie
kierunki obierze rozwdj sztucznej inteligencji w sektorze edukacji w ciggu nastepnych dekad.

Bez wzgledu jednak na to, jak w przysztosci autonomiczna i przydatna bedzie sztuczna
inteligencja, mozna pokusic sie o stwierdzenie, ze bedzie ona odgrywata coraz wieksza role
réwniez w nauczaniu. Juz teraz jesteSmy w stanie wymienic szereg korzysci z jej uzytkowa-
nia, ktore wspomagaja i usprawniajg prace nauczycieli na wielu etapach, nie tylko tych doty-
czacych dydaktyki.

Jan Fazlagi¢ (2022: 33-35), mdwigc o zastosowaniach sztucznej inteligencji, dzieli je na
trzy obszerne sektory: sztuczna inteligencja wspomagajaca proces uczenia sie, sztuczna in-
teligencja jako wsparcie nauczyciela w procesach administracyjnych, sztuczna inteligencja
w obszarze zarzadzania systemem o$wiaty na roznych jego poziomach. W istocie narzedzia
Al moga stuzy¢ nie tylko do uktadania scenariuszy, wymyslania angazujacych i spersonalizo-
wanych ¢wiczen czy udzielania informacji zwrotnej, ale takze do ewaluacji uczniéw, monito-
rowania aktywnosci i obecnosci, a nawet do analizy réznorodnych danych dotyczacych edu-
kacji na poziomie regionalnym czy ogdlnokrajowym.

To krétkie zestawienie pokazuje ogromny juz potencjat Al w sektorze edukacji. Okazu-
je sie bowiem, ze nauczyciele mogliby dzieki niej zautomatyzowac¢ bardzo wiele czynnosci,
ktérym poswiecaja sie poza szkolng salg lekcyjna. W kontekscie niniejszych rozwazan na naj-
wieksza uwage zastuguje jednak obszar sztucznej inteligencji, ktéra wspomaga proces ucze-
nia sie, a takze nauczania.

Istota pomocy wizualnych w nauczaniu jezykéw obcych

Materiaty wizualne w nauczaniu jezykdéw obcych sg nieoceniong pomoca dydaktyczng nie-
malze na kazdym etapie edukacji, cho¢ najbardziej przydatne s3 dla dzieci, ktore dopiero
poznajg Swiat, uzywajac przy tym zmystéw (Krzeminska 2009: 35). Co wiecej, obraz juz od
wiekdw stanowit uzupetnienie tresci mowionej, stanowit jego komplementarng czesé, a tak-
ze potrafit go zastapi¢, przekazujac praktycznie te same (chod czesto mniej szczegdtowe)
informacje.

Obraz w kontekscie nauczania jest o tyle istotnym narzedziem, ze, jak wskazujg niekto-
rzy, staje sie on nosnikiem nie tylko informacji, lecz takze wiedzy i emocji, co pozwala mu od-
dziatywac na odbiorce (Niesporek-Szamburska 2022:16). Co wiecej, jak podkresla autorka:

Jego zastosowanie w dydaktyce opiera sie na wytycznych psychologii uczenia sie, ktore wskazuja, ze
zobrazowanie tresci zwraca uwage na okreslony przedmiot (temat), pomaga w szybszym i skutecz-
niejszym zapamietywaniu informacji, w zrozumieniu powigzan miedzy nimi oraz przypominaniu so-
bie potrzebnych informacji. W odniesieniu do stosowania wizualnych znakéw podczas uczenia sie
jezyka drugiego oznacza takze utatwienie rozpoznawania, rozumienia i rozwigzywania problemoéw
w opanowaniu znaczen (Niesporek-Szamburska 2022: 16).

Warto przy tym zwréci¢ uwage, ze majac na mysli stowo ,obraz”, mozna odnosi¢ sie
do faktycznych dziet sztuki, ale mozna wykorzystywac takze rysunki, zdjecia, grafiki po-
bierane z internetu lub generowane przez sztuczng inteligencje, a nawet memy, ktére
stanowig ciekawa i atrakcyjng pomoc dydaktyczng, szczegdlnie w pracy z mtodziezg i do-
rostymi’. Ponadto obrazy mozna wykorzystaé na kazdym etapie lekgcji: jako zadanie roz-
grzewkowe, powtdrzeniowe, jako wprowadzenie lub rozwiniecie tematu, czy jako pod-
sumowanie zajed. Jest to wiec niezwykle uniwersalne narzedzie, ktére staje sie jeszcze
bardziej elastyczne, jesli jest stworzone i spersonalizowane za pomocg generatywnej
sztucznej inteligencji.
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1 O wykorzystaniu memow na za-
jeciach jezykowych pisze Magdalena
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Grafiki generowane przez sztuczna inteligencje na lekcjach jezyka wtoskiego

Programy do generowania grafik

Wspodtczesny rynek technologii oferuje wiele programéw generatywnej sztucznej inteligen-
cji, aich liczba stale ro$nie. Przyktadem jest niedawno powstaty Bielik — pierwszy polski mo-
del jezykowy, ktory stworzyta Fundacja SpeaklLeash we wspétpracy z Akademickim Centrum
Komputerowym Cyfronet AGH.

W dziedzinie generatoréw obrazéw réwniez obserwujemy mnogosé dostepnych narze-
dzi o réznej jakosci, cenie i mozliwosciach. W ponizszym podrozdziale oméwione zostang
wytacznie wybrane programy, ktorych obstuga jest relatywnie nieskomplikowana i ktére
mozna wykorzysta¢ podczas zajed z jezyka wtoskiego jako obcego.

Bez watpienia na uwage zastuguje program Midjourney, ktory — jak w przypadku wie-
luinnych aplikacji — generuje grafiki na podstawie wpisanej komendy. Jest to jedno z najlep-
szych dostepnych narzedzi, chod ptatne, co sprawia, ze korzystajg z niego gtéwnie profesjo-
nalisci oraz pasjonaci sztucznej inteligencji.

Ciekawa alternatywa wydaje sie bezptatny ldeogram, umozliwiajagcy tworzenie do 40
grafik dziennie. Program ten pozwala na dostosowanie rozmiaru, stylu oraz palety kolorow,
a takze radzi sobie z generowaniem tekstéw na grafikach, co jest wyzwaniem dla wielu in-
nych narzedzi Al.

Warto réwniez wspomnie¢ o Getimg.ai oraz NightCafe, ktore posiadajg bezptatne, lecz
ograniczone wersje, tj. uzytkownikowi zaktadajgcemu konto przydzielana jest okreslona
liczba kredytow (czyli szans na wygenerowanie grafiki), a po jej wykorzystaniu nalezy wyku-
pi¢ jeden z pakietéw.

Mniej zaawansowane narzedzia, takie jak Deep Al oraz Chat-GPT Photos, choc¢ czasem
generujg obrazy z pewnymi niedociggnieciami, nadal s3 przydatne jako wsparcie w naucza-
niu jezyka. Oferuja takze dodatkowe funkcje, takie jak usuwanie tta, co moze by¢ pomocne
przy tworzeniu prostych projektéw.

Chyba najbardziej rozpowszechnionym darmowym kreatorem obrazow jest Microsoft
Bing, na ktérym opiera sie réwniez program Microsoft Copilot. Oba s3 zdolne do gene-
rowania potencjalnie bardzo uzytecznych grafik w kontekscie dydaktyki jezyka. Ich popu-
larnos¢ w Srodowisku nauczycieli, edukatoréow moze wynikac z powszechnego dostepu do
programdw pakietu Microsoft 365, co z kolei jest poniekad skutkiem pandemii COVID-19
i konieczno$cig przeprowadzania lekcji na odlegtosc.

Microsoft Bing jest narzedziem darmowym, lecz wymagajgcym rejestracji. Tak samo jak
w przypadku niektérych z wezesniej wymienianych programdw, jego uzytkowanie ograni-
czone jest kredytami, ktore odnawiajg sie codziennie. Im czesciej i intensywniej korzysta sie
z programu, tym wiecej ich mozna otrzymad. Bing tworzy grafiki w réznych stylach i zawsze
oferuje cztery propozycje. Wszystkie projekty zapisuja sie na profilu tworcy, dzieki czemu
mozna do nich wraca¢ w dowolnym momencie. Ponadto istnieje takze biblioteka z przykta-
dowymi grafikami i promptami, na podstawie ktorych zostaty utworzone.

Na koniec warto wspomniec¢, ze generatory grafik Al s3 niejednokrotnie wbudowane
w inne programy. To rozwigzanie pomaga polepszyc jakos¢ danego projektu bez konieczno-
Sci otwierania kolejnej strony podczas pracy przy komputerze. Funkcje sztucznej inteligencji
posiada Canva, czyli jedna z bardziej znanych w Polsce platform do projektowania graficz-
nego. Jej opcja ,Magiczne multimedia” pozwala na generowanie prostych grafik oraz filmoéw
o dowolnym stylu i rozmiarze. Cho¢ projekty czesto nie s3 tak szczegdtowe i dopracowa-
ne jak w autonomicznych programach i generatorach grafik, jest to uzyteczna pomoc w sy-
tuacji tworzenia wiekszego projektu, w ktorym sztucznie wykreowany obraz jest tylko jed-
nym z elementdw.

Prompty do generowania grafik
Stowo ‘prompt’ przenikneto do jezyka polskiego i jest aktualnie powszechnie uzywane w kon-

tekscie sztucznej inteligencji. Jego definicja to: ,tekst w jezyku naturalnym podawany przez
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uzytkownika systemowi sztucznej inteligencji, okreslajacy, co ten system ma zrobi¢*”. Moz-
na stwierdzi¢, ze synonimami terminu ‘prompt’ mogg by¢ ‘komenda’, ‘polecenie’ czy nawet
‘instrukcja’, jako ze jest to zapytanie, ktore kierujemy do danego programu generatywnej
sztucznej inteligencji. Najbardziej zrozumiatym jezykiem dla wiekszo$ci chatbotéw i progra-
mow wykorzystujgcych sztuczng inteligencje jest aktualnie jezyk angielski, a zatem najczesciej
rekomenduije sie uzywanie go w rozmowach z narzedziami Al. Technologia sie jednak rozwija
i wiekszos$¢ programdw coraz lepiej rozumie oraz tworzy wypowiedzi w innych jezykach.
Tworzenie promptéw niekoniecznie moze sie okaza¢ prostym i intuicyjnym zadaniem,
szczegdlnie na poczatku. Niniejszy podrozdziat nie ma na celu nauki profesjonalnego tworze-
nia promptdw, a raczej stanowi zbiér praktycznych wskazéwek, ktére pomoga nauczycielom
rozpocza¢ generowanie grafik za pomoca Al. W kontekscie generowania obrazéw gtéwna
trudnoscia jest jak najdoktadniejsze przekazanie programowi naszej wizji w jak najprostszy spo-
sob. Klarownosé i przejrzystosé to kluczowe aspekty kazdej komendy, jaka zleca sie SI.
Piszac prompt, nalezy przede wszystkim zawrze¢ w nim odpowiedzi na ponizsze pytania:
1. ComaznaleZ¢ sie na grafice?
2. Gdzie to ma sie znalez¢?
3. Jakto powinno wygladaé?

W generatorach grafik czesto mozna zamiesci¢ takze dodatkowe informacje, takie
jak wymiary grafiki czy styl. Niektore programy pozwalajg wybrac je w specjalnym oknie,
bez koniecznosci wpisywania tych wytycznych w prompt. Bywa, ze oferowany jest na-
wet pogladowy obraz stworzony w danym stylu, aby uzytkownik wiedziat, jakiego rodzaju
grafiki moze sie spodziewac.

Niemniej jednak Al jest tylko systemem, pewng zdolnos$cig technologii, zatem inaczej po-
strzega niektdre aspekty i grafiki, ktére generuje, przez co moga one sie nie zgadzac z wi-
zjg uzytkownika. Nauka poprawnego tworzenia promptow jest procesem wymagajgcym czasu
oraz cierpliwosci, natomiast istnieje takze wiele pomocy w tym zakresie. Przede wszystkim za-
leca sie przegladanie bibliotek obrazéw stworzonych przez dane programy, np. biblioteki gra-
fik Bing, oraz inspirowanie sie wystepujacymi tam promptami. Istnieje takze wiele grup i profili
w mediach spotecznosciowych (np. na Instagramie, Facebooku), ktére zajmuja sie wiasnie te-
matykg generowania obrazdw przez Al, a obecne tam spotecznosci stuzg poradami i pomoca.

Sposoby wykorzystania grafik generowanych przez sztuczna
inteligencje na lekcjach jezyka wtoskiego

Grafiki generowane przez sztuczng inteligencje sg niezwykle uniwersalnymi narzedziami na
lekcjach jezykowych, ktére pozwalajg na rozwijanie rozmaitych kompetencji. Uzywajac ich,
mozliwe jest przeprowadzenie wielu ¢wiczen i aktywnosci.

Podstawowymi czynnosciami, do ktorych uzywa sie pomocy wizualnych, jest przede
wszystkim réznego rodzaju opisywanie. W przypadku grafik generowanych przez Al mo-
zemy wyswietli¢ je, np. na tablicy interaktywnej i zadawa¢ pytania: Che cos’e? (Co to jest?),
Cosa vedete? (Co widzicie?), Dove sono? (Gdzie oni sa?), Cosa fanno? (Co robig?). Mozna po-
zwoli¢ takze na stworzenie, ustnie lub pisemnie, bardziej swobodnego opisu lub zorganizo-
wad burze mdzgow, podczas ktdrej uczniowie bedg podawad stowa, ktorych graficzne re-
prezentacje znajdujg sie na obrazku. Prostg aktywnoscig s tez zadania typu Vero o Falso?
(Prawda czy Fatsz?), podczas ktérych uczniowie nie tylko odpowiadajg na pytania, ale row-
niez uzasadniajg stuszno$¢ swoich odpowiedzi.

Ciekawa propozycja na trening nie tylko kompetencji jezykowych, lecz takze pamie-
ci i koncentracji jest ¢wiczenie, ktdre rozpoczyna sie trzydziestosekundowsg (lub krotsza)
obserwacja danej grafiki. Nastepnie obraz jest zakrywany/wytaczany z tablicy, a uczen ma za
zadanie opisac go z zachowaniem jak najwiekszej liczby szczegdtow.
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3 Inbocca al lupo to wtoskie wyraze-
nie bedace odpowiednikiem polskie-
go ,powodzenia” (,potamania n6g”).
W dostownym ttumaczeniu jednak
oznacza ,w paszcze wilka”.

Grafiki generowane przez sztuczna inteligencje na lekcjach jezyka wtoskiego

Nieco bardziej skomplikowane mogg by¢ zadania na spekulowanie — nauczyciel wy-
Swietla grafike wygenerowang przez Al, na ktérej przedstawiona jest jakas czynnosé, sy-
tuacja, a uczniowie muszg zaproponowac, co mogto sie sta¢ wczesniej lub co moze sie
wydarzy¢ pdzniej. To dobre ¢wiczenie zaréwno na mowienie, jak i na uzywanie w prakty-
ce przeznaczonych do tego struktur gramatycznych, np. w przypadku jezyka wtoskiego
condizionale semplice, condizionale composto czy czasownikéw modalnych.

Przy grafikach, na ktérych widnieje kilka oséb, warto wyprébowac zabawe typu Chi sono?
(Kim jestem?), podczas ktorej jeden uczen prébuje odgadnad, ktdrag postad wybrat drugi, po-
przez zadawane pytania, np. Sei una ragazza o un ragazzo? (Jestes dziewczynka czy chtop-
cem?), Hai i capelli biondi? (Czy masz blond wtosy?), Porti gli occhiali? (Nosisz okulary?) itp.

Wszelkiego rodzaju zadania wykorzystujace storytelling i budowanie historii
réwniez znajdujg zastosowanie w konteks$cie pracy z grafikami Al. Mozliwe jest uktada-
nie historyjek na podstawie kilku podobnych do siebie obrazéw lub — wersja bardziej roz-
budowana — dopasowywanie akapitow tekstu do danej grafiki. Tekst mozna réwniez wy-
generowad przy pomocy Sl, a tego typu zadanie bedzie oryginalniejsze i bedzie ¢wiczyto
takze rozumienie tekstu pisanego oraz przede wszystkim — bedzie dostosowane do po-
trzeb i tematyki zajed.

Praca z grafikami pomaga réwniez przy ¢wiczeniu kompetencji komunikacyjnych - do
obrazéw ilustrujgcych sklep, ulice czy lotnisko uczniowie moga uktadac dialogi badz ¢wiczyé
reakcje jezykowe na przedstawiane sytuacje, a wiec typ zadania, ktéry pojawia sie na egza-
minie dsmoklasisty.

Jako ze potencjat generatywnej sztucznej inteligencji ograniczany jest w wielu przy-
padkach jedynie przez wyobraznie uzytkownika, istnieje bardzo wiele zastosowan grafik
Al. Oczywiscie, mozna je wykorzystywad rowniez przy ¢wiczeniu danych zagadnien gra-
matycznych, takich jak chociazby przyimki miejsca (preposizioni di luogo) czy zagadnien
leksykalnych. Ciekawym eksperymentem wydaje sie polecenie sztucznej inteligengji zilu-
strowania idiomdw lub przystéw wioskich i poproszenie uczniéw o odgadniecie ich, choé
niewykluczone, ze w takim wypadku nalezatoby positkowad sie ich dostownym ttumacze-
niem na jezyk angielski, aby program dobrze zrozumiat prompt. Dla przyktadu, Microsoft
Bing nie zrozumiat frazy ,In bocca al lupo™, natomiast o wiele lepiej poradzit sobie z graficz-
nym przedstawieniem promptu ,Into the wolf’s mouth”.

| wreszcie, ostatnim, cho¢ bardzo szerokim zastosowaniem grafik na zajeciach jezyko-
wych, sg wszystkie aspekty, ktére nie tylko odnosza sie do jezyka, lecz takze do catej rze-
czywistosci pozajezykowej. Dany obraz czy pomoc wizualna moze stanowic ciekawy punkt
wyjscia do dalszej dyskusji. | tak na przyktad, sztuczna inteligencja moze by¢ uzytecznym
narzedziem w ksztattowaniu i rozwijaniu kompetencji kulturowych — uczniom mozna przed-
stawiac grafiki ilustrujgce znane wtoskie zabytki (np. Koloseum, Krzywa Wieze lub Bazylike
$w. Piotra), typowe potrawy kuchni wtoskiej (dania na bazie makaronow lub pizze) czy sym-
bole Wtoch - flage, oliwe, pomidory albo tez hetm rzymskiego legionisty.

Ponadto uzytkowanie grafik generowanych przez Al na zajeciach jezyka wtoskiego
ksztattuje swiadomos$¢ dotyczacy korzystania ze sztucznej inteligencji wsrod ucznidw.
Warto$ciowe mogg by¢ ¢wiczenia polegajgce na odgadywaniu promptéw do wyswietla-
nych grafik, wymyslaniu promptéw na podstawie stowa-klucza czy opartych na danym za-
gadnieniu. Jak najbardziej warte uwagi sg takze ¢wiczenia polegajace na obserwowaniu
i konfrontowaniu wytworzonych grafik z rzeczywistoscig — uczniowie powinni umiec nie
tylko je wytwarzad i z nich korzysta¢, lecz takze krytycznie je analizowac. Sztuczna inte-
ligencja popetnia btedy i nalezy na nie uwrazliwiaé, np. zwracaé uwage na czesto niepra-
widtowa liczbe konczyn, za duza liczbe palcéw u ludzi, czy tez niezwigzane z tematem
lub nielogiczne elementy grafik. Dla przyktadu, w generatorze Bing po wpisaniu promptu
,Most popular Italian symbols, animated” program pokazywat nawet tak zaskakujace pro-
pozycje jak amerykanska Statua Wolnosci.
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Powyzsze koncepcje stanowig jedynie wstepne sugestie dotyczace wykorzystania gra-
fik generowanych przez sztuczng inteligencje na zajeciach jezyka wtoskiego lub innego. Ich
szczegotowe opracowanie lezy juz po stronie nauczycieli, jako ze wybdr tresci, tematyki oraz
formy zadan powinien by¢ dostosowany do specyfiki grupy odbiorcéw, np. wieku uczniodw,
ich poziomu jezykowego, zainteresowan czy takich aspektow jak cele dydaktyczne. Przed-
stawiony zbior pomystéw na zadania ma na celu zainspirowanie nauczycieli i zachecenie ich
do korzystania z generatywnej sztucznej inteligencji w zakresie kreowania obrazéw, jednak
nie ogranicza on mozliwosci tworzenia innych, dodatkowych zadan i ¢wiczen.

Przyktadowe propozycje grafik przydatnych w nauczaniu jezyka
wtoskiego

W niniejszym podrozdziale autorka prezentuje grafiki wygenerowane przez Si, ktére moga
zostac¢ wykorzystane podczas zajec jezykowych. Pod kazdga ilustracjg widnieje informacja,
w ktorym programie zostata ona wygenerowana i za pomoca jakiego promptu. Nalezy jed-
nak podkresli¢, ze uzycie danego promptu nie gwarantuje, ze program wytworzy taka sama
ilustracje kolejnym razem.

Rys. 1. Prompt: ,big family with
names, realistic”

Wygenerowano za pomoca Microsoft Bing.

Rys. &. Prompt: ,most popular Italian
dishes, animated”

Wygenerowano za pomoca Microsoft Bing.

1o

Rys. 2. Prompt: ,traditional kid's
room with furniture and decorations,
cartoon style”

Wygenerowano za pomocg Getimg.ai.

Rys. 5. Prompt: ,a group of teenage
friends with different outfits and
appearance characteristics and school
behind them”

Wygenerowano za pomocg NightCafe.

Rys. 3. Prompt: ,big meadow with
animals, flowers and trees, lake and
mountains in the distance”

Wygenerowano za pomoca Microsoft Bing.

Rys. 6. Prompt: ,traditional school
classroom, comic book style”

Wygenerowano za pomoca Microsoft Bing.
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Grafiki generowane przez sztuczna inteligencje na lekcjach jezyka wtoskiego

Rys. 7. Prompt: ,different kinds Rys. 8. Prompt: ,fruit and vegetables Co wigcej, grafiki Al nie s3 utwo-

of means of transport”

stall, Pixar 3D" rami w rozumieniu ustawy o prawach
autorskich i prawach pokrewnych, wiec
mozna uzywac ich do wtasnych potrzeb
czy do celéw edukacyjnych. Mozliwosé
zastosowania danych obrazéw do uzyt-
ku komercyjnego wigze sie natomiast
bezposrednio z regulaminem danej
strony, na ktérej obrazy sg tworzone.
Przed rozpoczeciem korzystania z pro-
gramu nalezy wiec doktadnie zapoznad
sie z obowigzujacymi przepisami.

Podsumowanie
Wykorzystanie sztucznej inteligengji

Wygenerowano za pomoca Ideogram. Wygenerowano za pomoca Microsoft Bing. na zajeciach jQZVkOW\/Ch W zakresie

generowania grafik otwiera nauczycie-
lom wiele mozliwosci. Przede wszystkim pozwala na zaoszczedzenie czasu i personalizacje
materiatow dydaktycznych, jako ze obrazy mozna dostosowywac do potrzeb uczniéw i reali-
zowanych celow dydaktycznych.

Stworzone przez sztuczng inteligencje grafiki wspierajg rozwdj kompetencji jezyko-
wych, komunikacyjnych, kulturowych oraz cyfrowych u uczniéow na kazdym etapie naucza-
nia, a takze ksztattujg Swiadomos¢ na temat uzytkowania sztucznej inteligencji oraz szans
i zagrozen z nig zwigzanych.

Dla nauczycieli tworzenie materiatéw graficznych przy pomocy Al moze sie okazad z ko-
lei przydatne w kontekscie recyklingu tresci dydaktycznych — stworzonymi grafikami moz-
na sie postugiwac po wielokro¢, rowniez podczas ¢wiczen i zabaw z wykorzystaniem stron
i platform internetowych, takich jak Wordwall czy Kahoot.

Korzystanie ze sztucznej inteligencji w edukacji jest aktualnie mozliwoscia, lecz niewy-
kluczone, ze z biegiem czasu stanie sie standardem, a zatem nauczyciele i edukatorzy po-
winni stopniowo nabywac odpowiednie kompetencje i poszerzac swojg wiedze w tym zakre-
sie, réwniez biorgc pod uwage technologie, ktéra szybko sie rozwija i dynamicznie zmienia.
Rynek edukacyjny musi odpowiadac na potrzeby ucznidéw i za nimi podazaé, a zatem od-
powiednie przygotowanie réwniez w zakresie umiejetnosci cyfrowych prawdopodobnie
bedzie odgrywato coraz wiekszg role w zawodzie nauczyciela.
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na lekcjach jezykow obcych
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omysty przedstawione w artykule zostaty zilustrowane goto-
wymi przyktadami ¢wiczen w jezyku angielskim, aby zainte-
resowani nauczyciele mieli okazje przetestowac je w swoich
klasach. Cytaty mozna wykorzystac na lekcjach, podczas kto-
rych rozwijamy rézne sprawnosci jezykowe.

Czytanie

Na pierwszy ogien wysuwa sie oczywiscie czytanie, a wiec umiejet-
nos¢ rozumienia tekstu pisanego. Cytat bowiem to zwykle jedno lub
kilka zdan utrwalonych w formie pisemnej, ktore pojawity sie na przy-
ktad w tekscie literackim (zaréwno prozatorskim, jak i poetyckim) lub
publicystycznym albo zostaty wygtoszone (i stanowiag cze$¢ przemo-
wienia, wyktadu, kazania itp.).

W szkolnych podrecznikach wypowiedzi pisemne przewaznie
zwigzane sg z ¢wiczeniami, ktore sprawdzajg stopien zrozumienia
tekstu, co niejednokrotnie wigze sie z konieczno$cig wracania do
jego poszczegdlnych fragmentéw. Zadania te — zwtaszcza w najstar-
szych klasach szkoty podstawowej i sredniej — zwykle majg na celu
¢wiczenie strategii egzaminacyjnych. Najczesciej wiec nie znajdziemy
w nich pytan dotyczacych tego, co w omawianym tekscie najbardziej
podobato sie czytelnikowi, jakie emocje towarzyszyty mu podczas
czytania, czy tez présb o to, by wskazat jedng mysl, ktérg zapamietat.
A wtasnie zadajac tego typu pytania, mozemy dac szanse uczniowi na
bardziej samodzielng lekture i refleksje.

a. Wykorzystanie (zbioréw) gotowych cytatow

Uczniowie zwykle tatwo sie zniechecajg, gdy musza zapoznad sie
z dtuzszym tekstem w jezyku obcym. W przeciwienstwie do typo-
wych materiatéw z podrecznika, cytaty sg przewaznie krotkie, ale
mozna tworzy¢ z nich zbiory ciekawych zdan, na przyktad zwigza-
nych z danym tematem czy zawierajgcych stowo-klucz.

Podczas lekgcji kazdy uczen otrzymuje swoj zestaw, czyta wszyst-
kie zdania i wybiera jedno, ktére wydaje mu sie najtrafniejsze. Ta-
kie ¢wiczenie moze pojawic sie na pierwszej lekcji w nowym roku
szkolnym, a wybrane przez siebie zdanie uczniowie mogg zapisac na
pierwszej stronie w zeszycie — bedzie towarzyszyc im ono przez caty
rok. | cho¢ zapisujg tylko jedno, to przeczytali az dziesie¢. Mozna
oczywiscie sporzadzi¢ w grupie ranking najpopularniejszych cytatéw
lub poprosi¢ ucznidéw o uzasadnienie swojego wyboru.

Ponizej znajduje sie przyktadowy zestaw cytatdéw do wykorzystania
przez nauczycieli na lekgji jezyka angielskiego, ktére moga zainspiro-
wad ucznidéw do dziatania.
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The beginning is the most important part of the work. (Plato)
The secret of getting ahead is getting started. (Mark Twain)
It does not matter how slowly you go as long as you do not stop. (Confucius)
If you do what you love, you’ll never work a day in your life. (Marc Anthony)
The best preparation for tomorrow is doing your best today. (H. Jackson Brown, Jr.)
Our greatest weakness lies in giving up. The most certain way to succeed is always
to try just one more time. (Thomas A. Edison)
7. It is not knowledge, but the act of learning, not possession but the act of getting
there, which grants the greatest enjoyment. (Carl Friedrich Gauss)
8.  Without hard work, nothing grows but weeds. (Gordon B. Hinckley)
In order to succeed, we must first believe that we can. (Nikos Kazantzakis)
10. Success is the sum of small efforts, repeated day in and day out. (Robert Collier)
W internecie znajdziemy takze motywujace cytaty wzbogacone elementami graficzny-
mi. Ponizsze przyktady pochodzg ze strony RealSimple.

oV AWNS

Rys. 1. Przyktady cytatoéw z elementami graficznymi

Zrédto: RealSimple.com

Tego typu grafiki z cytatami mozna wykorzystac takze jako dekoracje pracowni jezyko-
wej, zmieniajac je co jakis czas, wybierajac takie, ktére tematycznie odnoszg sie do réznych
wydarzen w ciggu roku.

b. Wyszukiwanie sentencji w tekstach

Inny przyktad ¢wiczenia na rozwijanie umiejetnosci czytania z wykorzystaniem cytatow po-
lega na tym, ze uczniowie otrzymuja dtuzszy tekst i sami wyszukujg zdania, ktére mozna po-
traktowac jako sentencje warte zapamietania. Moga to tez by¢ po prostu jakies fragmenty;,
ktore zwrdcity ich uwage. Sprawdzg sie tutaj teksty o charakterze poradnikowym i tego typu
ksigzki, zwtaszcza ze w internecie mozna znalez¢ i czytad w petni legalnie stosunkowo ob-
szerne ich fragmenty. Jesli w danej grupie jezykowej uczniowie beda mieli za zadanie prze-
czytanie kilku czy nawet kilkunastu stron i zapisanie trzech sentencji, to bedg prawdopo-
dobnie tacy, ktorzy znajda je juz na poczatku lub na otwartej losowo stronie, a reszte tekstu
poming. Z pewnoscig beda jednak takze tacy uczniowie, ktérzy przeczytajg catosé.

c. Wynotowywanie cytatow z przemowien i wystapien

Kolejnym rodzajem tekstow, ktory mozna wykorzystac, sg przemowienia, jak chociazby styn-
ne wystapienie Steva Jobsa na Uniwersytecie w Stanford w 2005 roku. Zaréwno nagranie,
jak i jego zapis mozna znalez¢ na stronie tej uczelni (<news.stanford.edu/stories/2005/06/
youve-got-find-love-jobs-says>). Zanotowanie fragmentu podczas stuchania czy ogladania
pliku wideo jest raczej trudne, poniewaz cytat powinien by¢ dostowny, dlatego w takich
przypadkach warto najpierw obejrzeé catos$¢, a nastepnie przeczytac transkrypcje. Jesli
uczniowie mieliby bazowa¢ tylko na nagraniu, powinni mie¢ mozliwos¢ zatrzymania lub,
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w razie potrzeby, cofniecia go. Gdyby takie ¢wiczenie odbywato sie na lekgji, powinni mied
tez stuchawki i wtasny ekran, na ktérym ogladaliby dany film.

Wiele wyktaddw, dotyczacych rozmaitych kwestii zwigzanych miedzy innymi z: edukacja,
technologia, zmianami klimatycznymi, zdrowiem, rozwojem czy relacjami miedzyludzkimi,
znalez¢ mozna takze na stronie TED.com. Ogladajgcy sam decyduje, czy chce postuchaé
prelekgcji z napisami w danym jezyku. Nauczyciel moze takze wskaza¢ uczniom kilka tematow
wyktadow, sposréd ktdérych wybiorg oni jeden, a po jego obejrzeniu podzielg sie z innymi
zanotowanymi stwierdzeniami.

d. Odnajdywanie ciekawych sentencji w utworach poetyckich i piosenkach

Zrédtem cytatdw moga byd takze utwory poetyckie, w tym teksty piosenek. W utworze pt.
Home, ktéry wykonuje Passenger, odnajdziemy co najmniej kilka fragmentéw (zostaty pod-
kreslone), ktére mozemy uznac za ztote mysli.

Home

They say home is where the heart is

But my heart is wild and free

So am | homeless or just heartless

Did I start this, did it start me

They say fear is for the brave

For cowards never stare it in the eye

So am | fearless to be fearful

Does it take courage to learn how to cry

So many winding roads
So many miles to go

They say love is for the loving

And without love maybe nothing is real
Soam I'loveless do | just love less
Ohsince love left I've nothing left to feel
So many winding roads

So many miles to go

When I start feeling sick of it all

It helps to remember I’'m a brick in the wall
That runs down from the hillside to the sea
And when | start feeling that it’s gone too far
I lie on my back and stare up at the stars

And wonder if they’re staring back at me

e. Cwiczenia na bazie rozumienia tekstu pisanego

W kategorii rozumienie tekstu pisanego mozna wskazaé jeszcze jeden rodzaj ¢wiczenia.
Uczniowie otrzymujg cytaty, w ktorych brakuje jakiegos stowa i ich zadaniem jest samo-
dzielnie lub tez w parze czy grupie uzupetni¢ podane zdania. Po wykonaniu tego ¢wiczenia
nastepuje zebranie i poréwnanie wszystkich propozycji oraz ujawnienie stow, ktérych w rze-
czywistosci uzyt autor. Spojrzmy na kilka przyktadow:

1. Thebeginning of ......cccccoeevennnene. is the discovery of something we do not
understand. (Frank Herbert)
2. is the only force capable of transforming an enemy into a friend. (Martin

Luther King, Jr.)
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3. Where large sums of money are concerned, it is advisable to trust............c..c........ .
(Agatha Christie)

4. Thereis no conversation more boring than the one where everybody........................ .
(Michel de Montaigne)

5. Thereisno ... to success. You have to take the stairs. (Zig Ziglar)

6. Theonly place where success comes before work is in the ....................... .
(Vidal Sassoon)

7. You know you're getting old when the ..................... cost more than the cake.
(Bob Hope)

8.  Thereal voyage of discovery consists not in seeking new landscapes, but in having
NEW .oveeeeeeeeeenea. .(Marcel Proust)

Odpowiedzi: 1. knowledge, 2. Love, 3. nobody, 4. agrees, 5. elevator, 6. dictionary, 7. candles,
8. eyes.

Jedli w bazie cytatéw i aforyzmdw wyszukamy cytaty po stowie-kluczu, to bardzo tatwo
przygotujemy ¢wiczenie na sety leksykalne, ktére moze pojawic sie na egzaminie matural-

nym, np.:
1. Despite everything, | believe that people are really good at .................... . (Anne Frank)
2. Itisonlywiththe .....c.cccoovecveuennni. that one can see rightly; what is essential is

invisible to the eye. (Antoine de Saint-Exupéry)
3. My memories mean a lot to me, and | hold them close to my .................. .
(Radhika Apte)
Odpowiedz: heart.

Mowienie

Wiasciwie kazda sentencja, ktora pojawia sie na lekgji, moze by¢ punktem wyjscia do dysku-

sji. Aby zaangazowad wszystkich uczestnikdw zajed, na poczatku lekcji kazdy z nich otrzy-

muje zielony i czerwony kartonik. Nastepnie nauczyciel wyswietla na tablicy i czyta na gtos

poszczegdlne zdania. Uczniowie, w zaleznosci od tego, czy zgadzaja sie z podanymi stwier-

dzeniami, czy nie, podnosza kartonik w ustalonym kolorze i podajg argumenty na poparcie

swojego stanowiska. Tego rodzaju ¢wiczenie, chod najczesciej odbywa sie w formie ustnej,

jest jedna z form pracy, ktéra przygotowuje uczniéw do tworzenia rozprawki.

1. Well done is better than well said. (Benjamin Franklin)

2 Walking with a friend in the dark is better than walking alone in the light. (Helen Keller)

3. Life well spentis long. (Leonardo da Vinci)

4. Don’t compare yourself with other people; compare yourself with who you were
yesterday. (Jordan Peterson)

5. Success usually comes to those who are too busy to be looking for it. (Henry David
Thoreau)

Do najciekawszej wymiany pogladéw dojdzie wéwczas, gdy cytaty wybrane przez na-
uczyciela bedg w jakims$ stopniu budzi¢ kontrowersje, zawiera¢ elementy humorystyczne
i ironiczne, o$Smieszac pewne postawy albo bazowac na stereotypach.

1. Amanis given the choice between loving women and understanding them. (Ninon de
LEnclos)
I can speak Esperanto like a native. (Spike Milligan)

3. Itis better to keep your mouth closed and let people think you are a fool than to open
it and remove all doubt. (Mark Twain)

4. A good marriage would be between a blind wife and a deaf husband. (Michel de
Montaigne)

e
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5.  Crocodiles are easy. They try to kill and eat you. People are harder. Sometimes they
pretend to be your friend first. (Steve Irwin)

6. I'm not saying my wife’s a bad cook, but she uses a smoke alarm as a timer. (Bob
Monkhouse)

7. Happiness is having a large, loving, caring, close-knit family in another city. (George
Burns)

8.  Whoever said that money can’t buy happiness, simply didn’t know where to go
shopping. (Bo Derek)

9.  Everyday | get up and look through the Forbes list of the richest people in America. If
I'm not there, | go to work. (Robert Orben)

W poszukiwaniach atrakcyjnych przyktadéw nieraz uda nam sie trafi¢ na takg mysl, ktéra
ujeta jest w btyskotliwy sposéb i wykorzystuje na przyktad gre stow, rym, podobienstwo lub
wieloznacznosé wyrazdw, jak w przytoczonych nizej zdaniach:

1. Trytolearn something about everything and everything about something. (Thomas
Huxley)

Genius is 10% inspiration, 90% perspiration. (Thomas Edison)

Don’t just count your years, make your years count. (George Meredith)

Nothing is impossible, the word itself says “I’'m possible”! (Audrey Hepburn)

We can’t help everyone, but everyone can help someone. (Ronald Reagan)

Your children need your presence more than your presents. (Jesse Jackson)

onawN

Leksyka i gramatyka

Wykorzystywanie cytatow w jezyku obcym jest zawsze okazjg do poznania nowego stow-
nictwa i utrwalenia wyrazen, z ktorymi uczen zetknat sie w przesztosci. Jednym z pomy-
stéw jest przygotowanie ¢wiczenia polegajgcego na uzupetnianiu zdan odpowiednimi for-
mami wyrazéw. Zdania, ktére wyrazajg jakies ciekawe spostrzezenie, mogg byc tatwiejsze
do zapamietania niz standardowe przyktady w podrecznikach.

1. The purpose of learning is ............cc........ (grow), and our minds, unlike our bodies, can
continue growing as we continue to live. (Mortimer Adler)

20 s (patient) is not simply the ability to wait — it’s how we behave while
we’re waiting. (Joyce Meyer)

3. Anyone who keepsthe ................... (able) to see beauty never grows old. (Franz
Kafka)

4.  When we long for life without difficulties, remind us that oaks grow strong in contrary
winds and diamonds are made under ........cccceecu...... (press). (Peter Marshall)

5. Havenofearof........... (perfect) — you’ll never reach it. (Salvador Dali)
If you're a true Warrior, ......c.cccceeueene.. (compete) doesn’t scare you. It makes you
better. (Andrew Whitworth)

7.  Whatwelearn with ......cccveveveeennn.. (pleasant) we never forget. (Alfred Mercier)

8. Theexpertin anything was ONCe a.........ccccceveveeven.. (begin). (Helen Hayes)

9. Thebest...veveceeeennn. (prepare) for tomorrow is doing your best today.

(H. Jackson Brown, Jr.)
10.  Success is not the key to happiness. Happiness is the key to success. If you love what
you are doing, you will be .............cc.......... (success). (Albert Schweitzer)
Odpowiedzi: 1. growth, 2. Patience, 3. ability, 4. pressure, 5. perfection, 6. competition,
7. pleasure, 8. beginner, 9. preparation, 10. successful.

Cytaty i aforyzmy mozna takze wykorzysta¢ w nauczaniu gramatyki. Popatrzmy chociaz-
by na ponizsze wypowiedzi:
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= |came, | saw, | conquered. (Julius Caesar)

Przyktad ten nieraz pojawia sie w podrecznikach do gramatyki i dotyczy uzycia czasu Past
Simple, gdy mamy kolejno nastepujgce po sobie czynnosci. Gdy uczniowie pracujg na innych
zdaniach, w ktérych ta reguta znajduje zastosowanie i majg watpliwosci, jakiego czasu uzyd,
nauczyciel moze zapytac ich jedynie, jakie stowa wypowiedziat Juliusz Cezar.
= To be, or not to be, that is the question. (William Shakespeare)

Jeden z najstynniejszych cytatéw literackich warto wykorzystaé, objasniajac budowe
zdan, gdy relacjonujemy zakazy w mowie zaleznej. Jesli uczniowie nie sg pewni, gdzie w tego
rodzaju zdaniach pojawia sie stébwko not, nauczyciel naprowadza ich, uzywajac tylko poczat-
ku wypowiedzi Hamleta: To be, or... — dalsza cze$¢ powinni dopowiedzied uczniowie. Kilku-
krotne powtdrzenie tej frazy moze sprawié, ze gdy w przysztosci nie bedg mie¢ pewnosci, jak
zbudowad poprawne zdanie, przywotaja w pamieci fragment tragedii Szekspira.

Znacznie bardziej wspotczesny przyktad znajdziemy w piosence Wish You Were Here ze-
spotu Pink Floyd. Uczniowi, ktéry zapamieta zdanie: | wish you were here, bedzie tatwiej sko-
jarzy¢, ze w podobnych przyktadach z wish pojawia sie przesuniecie czaséw i taki cytat to
niejako baza dla innych zdan, budowanych na zasadzie analogii.

Elementy kulturowe

Cytaty sprawdza sie takze wowczas, gdy chcemy wprowadzi¢ do nauczania pewne elementy

dotyczace kultury. Autorami cytatow sg znane osoby: pisarze, artysci, naukowcy czy polity-

cy. W kolejnym ¢wiczeniu pojawia sie kilkanascie wypowiedzi, a zadaniem ucznidow jest po-

taczenie ich z nazwiskami autorow. Gdy w klasie mamy parzysta liczbe uczniodw, kazdy z nich

bierze jedna karteczke, a nastepnie cytaty ,szukaja swoich wtascicieli” (lub odwrotnie). Waz-

ne jest, aby wybrane zdania zawieraty jakies charakterystyczne informacje dotyczace autora,

pozwalajace na jego identyfikacje.

1. | put my heart and my soul into my work, and have lost my mind in the process.

2. That’s one small step for a man, one giant leap for mankind.

3. | have always felt it is my destiny to build a machine that would allow man to fly.

4. My fellow Americans, ask not what your country can do for you, ask what you can do

for your country.

Every child is an artist. The problem is how to remain an artist once we grow up.

6. I'dlike to be a queen in people’s hearts, but | don’t see myself being queen of this
country.

7. But man is not made for defeat. A man can be destroyed but not defeated.
For me, I'm focused on what | want to do. | know what | need to do to be a champion,
so I’'m working on it.

9. No one built this country on their own. This nation is great because we built it
together.

10. We're changing the world with technology.

1. I'mtrying to make the world a more open place by helping people connect and share.

12.  Fashion is architecture: it is a matter of proportions.

w
.

Coco Chanel

Mark Zuckerberg
Neil Armstrong
Barack Obama
Leonardo da Vinci
Ernest Hemingway
Princess Diana
Vincent Van Gogh
Usain Bolt

To m"pan oo
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Cytaty i aforyzmy na lekcjach jezykéw obcych

j. JohnF. Kennedy
k. Pablo Picasso
I. Bill Cates
Odpowiedzi: 1h, 2¢, 3e, 4j, 5k, 6g, 71, 8i, 9d, 101, 11b, 12a.

Zamiast nazwisk autoréw mozna wyswietli¢ na tablicy zdjecia z ich wizerunkami i kilkoma
informacjami biograficznymi lub przydzieli¢ uczniom poszczegdlne osoby i poprosi¢ o od-
nalezienie wiadomosci na ich temat, a nastepnie przedstawienie ich na forum klasy. Ucznio-
wie mogg pracowac samodzielnie lub w parach czy grupach. Tego typu ¢wiczenia odbywaja
sie oczywiscie w jezyku obcym i pozwalajg wszystkim na zaangazowanie sie i udziat w lekgji.

Wskazowki na zakonczenie

Baza skrzydlatych stow z kazdym dniem sie rozrasta. Na lekcjach mamy szanse zaprezen-
towac tylko niewielka ich czes¢, ale mozemy zacheci¢ uczniéw do samodzielnego poszu-
kiwania ciekawych obcojezycznych cytatéw i aforyzmow (co wymaga z ich strony pewne-
go zaangazowania) lub (co odbywa sie wtasciwie bez wysitku) dotaczenia do réznych grup
w mediach spotecznosciowych, gdzie regularnie sg one publikowane. W ten sposdb stwarza-
my dodatkowe sytuacje, w ktorych uczacy sie ma kontakt z jezykiem. A dodatkowo, jesli uda
mu sie zapamietad chod kilka z nich, bedzie mdgt je wykorzysta¢ w przysztosci chociazby
w dyskusjach, jak réwniez — co prawdopodobnie zacheci niektorych ucznidw — w wypowie-
dzi pisemnej na egzaminie maturalnym (na przyktad podczas pisania artykutu).

Gtéwnym celem wykorzystywania cytatow i aforyzmoéw na lekcjach jezykowych jest
poszerzenie i utrwalenie stownictwa oraz struktur gramatycznych, wzbogacenie wiedzy
uczniéw w dziedzinie szeroko rozumianej kultury, ale takze zachecenie ich do dyskusiji.

Na zakonczenie warto przytoczy¢ jeszcze jeden cytat, autorstwa Sidneya Hooka, do kto-
rego co jakis czas powinien wraca¢ kazdy pracujgcy w szkole: Everyone who remembers his
own education remembers teachers, not methods and techniques. The teacher is the heart
of the educational system [Wszyscy pamietajacy swojg edukacje pamietajg nauczycieli, a nie
metody i techniki pracy. To nauczyciel jest sercem systemu edukacji — ttum. wtasne].

NETOGRAFIA

Zrédha cytatéw, ktdre pojawity sie w tekscie:
www.growthengineering.co.uk/70-quotes-about-learning
www.brainyquote.com
apartostudent.com/blog/motivational-quotes-for-students
www.azquotes.com
bright-culture.com/exam-tips-for-students/202-motivational-quotes-for-students-

studying/

> www.today.com/life/inspiration/funny-quotes-rcna125351

> www.realsimple.com/work-life/family/kids-parenting/school-quotes-for-every-

learning-milestone

> www.azlyrics.com/lyrics/passenger/home.html

I[LONA STEP' EN Nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot

Ogodlnoksztatcacych im. Jana Pawta Il Siostr Prezentek w Rzeszowie.
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Grywalizacja mobilna w klasie

Swigteczny warsztat

jezykowo-kulturowy dla licealistow

W artykule przedstawiam przyktad
wykorzystania technik grywalizacji
przy uzyciu smartfonéw w trakcie
warsztatow jezykowo-kulturowych.
Zajecia zostaty przeprowadzone

w Instytucie Cervantesa

w Krakowie. Uczestniczyli w nich
szesnastolatkowie z kilku

szkot srednich.

ANGEL PEINADO JARO

Politechnika Slaska

DOI: 10.47050/jows.2024.4121-127

e wspotczesnym srodowisku edukacyjnym techno-

logia mobilna odgrywa istotng role w zachecaniu

uczniow do aktywnego udziatu w procesie uczenia sie.

Korzystanie na zajeciach jezykowych z urzadzen mo-

bilnych — znanych, powszechnie wykorzystywanych
i lubianych przez uczniéw narzedzi komunikacji — utatwia wdrazanie no-
wych tresci i metod nauczania.

Uzycie wspomnianej technologii w potaczeniu z ludycznym po-
dejsciem w edukacji, przewidujagcym wykorzystanie grywalizacji czy
powaznych gier, przynosi znaczacy wzrost zaangazowania i zainte-
resowania uczniéw. Powazne gry, zaprojektowane z myslg o celach
edukacyjnych, moga nie tylko bawi¢, lecz takze skutecznie stymu-
lowa¢ zdobywanie wiedzy i praktycznych umiejetnosci. Ponadto lu-
dyczne podejscie wspiera rozwdj postaw i zachowan prowadzgcych
do wspdtpracy miedzy uczniami. W trakcie zaje¢ grupowych, polega-
jacych na wspdlnej grze, uczniowie uczg sie wspdtdziatad, komuniko-
wac i razem rozwigzywac problemy. Ta interakcja nie tylko przyczy-
nia sie do rozwoju ich umiejetnosci spotecznych i emocjonalnych, ale
réwniez buduje bardziej spdjng spotecznosé uczaca sie.

W artykule przedstawiam koncepcje warsztatéw jezykowo-kultu-
rowych dotyczacych tradycji zwigzanych z obchodami $wiat Bozego
Narodzenia w Hiszpanii, jako przyktad integracji strategii grywalizacji
zwykorzystaniem technologii mobilnej w nauczaniu jezykéw obcych.
Warsztaty zostaty przeprowadzone w Instytucie Cervantesa w Krako-
wie, a skierowane byty do 16-letnich ucznidéw na poziomie biegtosci
Al+, z réznych typow szkét srednich. Zajecia trwaty 100 minut.

Opis zajec

Jednostka dydaktyczna (100 min) podzielona jest na 5 blokéw tema-
tycznych zawierajacych tresci kulturowe dotyczace tradycji/zwycza-
jow swigtecznych w Hiszpanii. Wszystkie tgczy wspolny watek narracyj-
ny, jakim sg Swieta Bozego Narodzenia u Jana — polskiego nastolatka
mieszkajacego w Madrycie.

Kazdy z blokéw konczy sie pytaniem dotyczacym przedstawio-
nych tresci, na ktére uczniowie muszg udzieli¢ odpowiedzi online za
pomocg smartfonu. Dostep do strony z zagadka uzyskuje sie poprzez
zeskanowanie telefonem kodu QR. Kiedy grupa udziela btednej od-
powiedzi, automatycznie generowana jest informacja zwrotna zache-
cajaca do wskazania innej. Jesli odpowiedz jest prawidtowa, pojawia
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METODYKA

sie informacja o nagrodzie. W kazdej z czterech zagadek uczniowie otrzymuja trzy wirtualne
,winogrona szczescia”, w sumie moga wiec zgromadzi¢ dwanascie winogron, niezbednych
w narragcji Jana, a takze potrzebnych uczniom. Na koniec zostang one bowiem wymienione
na prawdziwe winogrona, ktére uczniowie bedg mogli zjes¢, ,odgrywajac” w klasie zakon-
czenie roku na hiszpanski sposob.

Do stworzenia stron internetowych z zagadkami uzytem specjalnego narzedzia o nazwie
GitHub Pages, ktore umozliwia bezptatny hosting stron internetowych. Po stworzeniu pli-
koéw (HTML, CSS, JavaScript) i opublikowaniu stron dla kazdego z adreséw wygenerowatem
kod QR, ktory zamiescitem w materiatach.

W propozycji zaje¢ znalazty sie rowniez krotkie gry jezykowe online, pozwalajgce zapo-
znad uczestnikdw ze specyficznym leksykonem dotyczacym ozddb $Swigtecznych i typo-
wych dan wigilijnej kolagji. Gry te zostaty opracowane na wordwall.net, a dostep do nich
réwniez mozna uzyskac z telefonu, skanujac kod QR. Przejscie gier (i opanowanie stownic-
twa, ktdre prezentuja) jest wstepnym krokiem do rozwigzania zadania zwigzanego z mate-
riatami, w ktérym wymagana jest znajomos¢ leksykonu.

Integracja metodyki ludycznej i nauczania mobilnego ma miejsce rowniez w koncowej
czesci blokéw — w zagadce online, do ktérej dostep uzyskuje sie za pomoca telefonu po-
przez zeskanowanie kodu QR.
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Grywalizacja mobilna w klasie

Scenariusz zajec

Scenariusz prezentuje cele catego warsztatu, ale przebieg — na potrzeby artykutu — zostat ograniczony do opisu jed-
nego przyktadowego bloku zaje¢ (nr 2), dotyczacego produktéw bozonarodzeniowych.

Temat: Swieta Bozego Narodzenia w Hiszpanii

Typ szkoty: szkota ponadpodstawowa (podstawa programowa wariant 11.2.0)

Poziom nauczania: Al+

Cele lekcji:

= Cele komunikacyjne
Uczen:
« omawia tres¢ filmu;
» formutuje hipotezy i wyraza opinie;
» okresla datyiilosci (tysigce i miliony);
» rozumie podstawowe przepisy kulinarne;
» wyraza upodobania i pragnienia;
« potrafi napisac list do Trzech Kroli.
= Cele jezykowe
o Gramatyczne
Uczen:
« ptynnie uzywa czasu terazniejszego;
+ radzi sobie z nieregularnoscia czasu terazniejszego;
« uzywa zaimkdéw pytajacych: cudndo, qué, cudl, por qué;
» uzywa argumentacyjnych tagcznikéw przyczyny i celu: porque / para.
o Leksykalne
Uczen:
« uzywa cyfrod1do 10 000 000;
+  zna stownictwo zwigzane z dekoracjami i produktami bozonarodzeniowymi;
« potrafi nazwac cechy charakteru.
= Cele spoteczno-kulturowe
Uczen:
- poznaje najwazniejsze tradycje okresu Bozego Narodzenia w Hiszpanii (Loteria Swiateczna, Dzier Swietych
Niewiniagtek, Wigilia, Boze Narodzenie, Sylwester, Nowy Rok, Swieto Trzech Krélii jego wigilia);
« poznaje typowe dekoracje swigteczne w Hiszpanii;
= dowiaduje sie o typowych produktach zwigzanych z kolacjg wigilijng w Hiszpanii;
» wie, jak jes¢ winogrona szczescia przy dzwiekach bijgcego na zakonczenie roku zegara.

METODY | TECHNIKI PRACY

Pracaindywidualna, w parach, w grupach; praca z filmami, praca z tekstami, praca z nagraniami audio, interakcja ustna,
¢wiczenia ze stuchania ze zrozumieniem, ¢wiczenia z czytania ze zrozumieniem, ¢wiczenia z lukami, ¢wiczenia z dopa-
sowywaniem, krzyzéwki, odpowiadanie na pytania, symulacja, produkcja pisemna.

NARZEDZIA UZYWANE DO EDYCJI

Adobe Photoshop do edycji obrazéw i materiatéw do drukuy;

Adobe Premiere Pro do edycji wideo;

Adobe Audition do nagrywania i edycji materiatow dzwiekowych;

Midjourney do generowania obrazu;

Visual Studio Code do edycji HTML, CSS i JavaScript;

Github Pages do hostowania stron internetowych;

Wordwall.net do tworzenia gier;

MS PowerPoint do edycji prezentadji i animacji.

Formy oceniania: samoocena ucznia, ocena za pomocg listy kontrolnej, ocena subiektywna.

| A A I A A A A
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Rys. 1. Fragment zeszytu z materiatami. Poczatek bloku 2. Wprowadzenie

Zrédto: materiaty warszatu, opracowanie wtasne.

Przebieg bloku 2.

Typowe produkty

swiateczne (37 min)
Blok 2 skupia sie na leksykonie. Rodzi-

ce Jana nie mieli szczescia w losowaniu
dzien wczesniej w loterii i w ostatniej chwili
przyszedt czas na zakup ozdéb $wigtecz-
nych oraz produktéw na wigilijng kolacje.
Uczniowie czytajg tekst, ktéry stanowi
wprowadzenie do tematu — rys. 1.

Nastepnie czytaja prezentacje poswie-
cong targowisku Plaza Mayor w Madrycie
(historyczny plac w Madrycie, dawniej
miejsce targdéw i uroczystosci krolew-
skich) — rys. 2.

Po wprowadzeniu przychodzi czas na
stownictwo zwigzane z produktami wigilij-
nymi. Zamiast przedstawiac statyczny obraz
lub liste stow, proponuje uczniom utwo-
rzenie 3—4-osobowych grup i skorzystanie
z telefonéw w celu uzyskania dostepu do
krotkich gier online, polegajacych na dopa-
sowywaniu obrazéw oraz porzadkowaniu
liter. W ten sposob uczniowie odkrywajg
nazwy produktow i dopasowuja do nich ich
znaczenie. Gry obejmuja licznik czasu, sys-
tem punktacji i publiczng tablice wynikéw,
na ktorej kazdy uzytkownik moze podpisac
swoj wynik nazwa grupy.

Po zakonczeniu gier grupy ucznidéw po-
znaja stowa potrzebne do rozwiazania krzy-
z6wki (rys. 4). Moga zatem przejs¢ do cze-
$ci B, w ktérej rozpoznajg i nazywajg ozdoby
Swigteczne z filmu nagranego na Plaza
Mayor w Madrycie.
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Rys. 2. Fragment zeszytu z materiatami. CzeS¢ A: Plaza Mayor w Madrycie

Zrédto: materiaty warszatu, opracowanie wiasne.

Rys. 3. Kody QR z grami opartymi na stownictwie dotyczacym ozddb
Swigtecznych

Zrédto: materiaty warszatu, opracowanie wtasne.
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Grywalizacja mobilna w klasie

Rys. &. Krzyzowka zawierajaca stownictwo z gier z kodow QR, dotyczaca 0zdob Swigtecznych

Zrédto: materiaty warszatu, opracowanie wiasne.

Czesc¢ C bloku 2. poswiecona jest takze stownictwu — potrawom z kolacji wigilijnej. Rozpoczyna sie od wystuchania
nagrania, w ktérym kontynuowana jest historia Jana. Jego ojciec utknat w korku w drodze do domu i prosi Jana o zakup
kilku produktéw. To zadanie na rozumienie ze stuchu jest pierwszym kontaktem ze stownictwem dotyczacym produktéw
z kolacji wigilijnej, ktére widzimy na stole na obrazku w materiatach — rys. 5.

Aby zidentyfikowad potrawy, uczniowie wracajg do pracy w grupach, podczas ktorej na swoich telefonach uzysku-
ja dostep do gry polegajacej na porzadkowaniu liter. Jako ¢wiczenie korfcowe, majgce na celu utrwalenie stownictwa,
proponuje krotka interakcje
grupowa, podczas ktorej
uczniowie stosujg stownic-
two, z ktorym wiasnie mieli
kontakt i zdradzajg, kto-
rych typowych produktéw
Swigtecznych na kolacje wi-
qgilijing chcieliby najbardziej
sprobowac.

Czesc¢ D skupia sie row-
niez na stownictwie zwigza-
nym z produktami spozy-
wanymi w czasie Swiat, tym
razem w kontekscie przepisu
kulinarnego. Uczniowie uzu-
petniajg luki podanymi wy-
razami, korzystajac z tekstu
przepisu i ilustracji odnale-
zionych w materiatach.

Na koniec uczniowie
uzyskuja dostep do stro-
ny internetowe] z zagadka.

Rys. 5. Zadanie leksykalne — produkty kolacji wigilijnej z gier z QR

Zrédto: materiaty warszatu, opracowanie wtasne.
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Rys. 5. Fragment zeszytu z materiatami. Czesci B i C

Zrédto: materiaty warszatu, opracowanie wtasne.

Rys. 7. Fragment zeszytu z materiatami. Czes¢ D

Zrédto: materiaty warszatu, opracowanie wtasne.

W tym przypadku pytanie dotyczy gtéwnego
sktadnika trzech $wigtecznych stodyczy, kté-
rych nazwy pojawiajg sie w trakcie tego bloku
(w czesciach CiD).

Na zakonczenie sesji warsztatowej
uczniom przedstawia sie karte samooceny
(rys. 9), umieszczong na tylnej oktadce bro-
szury z materiatami. Uczniowie dokonuja
oceny opartej na ich subiektywnym wraze-
niu, wykorzystujac liste kontrolna, sktadaja-
ca sie z dziesieciu stwierdzen dotyczacych
wiedzy i umiejetnosci zdobytych w zwigzku
z tresciami warsztatow. Kazdy uczen decy-
duje o stopniu zgody z kazdym stwierdze-
niem, w zaleznosci od koloru bombki na
choince: czerwony (stabo; +), zotty (tak; ++),
zielony (tak, bardzo; +++).

Podsumowanie

Przypadek s$wigtecznych warsztatéw jezy-
kowych i kulturowych pokazuje nam, ze
zwiekszenie atrakcyjnosci nauki niekoniecz-
nie wymaga duzych inwestycji w zaawan-
sowang technologie. Grywalizacja oferuje
techniki pracy, ktore moga by¢ tatwo do-
stosowane do roznych sytuacji edukacyj-
nych. Integrujac grywalizacje z nauczaniem
mobilnym, nauczyciel tworzy skuteczne
pofaczenie, ktére moze wptynaé korzyst-
nie na procesy edukacyjne — uatrakcyjni¢
je w oczach ucznidéw i tym samym zwiek-
szy¢ ich motywacje do aktywnego udziatu,
a wraz ze wzrostem motywacji utatwi¢ przy-
swajanie wiedzy i lepsza interakcje w grupie.

Rys. 8. Czes¢ E. Zadanie koncowe bloku: zagadka online

Zrédto: materiaty warszatu, opracowanie wtasne.

Rys. 9. Samoocena. Ostatnia strona zeszytu z materiatami

Zrédto: materiaty warszatu, opracowanie wtasne.
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Grywalizacja mobilna w klasie

LINKI Z KODEM QR

Zagadka1. Zagadka 2.

Loteria Swigteczna Produkty

na Wigilie

Zagadka 3. Zagadka 4.

Dzien Swietych Sylwester
Niewinigtek

Gry o dekoracjach E e
Swigtecznych

Gra o produktach
na kolacje wigilijna

A NGEL PEINADO JARO Asystent Katedry Lingwistyki Stosowanej Wydziatu

Organizacji i Zarzadzania Politechniki Slaskiej, ma tytut magistra filologii iberyjskiej

na Uniwersytecie Complutense w Madrycie, ukonczyt tez studia podyplomowe w zakresie
doskonalenia nauczycieli na Autonomicznym Uniwersytecie w Madrycie. Certyfikowany
nauczyciel jezyka hiszpanskiego jako jezyka obcego (DADIC) z wieloletnim doswiadczeniem,
oficjalny egzaminator DELE, autor podrecznika do jezyka hiszpanskiego i tworca materiatow
dydaktycznych. Posiada kwalifikacje specjalisty ds. nauczania cyfrowego (Universidad

de Cantabria). Jako trener nauczycieli specjalizujacy sie w kompetencjach cyfrowych
wspotpracuje z Instytutem Cervantesa w Krakowie.
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Koniec wrzesnia to tradycyjnie
Swietowanie Europejskiego Dnia
Jezykow. 7 tej okazji zawsze
odbywa sie wiele roznych wydarzen
skierowanych do ucznidw,

ale tez do nauczycieli. W Zielongj
Gorze uczagcy spotkali sie

na konferencji ,Teraz méwimy!

Jak efektywnie rozwija¢ sprawnosc
mowienia w jezyku obcym?”.
Wydarzeniu patronowaty

,Jezyki Obce w Szkole”.

Teraz mowimy!

O konferencji w Zielonej Gorze

o Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Zielonej Gérze
20 wrzesnia 2024 roku przybyto 89 nauczycieli jezykdw
obcych ze szkdt wojewddztwa lubuskiego. Magnesem
byta konferencja metodyczna poswiecona sprawnosci
mowienia. Wydarzenie zorganizowat zielonogdrski ODN
we wspotpracy z Punktem Europe Direct w Zielonej Gorze.

Celami wydarzenia byty: wzbogacenie wiedzy i umiejetnosci na-
uczycieli w zakresie rozwijania kompetencji porozumiewania sie
ucznidw w jezykach obcych oraz inspirowanie w zakresie form pracy
z uczniami nad ich komunikacja. W wystapieniach wskazano na dziata-
nia nauczyciela oraz aktywnosci ucznidw, ktére szczegdlnie wptywaja
na efektywnos¢ procesu dydaktycznego i prowadza do lepszego wy-
powiadania sie ucznidéw w jezyku obcym.

Wsrdd prelegentek byta dr Monika Janicka z Uniwersytetu Marii
Curie-Sktodowskiej w Lublinie, ktéra przedstawita wyniki badan wska-
zujacych na znaczenie sprawno$ci méwienia oraz na czynniki majace
istotny wptyw na jakosc jej uczenia sie. Obecne przedstawicielki Fun-
dacji Rozwoju Systemu Edukacji opowiadaty o mozliwosciach wykorzy-
stania dziatan projektowych w rozwijaniu sprawnosci komunikacyjnej.
O tym, jak uzy¢ doswiadczen zwigzanych z uczestnictwem w projek-
tach szkét ¢wiczen oraz doskonali¢ swéjwarsztat pracy w zespole, two-
rzac sie¢, wypowiadaty sie z kolei liderki szkét ¢wiczen: Aneta Gawron
i Katarzyna Wojciszewska ze Szkoty Podstawowej nr18 w Zielonej Gorze
orazJolanta Bujak i Dorota Goralczyk-Urban ze Szkoty Podstawowej nr 5
w Zarach. Hanna Krajniak z Liceum Ogélnoksztatcgcego w Swiebodzi-
nie doradca metodyczny w ODN, podzielita sie swoimi pomystami na
,rozgadanie sie” ucznidéw z wykorzystaniem gier jezykowych i aplika-
¢ji internetowych. Konferencje moderowata Lidia Bugiera, nauczyciel
konsultant ODN w Zielonej Gérze, ktérej gratulujemy udanej organiza-
¢ji wydarzenia oraz dziekujemy za zaangazowanie.

Konferencja zielonogérskiego O5rodka Doskonalenia Nauczycieli

Zrédto: Archiwum organizatora.
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Abstracts

Klaudia Baczyk-Lesiuk, Lidia Typanska-Czajka

Artificial Intelligence in Language Teaching. The Perspective of Teachers

from Ukraine

This article analyses the use of artificial intelligence (Al) in language teaching in the Ukrainian
education system in the context of the ongoing armed conflict. The impetus for writing it was
an attempt to determine the scale of the implementation of Al tools from the perspective of
active teachers. The results of the conducted study provide insights into the application of Al
technologies in crisis settings, contributing to both a deeper understanding of the challenges
and adaptation processes in educational systems in the face of conflict.

Key worps: ARTIFICIAL INTELLIGENCE (Al), LANGUAGE TEACHING, UKRAINE, EDUCATIONAL CHALLENGES

Magdalena Bubula, Arkadiusz Nalepka

Journey Towards Modern Education: Al and Digital Transformation in Schools
The article explores the transformative impact of ICT and Al on education, highlighting
their revolutionary potential and future prospects. It details the “Al Express” training cycle
and insights from participating teachers, support-ed by the report Polish Education in the
Shadow of Al. Additionally, it describes a new project, aimed at supporting innovative digital
transformation in the schools of Matopolska region, implementing STEAM methodologies,
and promoting digital competencies as future skills.

Key worbs: Al IN EDUCATION, DIGITAL TRANSFORMATION, TEACHERS DIGITAL COMPETENCES

Mieczystaw Gajos

Ca s‘appelle une invention! The Transition from Phoneme to Grapheme:

The Case of the French Consonant [s]

The article examines the issue of understanding the relationship between spoken and written

“«_»

language in a foreign language. The analysis focuses on the consonant “s” and the challenges
related to transitioning from the sound of “s” to its orthographic representation in French.
Due to etymological factors, the discrepancies between phonetics and spelling represent
one of the most complex issues in teaching French as a foreign language. The analytical part
provides a detailed description of the phonogrammatic relationships within the consonant “s,”
while the practical section offers exercises aimed at facilitating understanding and mastery of
correct spelling in a foreign language.

Key worbps: FRENCH LANGUAGE, ORTHOGRAPHY, PHONOGRAMMATIC COMPETENCE, CONSONANT §

Zuzanna Kolbus

Al-generated Images in ltalian Language Lessons

The article examines the potential of artificial intelligence in generating images for Italian
language lessons. It discusses Al’'s educational applications, particularly in language teaching,
and reviews practical tools for image creation. Key sections explore the use of Al-generated
images in lessons and suggest beneficial types of images. The article introduces Al as a tool for
educators, enhancing lesson preparation, exercise personalization, and developing linguistic,
communicative, cultural, and digital skills while considering the opportunities and risks of Al’s
rapid advancement.

Key worps: Al-GENERATED IMAGES, Al, ITALIAN LANGUAGE LESSONS, ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN
EDUCATION



Jarostaw Krajka

And Who's the Boss Now? On Teacher Roles in a Contemporary Digital
Classroom

Reflection on the problem of teacher roles in a language classroom is intertwined with
the consideration of the position of the learner and the shape of the learning environment.
As has been evidenced by the history of language teaching methodologies, greater power
and autonomy of one results in increased dependency of the others. The changes that digital
learning settings brought to language classrooms, starting with Computer-Assisted Language
Learning, through Web-based and distance learning, mobile-assisted language learning to
now-current Al-assisted language learning, often strengthen the position of the learning
setting and technology at the expense of the teacher. The purpose of the paper is to make
an overview of the roles played by the teacher in those different digital settings, focusing
to the greatest extent on teacher’s interaction with Artificial Intelligence as the current
instructional setting for foreign language teaching.

KEey woRrps: TEACHER ROLES, CALL, MALL, Al-BASED LEARNING, Al, TECHNOLOGY IN THE CLASSROOM

Konrad Miszkiewicz

How Does Technology Change the Role of a Teacher?

The evolving landscape of education demands a shift from traditional methods to more
dynamic, media-driven approaches. Teachers today face the challenge of integrating
digital tools such as e-learning platforms, social media, and artificial intelligence into their
curricula. However, many struggle due to a lack of proper training and resistance to change.
As technology becomes central to learning, educators must transition from being mere
knowledge transmitters to mentors who foster critical thinking, creativity, and independent
learning. This shift is essential for preparing students to thrive in a complex, digital world.
KEY WORDS: TEACHING, GERMAN LANGUAGE, ARTIFICIAL INTELLIGENCE, CHANGE, TEACHER’S ROLE

Marzena Okon

Linguistic Empowerment: Teachers and Al in the Service of Inclusive

and Conscious Communication in English Language Classes

Teaching English as a Foreign Language (EFL) at an intermediate or advanced level serves
as a unique catalyst for promoting inclusive communication in an interdisciplinary context.
By integrating the potential of this field with linguistic awareness, (inter)semiotic creativity,
and Al-supported didactics, students can be empowered to navigate inclusive discourse
on a global scale. This article offers a discussion and exercises on the interdependencies
between these elements, highlighting strategies such as transgressive language use
and other methods to avoid (un)conscious linguistic discrimination. Through a detailed
examination of key concepts behind these strategies and Al tools, the article explores how
teachers can collaborate with Al to foster more inclusive discourse and greater awareness
among English as a Foreign Language users. The discussion also emphasizes the need for an
English curriculum that transcends textbook content, demonstrating how both teachers and
students, equipped with digital tools for critical language analysis, can engage in meaningful
and creative language use beyond formal education, using their mental assets according to
their individual capacities.

KEY WORDS: LANGUAGE AWARENESS, INCLUSIVE EDUCATION, ENGLISH LANGUAGE TEACHING, ARTIFICIAL
INTELLIGENCE, Al, AsseT-BAseD APPROACH
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Abstracts

Angel Peinado Jaro

Mobile-based Gamification in the Classroom: Language and Culture Workshop
for Adolescents

Technology, and in particular mobile technology, plays a relevant role in encouraging the
participation of young learners. In combination with the adoption of a playful approach in
the classroom, whether through gamification or the occasional inclusion of serious games,
student engagement and interest increase. As an example of both methodologies, we show
the case of the design of a didactic sequence used in a language and culture workshop at the
Cervantes Institute in Krakow.

KEY WORDS: MOBILITY, SMARTPHONE, GAMIFICATION, SERIOUS GAMES, CLASSROOM GAMES, PARTICIPATION,
SpanisH, QR

Sylwia Roguska

Teacher’s Role in Increasing and Decreasing Students’ of Primary School
Motivation for Learning Foreign Language

Referring to the role of the modern teacher - consultant, diagnostician, moderator, finally
motivator — all these terms describe the modern teacher, who still plays a key role in the
process of education. Not only does it convey knowledge, but also affects the development
of the personality of students of the first educational stage, encouraging or demotivating
to study. The educational success of learners depends largely on the teacher, including
the foreign language teacher and his approach. To motivate students, the teacher should
take into account the individual abilities and needs of students, adapt teaching methods
and techniques to previously learned learning styles, personalities, abilities and interests
of students. It also seems important that the teacher himself raises his own methodological
competences, including the ability to motivate to learn.

KEY WORDS: TEACHER’S ROLE, INCREASING MOTIVATION, DECREASING MOTIVATION, PRIMARY SCHOOL
STUDENTS, FOREIGN LANGUAGE

llona Stepien

Quotations and Aphorisms in a Foreign Language Class

Each language is abundant in aphorisms and quotations from books, song lyrics, political
speeches, commercials, etc., which are used by native speakers in various situations. Most
often they are short and easy to remember and refer to both universal ideas and controversial
issues. Consequently, they may encourage students to participate in discussions and thereby
develop their speaking skills. However, using quotations in foreign language classrooms has
more benefits for learners. The article focuses on the advantages and techniques of using
quotations and aphorisms in the process of language acquisition. The presented ideas are
illustrated with numerous exercises intended for English students at intermediate level (or
higher).

KEY WORDS: QUOTATIONS, APHORISMS, TEACHING FOREIGN LANGUAGES, MOTIVATION, LANGUAGE LEARNING

Marta Strukowska

Project Method as Emic Communication Study in the Era of Society 5.0

The article describes the assumptions of the project method from the research perspective
of ethnography of communication. The main motive for addressing this topic is to highlight
a series of analogies that connect the project method with the study of linguistic practices
of students at a technical university, typical of speech communities understood as discourse
communities. The phenomenon described in the article involves indicating the potential of
the project method as one of the ways to transform higher education institutions, which
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today function as social institutions built in accordance with the “society 5.0” plan, as well
as serving as a space for studying relevant communication patterns of students oriented
towards achieving project goals, appropriately managing knowledge, and building their
creativity during project implementation.

KEY WORDS: PROJECT METHOD, ETHNOGRAPHY OF COMMUNICATION, SOCIETY 5.0, HIGHER EDUCATION
INSTITUTIONS

Bogdan Stus

Second Language Acquisition by Immigrants and Refugees

The aim of this article is to indicate that language acquisition by immigrants differs from the
one by refugees. Immigrants are people who make a conscious decision to move abroad due
to economic, educational or social reasons. Gaining access to education, expanding social
contacts requires language proficiency. Their motivation to develop language fluency is
higher. Refugees are forced to leave their homeland as a result of military actions and usually
have no time to think about their decisions. The stress, fear, and uncertainty which they
experience has a significant influence on their involvement in foreign language acquisition.
KEY WORDS: LANGUAGE ACQUISITION, IMMIGRANTS, REFUGEES, MOTIVATION, NEW ENVIRONMENTS

Magdalena Toporek

One-Man Band: the Teacher’s Image vs. Educational Reality

The shift in the educational paradigm towards the autonomization of the language learning
process has significantly reshaped the role and responsibilities of teachers. Both in academic
discourse and public debate, there is growing recognition of a shift from the traditional
teacher-centered model to a learner-centered approach, wherein students assume greater
responsibility for their learning (Holec 1981). Consequently, the contemporary role of the
teacher extends well beyond the mere transmission of knowledge. As noted by Komorowska
(2015) and Pawlak (2022), the expectations placed on educators now encompass fostering
a wide range of competencies, enhancing students’ learning strategies, promoting
autonomous behaviors, and adapting instructional methods to address the diverse individual
needs of learners, all within the framework of emerging technologies. However, this
idealized portrayal of the teacher, expected to fulfill numerous and varied roles raises critical
questions about the feasibility of meeting such demands. This article critically examines these
challenges and invites further reflection on the realities faced by educators in navigating
these expectations.

KEY WORDS: AUTONOMY, TEACHER, Al, LANGUAGE LEARNING, LANGUAGE TEACHING

Katarzyna Zak-Caplot

Object-based Learning in the Teaching of Less Common Languages: Teachers’
and Learners’ Perspectives

Object-based learning (OBL), a multisensory and interdisciplinary education based on
interaction with museum exhibits, follows an action-based approach, which is also popular
in language teaching. This similarity makes it possible to create language projects in the
museum, a space where the culture of a region is created daily. The research discussed
in the article presents CLIL activities through the eyes of their participants indicating their
needs and proposing solutions. It also focuses on activating foreigners through language
learning to participate in foreign language culture.

KEY WORDS: OBJECT-BASED LEARNING, ACTION-BASED APPROACH, LANGUAGE PROJECTS IN THE MUSEUM,
ACTIVATING FOREIGNERS
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