Rola nauczyciela

W motywowaniu uczniow
szkoty podstawowej
do nauki jezyka obcego

Konsultant, diagnostyk, moderator,
wreszcie motywator — wszystkie te
okreslenia opisujg wspotczesnego
nauczyciela, ktéry wcigz odgrywa
kluczowa role w procesie edukaciji.
Nie tylko przekazuje on wiedze,
lecz takze wptywa na rozwoj
0sobowosci uczniow pierwszego
etapu edukacyjnego, zachecajgc
lub demotywujgc do nauki. To od
nauczyciela, w tym nauczyciela
jezyka obcego i jego podejscia,

w duzej mierze zalezy sukces
edukacyjny uczgcych sie.
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Nauczyciel, ktéry prébuje uczyé

bez inspirowania ucznia checig uczenia sie,
uderza w zimne zelazko.

— Horacy Mann

efektach uczenia sie i nauczania decyduje wiele czyn-
nikdw, wsrdd nich jednym z wazniejszych jest motywo-
wanie do nauki przez nauczyciela danego przedmiotuy,
w tym jezyka obcego. Umiejetnosc znalezienia sposobdw
na zachecenie uczacych sie do aktywnej postawy w pro-
cesie zdobywania wiedzy jest wazng kompetencjg nauczyciela. Oczekuje
sie, ze nauczyciel bedzie tym, ktéry nie tylko przekazuje wiedze, ale zwré-
ci tez uwage na rozbudzanie zainteresowan, inicjowanie pozytywnego
nastawienia do nauki, ksztattowanie umiejetnosci i nawyku samodzielne-
go uczenia sie (Krajewska 1995: 78). Franciszek Bereznicki (2002: 66-67)
charakteryzuje dobrego nauczyciela jako tego, ktéry powinien wskazy-
wac uczniowi najlepszg droge dla jego indywidualnego uczenia sie oraz
dopomdc mu w wyborze najefektywniejszych strategii uczenia sie.
Jeremy Harmer (2007: 107) metaforycznie opisuje role nauczycieli,
charakteryzujac ich jako aktoréw grajgcych na scenie, a takze jako dy-
rygentéw orkiestry ustalajgcych tempo gry lub ogrodnikéw siejacych
nasiona roslin i obserwujgcych ich wzrost. Z drugiej strony wydaje sie
zasadne usystematyzowane spojrzenie na komponenty w strukturze
zarzadzania procesem nauczania, mianowicie: planowanie dziatan, or-
ganizowanie pracy, jak tez motywowanie do dziatan i kontrolowanie
rezultatéw (Armstrong 1997: 15-16). Nie da sie nie zauwazyd, ze praca
nauczyciela opiera sie na wyzej wymienionych elementach — najpierw
tworzy on plan, nastepnie organizuje poszczegdlne etapy nauczania,
w miedzyczasie pamietajac o konstruktywnym motywowaniu uczniow,
po czym poddaje ewaluacji efekty swojej pracy dydaktycznej (Stry-
kowski 2005: 21). Renata Czaplikowska (2020: 305) zwraca uwage, ze
nauczyciele jezykéw obcych na podstawie podejmowanych nieustan-
ne prob oceny swoich dziatar dydaktycznych i doswiadczen praktycz-
nych, w sposéb $wiadomy i systematyczny zdobywajg wiedze niezbed-
na do wykonywania obowigzkdw zawodowych.
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Rola nauczyciela, w tym nauczyciela jezyka obcego, jest wazna. To nauczyciel mo-
ze zwiekszy¢ poziom motywacji i zainteresowania ucznidéw. John Hattie (2009: 116-118)
w swoich badaniach wskazuje, ze aby do takiego sukcesu dydaktycznego mogto dojs¢,
wazniejsze niz srodowisko szkolne, warunki zewnetrzne czy przygotowanie merytorycz-
ne jest wtasnie odpowiednie dziatanie nauczyciela. Szczegdlnie wazne z kolei jest, aby na-
uczyciel w sposéb systematyczny przekazywat uczniom informacje zwrotne dotyczace ich
osiggnie¢ oraz wspierat ich w procesie zdobywania wiedzy poprzez przekazywanie stra-
tegii uczenia sie. Tym, co zacheca do nauki i uatrakcyjnia lekcje, moze byc¢ takze podawa-
nie przez nauczyciela ciekawych informacji dotyczacych konkretnego przedmiotu, np. na-
uczanego jezyka obcego (Danielik-Kowalska 2012: 203). Nauczyciele wprowadzajgcy nowy
materiat w mato atrakcyjny i monotonny sposéb przyczyniajg sie do tego, ze uczniowie sg
zdemotywowani do dalszej nauki.

Nauczyciele odgrywajg istotng role w zwiekszeniu motywacji ucznidow, powinni zatem
wprowadzic¢ rézne metody i techniki, ktére moga okazad sie istotnymi czynnikami wptywa-
jacymi na determinacje ucznia do dalszej nauki. Wsrod czynnikdw sprzyjajgcych podnosze-
niu poziomu motywacji Danuta Moranska (2007: 100) wymienia — oprocz atrakcyjnych tre-
$ci, metod i form uczenia sie — rowniez przydatnos¢ poznawanej wiedzy. W zwigzku z tym,
ze efektywno$¢ procesu uczenia sie moze w jakims stopniu zaleze¢ od zdolnosci i umiejet-
nosci motywacyjnych nauczycieli, powinni oni przygotowywac ciekawe i atrakcyjne wizual-
nie materiaty, np. korzystajac ze zdjec i prezentacji nawigzujacych do realnych sytuacji dnia
codziennego (Gross-Davis 1993).

W celu zapewnienia wtasciwego poziomu nauczania jezyka obcego w szkole podstawo-
wej nauczyciele powinni rozwijac¢ swoje kompetencje merytoryczne, z uwzglednieniem fak-
tu, iz w przypadku zawodu nauczyciela nie majg one ostatecznej jasno okreslonej postaci,
lecz podlegajg dynamice zachodzacych w systemie edukacji zmian (Kwiatkowska 2005: 151).
Istotne wydaje sie réwniez udoskonalanie nauczycielskich kompetencji interpersonalnych,
wsrdd ktdrych mozna wyrdznid: umiejetnosé porozumiewania sie i wspotpracy w grupie, in-
teligencje emocjonalng, a takze umiejetnosc rozwigzywania konfliktéw, negocjowania i mo-
tywowania (Persson 2006: 23).

Zasady nauczania jezykow obcych dla nauczycieli szkot podstawowych

Od nauczycieli oczekuje sie systematycznego zapoznawania sie i wykorzystywania teorii

nauczania jezykoéw obcych, a oprocz tego nabywania takich umiejetnosci, ktore pozwola

im zaprojektowa¢ odpowiednie materiaty dydaktyczne. Uczac jezyka obcego w szkole

podstawowej, nauczyciele powinni uwzglednia¢ znane fakty odnosnie do przyswajania

przez dzieci wiedzy:

1. Dzieci uczga si¢ poprzez doswiadczenia z zastosowaniem otaczajacych je przed-
miotéw. Jean Piaget (za: Hudelson 1991: 256) stwierdza, ze dzieci w klasach I-11l szkoty
podstawowej znajduja sie w konkretnym okresie swego rozwoju poznawczego, dlatego
ucza sie one poprzez praktyczne dziatanie, samodzielne wykonywanie i konstruowanie
z uzyciem przedmiotow, ktére znajduja sie dookota.

2. Dzieciuczg si¢ poprzez funkcjonowanie w danym kontekscie spotecznym, w gru-
pach, ktérych cztonkowie znajj sie wzajemnie. Wedtug Lwa Wygotskiego (za: Hu-
delson 1991: 257) dzieci uczg sie w grupach, w ktorych niektdérzy cztonkowie grupy zna-
ja sie lepiej, a inni stabie;j.

3. Nabywanie jezyka (ang. language acquisition) ma miejsce, gdy uczniowie rozumie-
ja, w jaki sposéb stosowany jest jezyk. Wygotski (za: Hudelson 1991: 257) stwierdza,
ze opanowywanie jezyka pojawia sie, gdy uczniowie swiadomie obserwuja, jak on dzia-
ta, i usitujg wprowadza¢ poznane zasady w praktycznym stosowaniu konstrukgcji jezy-
kowych. Istotne jest tu, aby modele konkretnych struktur jezykowych byty podawane
przez nauczycieli w sposéb adekwatny do mozliwosci percepcyjnych uczniow.
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4. Nabywanie jezyka odbywa sie réowniez w interakcji spotecznej. Wygotski (za: Hu-
delson 1991: 257) zauwaza potrzebe stosowania jezyka obcego w klasie w konkretnych
sytuacjach komunikacyjnych w sposdb naturalny, zaréwno przez nauczycieli, jak i przez
uczniow.

Nauczanie jezyka obcego ucznidéw szkoty podstawowej wymaga posiadania okreslo-
nych umiejetnosci stosowanych w ramach prowadzonych zajec lekcyjnych. Douglas Brown
(2001: 87-90) proponuje, aby nauczyciele w pracy z uczniami pierwszego etapu edukacyjne-
go szkoty podstawowej zwrécili uwage na nastepujace elementy:

1. Rozwdj intelektualny (ang. intellectual development) — nauczyciel powinien sie kie-
rowac stopniem rozwoju intelektualnego swoich uczniéw i w objasnianiu struktur nie
powinien odwotywac sie do metajezyka, ktéry wykracza poza poziom rozumowania

dziecka.
2. 2akres koncentracji uwagi (ang. attention span) — ze wzgledu na to, ze okres sku-
pienia uwagi przez uczniéw klas I-1ll szkoty podstawowej jest ograniczony, ¢wiczenia

i aktywnosci powinny by¢ zaprojektowane tak, aby wzbudzi¢ zainteresowanie dziecka.
Powinny zatem sktadad sie ze zréznicowanych aktywnosci, ktére pobudzajg entuzjazm
uczniéw do kontynuowania nauki.

3. Bodzce zewnetrzne (ang. sensory input) — dziatania na lekcji powinny by¢ atrakcyjne,
zaréwno wizualnie, jak i stuchowo. Dlatego lekcje powinny zawierad aktywnosci fizycz-
ne, projekty, dziatania praktyczne, a takze elementy pozawerbalne, w tym gestykula-
cje, mimike.

4. Czynniki afektywne (ang. affective factors) — ucznidw klas |-l szkoty podstawowej
cechuje czesto innowacyjnosé, ciekawosé, ched dziatania, a przy tym niezwykta wrazli-
wosc. Istotne zatem sie wydaje, aby nauczyciele potrafili pomdc uczniom zachowac ta-
kg postawe, miedzy innymi poprzez odpowiednie reagowanie na btedy, ktére zdarzy
sie uczniom popetnié. Co wiecej, nauczyciele powinni wykazacd sie cierpliwoscia, jed-
noczesnie zachecajac do aktywnego uczestniczenia w dziataniach na lekcji. W konse-
kwencji oczekuje sie, aby postawa nauczyciela sprzyjata budowaniu u ucznidow wyso-
kiego poziomu ich poczucia wtasnej wartosci.

5. Autentyczny jezyk (ang. authentic language) — uczniom szkoty podstawowej bliz-
szy wydaje sie jezyk autentyczny stosowany w sytuacjach dnia codziennego. Trud-
nosci za$ sprawia im opanowanie wyrazow czy zwrotéw wystepujacych bez zwigzku
z kontekstem sytuacyjnym. Witasciwe zatem okazuje sie takie podejscie, w ktérym po-
szczegolne stowa badz frazy umiejscowione sg w konkretnym kontekscie.

Ponadto Keiko Abe (1991: 266) dodaje, ze zadaniem nauczycieli jezykéw obcych jest
uswiadomienie uczniom podstawowe;j roli jezyka — a mianowicie tego, ze jest on $rodkiem
komunikacji. Cwiczone frazy (ang. natural chunks) sktadaja sie na wypowiedzi o okre$lonym
znaczeniu.

Poza tym w procesie nauczania jezyka obcego w szkole podstawowej powinno sie zwracac
uwage na tematyke zajec. Nauczanie uwzgledniajgce podejscie tematyczne (ang. the topic ap-
proach) polega na wykorzystaniu tematyki okreslonej w Podstawie programowej ksztatcenia
ogdlnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego, odpowiedniej dla ucznidw pierwszego eta-
pu edukacyjnego, ale tez nawigzujacej do ich zainteresowan (Hudelson 1991: 258). O koniecz-
nos$ci odniesienia sie w procesie nauczania jezyka obcego do okreslonej tematyki (ang. topic-
-based work) mowa jest réwniez u Stephena Krashena i Tracy Terell (1983: 84).

Posta¢ nauczyciela powinna charakteryzowac sie nie tylko specjalistyczng wiedzg z da-
nego przedmiotu, ale takze ogdlng z zakresu nauk spotecznych, przyrodniczych czy huma-
nistycznych. Takie podejscie oparte na integracji réznych obszaréw warto, aby towarzyszy-
to uczacemu np. jezyka obcego. Sprzyja to petniejszemu zrozumieniu otaczajgcego Swiata,
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a takze motywuje do dalszej nauki (Jodtowska 2004: 36). Oprocz wiasciwego tematu wazny
wydaje sie takze sposob jego wprowadzenia i utrwalenia. Oczekuje sie, ze nauczyciel zapew-
ni uczniom takie dziatania, ktore beda angazowac ich w eksplorowanie tego tematu. War-
to wspomnied, ze uwaga i entuzjazm ucznidw sg tym wieksze, im tematyka zajec jest blizsza
ich zainteresowan i hobby (Hudelson 1991: 258). Krétko méwigc, skoncentrowanie uwagi na
konkretnym temacie sprawia, ze tre$¢ lekcji automatycznie staje sie wazniejsza niz sam jezyk
(Scott i Ytreberg 1993: 84).

Rola nauczyciela w zwiekszaniu motywacji uczniow

Jeremy Harmer (2007: 100) uwaza, ze nauczyciele powinni by¢ bardzo zainteresowani sy-
tuacja ucznidw, a takze powinni traktowac dzieci z troska i uwaznoscia. Jesli uczniowie od-
czuja wsparcie, pomoc i akceptacje nauczycieli, jest znacznie bardziej prawdopodobne, ze
bedg silniej zmotywowani do nauki. Warto, aby nauczyciele brali pod uwage w swojej pracy
warunki, w jakich funkcjonuje kazde dziecko, na przyktad jego sytuacje ekonomiczng i spo-
teczng. John McNeil i Jon Wiles (1990: 79) mdwia, ze zasadne wydaje sie oczekiwanie, aby
nauczyciele wyrazali che¢ zdobycia ogdlnych informacji o swoich uczniach (na przyktad o ich
pochodzeniu etnicznym i rodzinnym, statusie rodzinnym, poziomie wyksztatcenia rodzicow,
wyznawanej religii).

Nauczyciel moze wykorzystac te wiedze o dzieciach, aby zwiekszy¢ ich motywacje do
nauki. Przygotowujac i dostarczajgc materiaty zwigzane z doswiadczeniami i zaintereso-
waniami uczniow, nauczyciel moze zacheci¢ dzieci do aktywniejszej pracy. Na przyktad
hobby, o ktérym uczen moze opowiedzie¢ w czasie lekgji jezyka obcego, moze byc znacznie
bardziej stymulujgce w procesie uczenia sie (Underwood 1987: 27). Przygotowywanie mate-
riatdow autentycznych ukierunkowanych dla konkretnej grupy, cho¢ nie jest tatwe, przyno-
si réwnie dobre efekty, jak korzystanie wytgcznie z jednego obowigzujacego podrecznika
(Danielik-Kowalska 2012: 207). Nauczyciele, ktérzy opracowuja takie materiaty, powinniwzigé
pod uwage potrzeby ucznidw, ich oczekiwania, a takze braki (Yalden i Alexander 1985: 91).
Tom Hutchinson i Alan Waters (1987: 53-63) proponujg osobom zainteresowanym procesem
uczenia sie i nauczania nastepujgce punkty do analizy potrzeb edukacyjnych:

1. Jakuczasie uczniowie (m.in. teorie uczenia sie, koncepcja nauczania i uczenia sie)?

2. Jakie Zrédta sg dostepne (m.in. kompetencje zawodowe nauczycieli, wiedza i stosunek
nauczycieli do tresci tematow, materiaty, pomoce, mozliwosci zaje¢ pozaklasowych)?

3. Kimsguczacysie (m.in. wiek, pte¢, narodowos¢, zainteresowania, konteksty spoteczno-
-kulturowe)?

4. Dlaczego uczacy sie zdobywajg wiedze (m.in. obowigzkowo czy opcjonalnie, potrzeby,
status, pienigdze, promocja)?

Swiadomos¢ tego, kim jest uczen i jakie s3 jego cechy indywidualne, w tym wiek, pteé,
narodowo$é, pochodzenie spoteczne, uwarunkowania ekonomiczne, zainteresowania,
i uwzglednienie ich w procesie nauczania, moze utatwic¢ wspieranie ucznia w osiggnieciu suk-
cesu edukacyjnego.

Kolejnym sposobem na zwiekszenie motywacji u uczacych sie jezyka obcego jest chwale-
nie i nagradzanie. Dzieci w szkole podstawowej pragng zdobywac sukcesy edukacyjne i chca
by¢ chwalone przez otoczenie. W zwigzku z tym chetnie wykonuja réznego rodzaju zadania.
Penny Ur (1991: 279) stwierdza, ze motywacja zewnetrzna (ang. extrinsic motivation) wynika
z pewnego rodzaju zachety zewnetrznej. Takimi zachetami mogg by¢ m.in. usatysfakcjonowa-
nie rodzicow i nauczycieli zadowolonych z osiggniec uczniow. Z kolei motywacja wewnetrzna
(ang. intrinsic motivation) opiera sie na uczuciu rado$ci odczuwanej przez dzieci, ktére wyko-
nujg ulubione typy zadan, ale tez checi opanowania nowych umiejetnosci. W efekcie takiego
podejscia istnieje duza szansa na utrzymanie wysokiego poziomu motywagji u uczacych sie,
wynikajacego z poczucia, ze im sie uda (Ledzifska i Czerniawska 2011: 244).
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Zasadne wydaje sie wskazanie, ze przygotowanie materiatow nawigzujacych do pasji
uczniowskich jest wielkim wyzwaniem dla nauczycieli. Zadania przygotowane dla dzieci
na poziomie szkoty podstawowe]j powinny sprowokowac ciekawosc ucznidéw i ched ich do
uczestnictwaw lekcji. Zjednejstronyzadaniate nie powinny by¢ zbyt trudne, zdrugiejstrony
nie powinna ich cechowad réwniez nadmierna fatwos¢. Swietnymi przyktadami tematdw,
ktore mogg zwiekszyc zaangazowanie ucznidéw na poszczegdlnych fazach lekcji, sa: ich ulu-
bione gadzety, zwierzeta domowe, filmy, aktorzy itp. Ponadto wéréd czynnikéw, ktdre mo-
gg stymulowac aktywno$c¢ ucznidéw pierwszego etapu edukacyjnego, sg przede wszystkim
obrazy, historyjki i gry. Kolorowe ilustracje wydaja sie przemawia¢ do dzieci jako bodziec
wizualny, historyjki motywujg ucznidéw zaréwno wizualnie, jak i stuchowo, gry natomiast
wydaja sie najatrakcyjniejszym sposobem dla uczniow w szkole podstawowej na zdoby-
wanie wiedzy. Warto rowniez wspomnied o aktywnosci fizycznej jako efektywnej zachecie
do aktywnosci na zajeciach lekcyjnych.

Podsumowujac, nauczyciele stosujgcy fiszki, zdjecia, gry i inne pomoce dydaktyczne
przyczyniaja sie do tego, ze ich lekcje stajg sie zywsze i przebiegajg z wiekszym zaangazo-
waniem uczacych sie jezyka. Ponadto uzycie tych srodkéw dydaktycznych moze zmienid
role nauczycieli, ktérzy stajg sie bardziej moderatoramii obserwatorami aktywnos$ciw toku
lekcji, w czasie kiedy uczniowie bedg stosowad w praktyce poznane wczesniej trescii komu-
nikowac sie w jezyku obcym (Abe 1991: 266-267). Nauczyciel powinien zachecad uczniow
do komunikowania sie w jezyku obcym, stosujac przy tym motywujgce komunikaty typu:
,mysle, ze mozecie...”, ,sprébujcie to zrobic...” itp. (Gross-Davis 1993).

Dziatania nauczyciela ostabiajace motywacje uczniow

Istniejag pewne czynniki, ktore moga ostabia¢ motywacje. Pojecie ‘demotywacji’ odnosi
sie do wielu czynnikéw zewnetrznych dotyczacych uczniéw (np. negatywnie postrze-
gani nauczyciele, materiaty i metody), ale takze odnoszacych sie do samego ucznia (np.
jego przekonaniaistosunek do jezyka obcego — przedmiotu zajed). Takie czynniki moga
ostabi¢ chec do nauki i ostatecznie doprowadzi¢ do jej catkowitej utraty (D6rnyei 2005).
Penny Ur (1991: 288) stwierdza, ze motywacje i entuzjazm dzieci mozna zwiekszy¢ na
przyktad poprzez wybor interesujgcych dziatan podejmowanych w czasie lekgcji, z dru-
giej zas strony brak zainteresowania u uczacych sie mogg powodowad powtarzajgce sie
¢wiczenia wprowadzajgce monotonie, nieangazujace zadania, ktére bywaja odbierane
jako bezuzyteczne. W efekcie takich dziatarn uczniowie szybko sie nudzg i demotywuja
do dalszej nauki. Ur dodaje, ze motywacje mtodszych ucznidéw charakteryzuje wieksza
zmiennos$¢ i podatnosé na wptyw czynnikow zewnetrznych, w tym podejscie nauczy-
ciela i niewtasciwy wybor zadan, w ktérego wyniku pojawiajg sie u uczacych nudai brak
uwagi. Aktywizacji uczniéw niewatpliwie sprzyja wtasciwe wyposazenie sali lekcyjnej,
ktére moze utatwiac nauke, a takze przyczyniad sie do rozpraszania ich uwagi. Co istot-
ne, w celu unikniecia dekoncentracji, a co za tym idzie - zdemotywowania uczniéw, na-
uczyciele powinni pamieta¢ o odpowiednim poziomie trudnosci zadan i dziatan, a takze
o unikaniu zbyt abstrakcyjnych poje¢ gramatycznych. Ponadto nauczyciele nie powin-
ni by¢ zbyt skrupulatni w poprawianiu uczniowskich btedéw — przyktadowo nie kazdy
btad musi by¢ od razu wskazywany, poniewaz dzieci moga straci¢ zainteresowanie i cheé
aktywnej pracy w czasie lekcji. Tu istotne wydaje sie ukierunkowane dziatanie nauczy-
cieli, ktérzy powinni analizowad przyczyny btedéw uczniowskich, umieé przyjaznie za-
reagowac i przedstawic je jako powdd do dalszej nauki (Hattie 2009: 177). Wazne jest,
aby prowadzacy zajecia potrafit stwarzac okazje, w ktérych uczen ma mozliwosé samo-
dzielnego podejmowania decyzji, co da mu poczucie wspoétodpowiedzialnosci za proces
uczenia sie (McCombs i Pope 1997: 15).
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Podsumowanie

Rozpatrujac role nauczyciela w motywowaniu uczniéw, Harmer (2007: 20) stwierdza,
ze istnieje co prawda wiele sposobdw, aby wywotac i podtrzymac cheé do nauki, ale na-
uczyciel moze zacheci¢ uczacego sie do pracy rowniez za pomoca stowa, oferujgc mu
swoje wsparcie i pomocne wskazowki. Warto, aby nauczyciel w atmosferze zyczliwosci,
akceptacji i bezpieczenstwa motywowat uczniéw do realizacji celéw w pracy zespotowej,
a takze, réwnie waznej, indywidualnej. Sprzyja to budowaniu poczucia warto$ci u uczacych
sie oraz ich checi dalszego zdobywania wiedzy (Brophy 2002: 34-57). W monografii Na-
uczyciel w swiecie wspdtczesnym (Muchacka i Szymanski 2008: 125) pojawia sie konkluzja
podkreslajgca fakt, ze ten, kto w sposéb kompetentny i wzorcowy wykonuje w dzisiejszych
czasach te profesje, ,wie, jak zmobilizowa¢ mtodego cztowieka, wzbudzi¢ jego ciekawosé
i ched nauki. Potrafi rozmawia¢ z podopiecznymi i umiejetnie zacheca tematem, jednocze-
$nie realizujgc podstawy programowe”. Rola wspétczesnego nauczyciela polega zatem na
przygotowywaniu uczacych sie do samodzielnego kierowania rozwojem swej osobowosci
oraz do wyznaczania sobie wartosciowych celéw (Nowak 2010: 160).

Aby motywowad ucznidw, nauczyciel powinien uwzgledniac ich indywidualne mozliwo-
$ci i potrzeby, dostosowywadé metody oraz techniki nauczania do wczesniej poznanych sty-
[éw uczenia, cech osobowosci, uzdolnien i zainteresowan uczacych sie. Istotnym wydaje
sie tez, aby sam nauczyciel podnosit wtasne kompetencje metodyczne, w tym umiejetnosé
motywowania do nauki.
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SYLWIA ROGUSKA Nauczycielka jezyka angielskiego, hiszpanskiego i polskiego

w Szkole Podstawowej nr 7 z Oddziatami Integracyjnymi im. Krélowej Jadwigi w Wotominie,
w Zespole Szkolno-Przedszkolnym w Lesniakowiznie oraz | Liceum Ogdlnoksztatcagcym PUL
im. 111 Eskadry Mysliwskiej w Wotominie. Na co dzien wprowadza swoich uczniow w kolejne
przestrzenie wiedzy jezykowej, ale tez obserwuje poczynania edukacyjne trojki wiasnych
dzieci. Jej pasja s3 jezyki obce oraz zjawisko wielojezycznosci.
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