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zmieniajgcym sie wachlarzu trendéw globalnej ko-

munikacji jezyk angielski od lat pozostaje statg budu-

jaca mosty miedzy kulturami, a takze dziedzinami na-

uki. Powszechnos¢ jezyka angielskiego, wspierajgca

miedzynarodowy dyskurs, czesto wydaje sie réwniez
budzi¢ sprzeciw srodowisk walczacych z marginalizacja jezykow auto-
chtonicznych, czy tez grozi chociazby utratg indywidualnych styléw
uzytkownikow réznych jezykow. Jednoczesnie Organizacja Wspotpracy
Gospodarczej i Rozwoju niezmiennie podkresla znaczenie biegtej ko-
munikacji w jezyku angielskim w kontekscie rozwoju kompetencji mie-
dzykulturowych, poznawczych i ekonomicznych (OECD 2020). Jezyk
angielski, od lat petnigc funkcje globalnej lingua franca, urést do rangi
platformy do wyrazania wielojezycznych tozsamosci w ramach réznych
profesji na catej szerokosci geograficzne;j.

W $wiecie réznorodnosci, wielojezycznosci i wielokulturowosdi,
gdzie stowo niesie wielkg odpowiedzialnos¢, a polityka i inne wazne
filary spoteczenstwa rozgrywaja sie na platformach takich jak X, je-
zykowe upodmiotowienie (ang. language of empowerment) wydaje
sie wazniejsze niz kiedykolwiek. Pojecie jezykowego empowermentu
w biezagcym artykule odnosi sie do wykorzystywania jezyka jako na-
rzedzia, ktére umozliwia jednostkom wyrazanie siebie, obrone swoich
praw oraz uczestnictwo w zyciu edukacyjno-spotecznym. W kontek-
$cie socjolingwistyki podkresla ono, ze jezyk moze sie stac kluczowym
elementem w procesie wzmacniania pozycji spotecznej i ekonomicz-
nej osob, zwtaszcza tych z grup marginalizowanych (Skutnabb-Kangas
2000; Heller 2007; Canagarajah 2013). Jezyk upodmiotowia, gdy po-
zwala na petny udziat w zyciu spotecznym i gospodarczym poprzez do-
step do edukacji, informacji oraz mozliwo$¢ artykulacji wtasnych my-
$lii pogladdw.

Jednoczesnie wspdtczesne podejscie do jezyka angielskiego co-
raz bardziej oddala sie od tradycyjnej koncepcji jezyka jako systemu
izolowanego, dgzac w kierunku zatozen transjezykowania (Choi 2016).
W ramach teorii Global Englishes jezyk angielski funkcjonuje jako dyna-
miczny zestaw praktyk jezykowych, ktéry stale adaptuje sie do lokal-
nych kontekstow i pozwala na ptynne przechodzenie miedzy kodami
a stylami, co stanowi cenne wsparcie dla procesu upodmiotowienia je-
zykowego (Canagarajah 2013). W $rodowisku edukacyjnym, gdzie mul-
timodalne formy przekazu odgrywajg coraz wieksza role, uczniowie
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majg mozliwos¢ korzystania z réznorodnych form reprezentacji: od tekstu pisanego, przez
obraz, az po dzwiek i interakcje z cyfrowymi narzedziami. W dynamicznym, multimodalnym
$wiecie uczniowie potrzebujg dostepu do réznych form wyrazu, aby efektywnie przyswajac
i przetwarzacd tresci (Kress 2003), co jeszcze bardziej podkresla role nauczyciela jako prze-
wodnika w krytycznej analizie otrzymywanych tresci. Nauka jezyka angielskiego wykracza
obecnie poza podrecznik szkolny, a ekspozycja na réznorodne zrodta jezykowe — od me-
diéw audiowizualnych przez teksty kulturowe i memy po interakcje z wirtualnymi asystenta-
mi — pozwala uczniom na rozwijanie wielowymiarowych kompetencji komunikacyjnych przy
jednoczesnym poszanowaniu réznorodnosci kulturowej i jezykowe;.

Wazng role w tym kontekscie odgrywa nauczanie $wiadomosci jezykowej, jak réw-
niez zasad odpowiedzialnego tworzenia i udostepniania tresci. Lekcje jezyka angielskiego
na poziomie B2 wéréd mtodziezy i dorostych, wzbogacone o umiejetno$é oceny tresci je-
zykowych pod katem ich rzetelnosci oraz ich odpowiedzialnego uzycia, wydaja sie odpo-
wiednig przestrzenig do badania obecnych zjawisk jezykowych. Celem ujrzenia potencjatu
jezyka angielskiego jako podstawy do komunikacji wtgczajgcej poprzez kanat lekgji jezyka
angielskiego w polskim srodowisku, warto odnie$¢ sie do podejscia opartego na atutach i za-
sobach uczniéw (ang. asset-based approach), ktore, cho¢ rozwijane przez badaczy takich
jak Cummins (2001) juz od dawna, w ostatnich latach zyskato nowe znaczenie w literaturze
anglojezycznej dzieki wspdtczesnym badaniom nad inkluzywnoscig (Anis 2023). Podejscie to
zaktada dostrzezenie mocnych stron ucznidw i docenienie réznorodnosci kulturowej. Przy-
ktadem osadzenia tego pojecia w nauczaniu jezyka angielskiego jest wykorzystanie zaso-
bow jezykowych i kulturowych ucznidéw w promowaniu wtgczajgcych srodowisk klasowych
poprzez wsparcie rozwoju jezykowego. Ta praktyka idzie w parze z zatozeniami budowania
Swiadomosci jezykowej u uczniow (Gerngross, Puchta i Thornbury 2006; Komorowska 2022),
jak i strategiami edukacyjnymi proponowanymi przez Jima Cumminsa (2001), ktéry to po-
stuluje nauczanie przez aktywne korzystanie z wczesniejszej wiedzy i zasobdw ucznidw, 13-
czac je z nowym materiatem, aby moc go odpowiednio kulturowo usytuowad. Dzieki takie-
mu podejsciu jezyk angielski staje sie nie tylko narzedziem komunikacyjnym, lecz rowniez
przestrzenig, w ktérej uczniowie moga analizowac i tworzy¢ formy jezykowe odzwiercie-
dlajace ich lokalne $rodowisko oraz kulturowe doswiadczenia, co nadaje procesowi naucza-
nia autentyczny i zintegrowany charakter. Oznacza to poszerzenie standardéw oraz reper-
tuaréw jezykowych, uwzglednienie réznorodnych leksykondw mentalnych, a takze petne
wyrazenie indywidualnych tozsamosci ucznidéw. Tego rodzaju nauczanie jezyka angielskie-
go nie ogranicza sie jednak wytacznie do rozwijania kompetencji kulturowo-jezykowych,
lecz angazuje rowniez w budowanie wtgczajgcego srodowiska klasowego, w ktérym dzieki
multimodalnosci — rozmaitym formom przekazu — kazdy uczen znajduje mozliwos$é wyraze-
nia siebie i petnego uczestnictwa w procesie edukacyjnym.

Podejscie to wspiera szeroko rozumiang pedagogike wtaczajaca, ktdra szanuje rézno-
rodno$¢ we wszystkich jej wymiarach — od dziedzictwa jezykowego po niepetnosprawnosé
— oraz ksztattuje postawy sprzyjajace dazeniu do efektywnego dialogu i wzajemnego zro-
zumienia. Trendy w kierunku jezyka ,people-first”, neutralnosci jezykowej, feminatywow,
upraszczania, akceptacji zjawiska mieszania kodéw (ang. code-switching), relatywizacji nor-
my fonologicznej wchodzace do uzusu jezykowego odzwierciedlajg zmiany socjolingwi-
styczne majgce na celu spoteczne uznanie réznorodnosci i zmniejszenie stereotypdw w tym
zakresie. Te procesy, szeroko pojetego instytucjonalizowania polityki jezyka wtaczajgcego,
sg odzwierciedlane w wynikach badan autoréw takich jak Prewitt-Freilino, Caswell i Laakso
(2011) oraz Brough i inni (2016), w ktorych podkresla sie silny wptyw jezyka na percepcje ptci
czy (nie)rownosci spoteczno-ekonomicznych. Choc te procesy sg coraz czesciej analizowa-
ne i postulowane, nadal brakuje precyzyjnych definicji i wytycznych co do ich rozwoju juz
na etapie edukacyjnym. Edukacja, ktéra wzmacnia $wiadomosc jezykowa i sprzyja rozumie-
niu réznorodnosci od podstaw, stanowi kluczowy czynnik w przeciwdziataniu dyskryminacji.
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Jezykowy empowerment — przedstawienie koncepcji

W globalnym swiecie, w ktérym jezyk odgrywa istotng role w wyrazaniu tozsamosci i warto-
$ci, jezykowy empowerment stanowi fundament dla przeciwdziatania roznym formom dys-
kryminacji — jezykowej, edukacyjnej, kulturowej. Jest to proces wzmacniania jednostek lub
grup poprzez rozwijanie ich kompetencji jezykowych i komunikacyjnych, ktory ma na celu
zwiekszenie ich zdolnosci do efektywnego wyrazania mysli, uczu¢ oraz petnego uczestni-
czenia w zyciu spotecznym i zawodowym.

W dydaktyce jezyka angielskiego jezykowe upodmiotowienie wykracza poza tradycyj-
ne nauczanie jezykowych kompetencji, majac na celu stworzenie przestrzeni umozliwiajacej
uczniom petne wyrazanie tozsamosci, budowanie autonomii i rozwijanie kompetencji mie-
dzykulturowych. Rozumiane jako termin parasolowy obejmuje réznorodne procesy wspiera-
jace szacunek i akceptacje dla jezykowej oraz kulturowej réznorodnosci. Kluczowe elemen-
ty jezykowego empowermentu — relatywizacja norm fonologicznych, rozwijanie wrazliwosci
kulturowej i budowanie odpowiedzialnos$ci jezykowej, transjezykowanie oraz promowanie
,people-first” language — tworza hierarchie, ktora wspiera stopniowy rozwdj uczniéw, od
akceptacji roznych akcentéw az po odpowiedzialne i $wiadome uzywanie jezyka. Kluczowe
obszary wymienione powyzej moga nastepujgco wzajemnie sie uzupetniac i wspierac w pro-
cesie jezykowego empowermentu, budujac spdjng podstawe do przeciwdziatania marginali-
zacji i wzmacniania pozycji ucznidw.

Proces ten rozpoczyna sie od uznania réznorodnosci akcentow i norm fonologicznych
za wyraz bogactwa jezykowego i tozsamosci kulturowej. Dyskryminacja jezykowa, jak pod-
kresla Tove Skutnabb-Kangas (2000), moze marginalizowa¢ osoby z niestandardowymi ak-
centami. W srodowisku edukacyjnym osoby postugujace sie niestandardowymi badz obcymi
akcentami angielskiego mogg doswiadczac¢ wysmiewania, a nawet stygmatyzacji, co sprzy-
ja utrwalaniu stereotypdéw zwigzanych z nizszymi kompetencjami jezykowymi czy intelek-
tualnymi (Derwing i Munro 2015). Warto rowniez zwrdci¢ uwage uczniéw na role mediow
w utrwalaniu dyskryminacji zwigzanej z akcentem, gdzie postacie méwigce z silnym akcen-
tem czesto sg przedstawiane w sposdb komiczny lub negatywny (Derwing i Munro 2015).
Akcenty, uksztattowane przez czynniki geograficzne, kulturowe i spoteczne, odzwiercie-
dlaja bogactwo jezykowe uzytkownikow jezyka angielskiego na catym swiecie. Kluczowe
jest uswiadomienie uczniom, ze kazdy akcent jest réwnie waznym i warto$ciowym wyrazem
jezykowej tozsamosci (Jenkins 2007), dlatego istotne jest stworzenie w klasie przestrze-
ni, w ktérej réznorodnosé akcentdw zostanie doceniona i uszanowana (Jenkins 2007; Der-
wing i Munro 2015). Dodatkowo istnienie kurséw majacych na celu redukcje akcentu, ktore
zreguty kierowane sg do oséb postugujgcych sie jezykiem angielskim jako drugim, sugeruje,
ze pewne akcenty wymagajg ,naprawy” (Piller 2016). Na poziomie B2 dyskusje na temat kon-
trowersyjnosci takich kurséw oraz ich potencjalnego wktadu w utrwalanie dyskryminacji je-
zykowej mogg okazac sie wartosciowe. Przyktadem niech bedzie analiza stereotypow zwia-
zanych z akcentem indyjskim, ktéry czesto staje sie obiektem wysmiewania w mediach, co
prowadzi do realnych konsekwencji, takich jak dyskryminacja na rynku pracy (Piller 2016).

Innym waznym punktem jest ksztattowanie wrazliwosci kulturowo-jezykowej i kry-
tycznego myslenia, ktére pomagajg uczniom zrozumied, jak jezyk wptywa na postrzega-
nie roznych grup i kultur. Claire Kramsch (1998) podkresla znaczenie swiadomosci jezy-
kowej w unikaniu nieporozumien w kontekscie miedzykulturowym i miedzynarodowym;
w tym przypadku odpowiedzialno$¢ jezykowa wigze sie z dbatoscia o to, jak nasze wypo-
wiedzi wptywaja na odbidr innych, a takze na tworzenie przestrzeni do komunikacji, ktéra
szanuje i uwzglednia wielos$¢ kultur, tozsamosci i perspektyw. Na przyktad w czasie pande-
mii COVID-19 negatywne stereotypy byty wzmacniane poprzez wigzanie wirusa z China-
mi, co prowadzito do stygmatyzacji i dyskryminacji cztonkow chinskiego spoteczenstwa
(Cheahiin.2020).
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Innym przyktadem dziatania na rzecz promowania wrazliwosci kulturowo-jezykowej mo-
ze by¢ analiza Gali Rebane’a (2019) dotyczaca dialektéw w serialu Gra o Tron, ktéra pokazu-
je specyficzne cechy jezyka Dothraki, ktory nie ma bezposredniego odpowiednika dla zwro-
tu ,dziekuje”. Ponadto rézne formy jezyka angielskiego reprezentowane przez rézne grupy
klasowe i regionalne w serialu odzwierciedlajg zréznicowanie spoteczne i geograficzne. Ak-
centy i sposéb mdwienia postaci z Pétnocy réznig sie od postaci z Krélewskiej Przystani, co
moze by¢ analizowane w kontekscie reprezentacji klasowej i regionalnej. Oddaje to unikal-
ne wartosci i normy kulturowe, co moze stanowic¢ punkt wyjscia do lekcji, ktére umozliwig
uczniom analizowanie, jak struktury jezykowe i wybory stownictwa odzwierciedlajg odmien-
ne perspektywy kulturowe, wzmacniajgc ich wrazliwosc na te zréznicowania. Ponadto przy-
ktady z codziennego zycia, takie jak odpowiedzi na platformie X lub dialogi z mediéw an-
glojezycznych, mogg by¢ skuteczng metoda nauczania uprzejmosci jezykowej. Uczniowie
moga analizowad na przyktad przemdwienie Josepha Borrella, ktéry poréwnat Europe do
ogrodu, a reszte swiata do dzungli, ukazujac niski poziom wrazliwosci kulturowej. Takie me-
tafory potrafig wzmacniac¢ podziaty miedzykulturowe, tworzac wrazenie wyzszosci jednych
regionow nad innymi.

Kolejne praktyki jezykowego empowermentu taczy wspodlna ptaszczyzna leksykalno-
-morfologiczna z elementami syntaktycznymi, ktora obejmuje dobor stownictwa, form gra-
matycznych oraz konstrukcji zdaniowych i jednoczy cztery kluczowe procesy: upraszcza-
nie jezyka, ,people-first” language, uzywanie feminatywow oraz neutralizacje jezykowa.
,People-first” language zgodnie z ideg ruchu ,people-first” (Wendell 1989; Blaska 1993) sta-
wia cztowieka na pierwszym miejscu, przed jego stanem czy cechg, co sprzyja budowaniu
empatii oraz szacunku — przyktadem jest wyrazenie ,osoba z niepetnosprawnoscig” zamiast
,niepetnosprawna osoba”. Podmiotowos$¢ jest réwniez zwigzana z witaczaniem ludzi po-
przez powszechny i dostepny jezyk, co sprowadza sie do idei uproszczenia jezyka, zgodnie
z zasadami Plain Language Movement (Schriver 2014), aby poprzez stosowanie jasnych, co-
dziennych sformutowan i eliminacje specjalistycznej terminologii zwiekszy¢ dostepnosd tre-
$ci. Na lekcjach uczniowie mogg parafrazowac zdania i badac fragmenty tekstéw, w ktorych
wprowadzono prosty jezyk, aby zauwazy¢ réznice w dostepie do informacji. Z kolei femina-
tywy, takie jak ,dyrektorka” czy ,nauczycielka”, stosowane sg, aby wzmocni¢ widocznosc
kobiet oraz przeciwdziatad pejoratywnemu nacechowaniu zenskich form zawodowych (Du-
bisz 2019). Mozna zestawi¢ je z angielskimi przyktadami i procesami neutralizacji, jak ,fire-
fighter” zamiast ,fireman”, co wspiera dyskusje o réwnosci ptci w codziennych sytuacjach
jezykowych. Dodatkowo uczniowie moga ¢wiczy¢ parafrazowanie i poréwnawcze analizy,
$ledzac roznice morfologiczne pomiedzy jezykiem angielskim a polskim, w tym elemen-
ty fleksyjne czy struktury wyrazéw ztozonych (ang. compound words), co umozliwi gteb-
sze zrozumienie i praktyczne zastosowanie omawianych zagadnien. Neutralizacja w jezyku
angielskim obejmuje takze stosowanie neutralnych zaimkow, takich jak ,they” zamiast ,he”
lub ,she” w odniesieniu do osoby o nieokreslonej lub dowolnej ptci. Oprocz zaimkoéw neu-
tralizacje wspiera rowniez unikanie ptciowo nacechowanych tytutéw i form grzecznoscio-
wych, takich jak ,Mr./Mrs.”, ktore w bardziej inkluzywnych kontekstach bywajg zastepowane
przez ,Mx.”. Réwniez w przypadku nazw zawodow tradycyjnie nacechowanych ptciowo po-
jawiaja sie bardziej inkluzywne odpowiedniki, jak ,salesperson” zamiast ,salesman” czy ,sa-
leswoman”. Wszystkie te praktyki taczy wspdlny cel tworzenia przestrzeni jezykowej, ktora
uwzglednia réznorodno$é tozsamosciows i kulturowa oraz pozwala kazdemu uzytkowniko-
wi jezyka na wyrazanie siebie w sposéb petny i niewykluczajacy.

Ostatnim, ale nie mniej waznym aspektem we wtaczajacej nauce jezyka obcego opar-
tej na wykorzystaniu atutéw uczniéw (ang. asset-based approach) w ramach jezykowe-
go empowermentu jest takze rozpoznawanie lokalnych dialektéw i socjolektéw, co pod-
kresla wielu badaczy (Ehrenreich 2010; Pennycook 2010; Erling i in. 2012; Nabong Canilao
i De Los Reyes 2023). Przyktadem wspierania takich dziatah moze by¢ tzw. transjezykowanie
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(ang. translanguaging), ktére rozwija kompetencje miedzykulturowe uczniéw i pozwala im
ksztattowac wielojezyczng tozsamosc. Translanguaging, jak podkreslajg Suresh Canagara-
jah (2013) i Ofelia Garcia (2009), umozliwia ptynne przechodzenie miedzy jezykami i sprzyja
elastycznosci jezykowej oraz budowaniu miedzykulturowego zrozumienia. W tym podejsciu
jezykowe elementy nie sg traktowane jako odizolowane, lecz reprezentujg rézne warstwy
tozsamosci, umozliwiajac wyrazenie ich w sposéb wielojezyczny (Choi 2016). Na przyktad
w Polsce dialekt slgski, posiadajgcy unikalne cechy kulturowe, moze by¢ z powodzeniem in-
tegrowany z jezykiem angielskim w ramach zaje¢ EFL. Umozliwia to uczniom nie tylko roz-
wijanie umiejetnosci jezykowych, lecz takze budowanie swiadomosci kulturowej i wymiany
miedzykulturowej. Tworzenie neologizmow, ktore taczg angielski z dialektem $lgskim, np.
,FajrantFun” bedacy potgczeniem slgskiego stowa ,fajrant” (koniec dnia pracy) z angielskim
,fun”, moze stanowic¢ innowacyjne zadanie wspierajgce ptynnosc jezykows i réznorodnosc
kulturowa. Wedtug Istvana Kecskesa (2014) takie formy mieszania kodéw nie tylko odzwier-
ciedlajg réznorodnosé kulturows i jezykowa, lecz takze wzmacniajg kompetencje miedzykul-
turowe. Nauczyciele moga wykorzystywac takie przyktady przetgczania kodéw jezykowych
do analizowania, jak dziata ono w réznych kontekstach i co méwi o tozsamosci oséb, kto-
re sie nim postuguja. Podobnie jak w przypadku dialektow lokalnych, jezyk ukrainski stat sie
czes$cig codziennego krajobrazu jezykowego w szkotach i innych instytucjach. Wobec tego
zaangazowanie uczniow w takie transgresywne jezykowanie czy transjezykowanie miedzy
angielskim, polskim i ukrainskim niesie duzy potencjat wtagczajacy. W ten sposob uczniowie
doceniajg swoje jezykowe dziedzictwo, jednoczesnie budujgc umiejetnosci globalnej komu-
nikacji, zgodnie z podejsciem do kompetencji miedzykulturowej, ktére opisujg Canagarajah
(2013) i Garcia (2009).

Cele edukacyjne wynikajace z tych zatozen beda obejmowad tworzenie przestrzeni,
w ktérej uczniowie mogg rozwijaé¢ swiadomosé jezykows, rozumienie kulturowych i spo-
tecznych implikacji jezyka oraz zdolno$¢ do wyrazania siebie w sposdb swobodny i auten-
tyczny w miedzynarodowej komunikacji — w warunkach sprzyjajacych ich indywidualnemu
rozwojowi.

Przyktady rozwijania jezykowego empowermentu w dydaktyce
jezykowej

Cho¢ angielski juz dawno przestat petni¢ funkcje wytacznie narzedzia komunikacji
w kontekscie monojezycznym, osadzonym w kulturze anglojezycznej, jego wspotczesna
rola jako nosnika jezykowego empowermentu wymaga zastosowania wielomodalnych mo-
deli przekazu w procesie nauczania. Na przyktadzie trzech narzedzi bazujacych na sztucz-
nej inteligencji, tj. Voki, TalkPal, SuperMeme, ktére mogg by¢ wykorzystane podczas lekgji
jezyka angielskiego na poziomie B2 wsréd mtodziezy i dorostych, warto skupié sie na kilku
kluczowych kategoriach zagadnien zwigzanych z wtgczajgcym dyskursem. Podczas trady-
cyjnych zajec lekcyjnych rola nauczyciela polegataby na przygotowaniu materiatow, wtasnej
analizie i objasnieniu aktualnych trendéw czy stanowisk. Natomiast proponowane metody
pracy ponizej podkreslajg ewolucje roli nauczyciela — z przekazujgcego wiedze do facylita-
tora procesu uczenia sie, ktéry zamiast narzuca¢ gotowe interpretacje, zacheca uczniow do
samodzielnej analizy i oceny roli powyzszych narzedzi oraz ich wptywu na inkluzywnosc.
Ponadto formy przekazu przybierajg postac audio, wizualng, tekstowg i sg dostosowane do
0séb o réznych preferencjach oraz potrzebach, w tym stabostyszacych i stabowidzacych.
W ten sposdb wszyscy uczestnicy procesu nauczania, zarowno mtodziez, jak i (mtodzi)
dorosli stajg sie aktywnymi uczestnikami procesu ksztatcenia i majg mozliwos¢ rozwijania
umiejetnosci krytycznego myslenia oraz refleksji nad jezykiem i jego rozwojem w kontek-
$cie wspotczesnych trenddw.
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1. PRZYKEADOWA LEKCJA OPARTA NA RELATYWIZACJI NORM FONOLOGICZNYCH

Ponizej przedstawiona przyktadowa Lekeja 1, zwigzana z pisaniem i analizg tekstu modelo-
wego oraz tworzeniem wtasnych narracji, ma szanse rozwingc u uczniéw autonomie w nauce
jezyka, promujac krytyczne myslenie o wptywie akcentu na komunikacje miedzynarodowa.
W efekcie uczniowie rozwijaja nie tylko swoje umiejetnosci jezykowe, lecz takze $wiadomosc
kulturowa i zrozumienie, ze jezyk angielski, jako jezyk globalny, nie jest ograniczony do stan-
dardéw wymowy natywnych uzytkownikow, ale ksztattowany przez unikalne doswiadczenia
i pochodzenie postugujacych sie nim oséb.

Lekcja 1: Jak odnalez¢ swoj gtos poza barierami akcentu

(ang. Finding Your Voice: Beyond Accent Barriers)

Czas trwania zajec: 2 x 45 min

Poziom nauczania: B2

Cele lekcji

Cele komunikacyjne

Uczen:

= opisuje réznorodnos¢ akcentdw w jezyku angielskim,

= tworzy narracje o osobie méwigcej po angielsku z nietypowym akcentem,
= dyskutuje o wptywie akcentéw na komunikacje miedzynarodowa.
Cele jezykowe

= Gramatyczne:

» uczen stosuje czas Past Simple i linking words w narragj.

= |eksykalne:

» uczen uzywa wyrazen zwigzanych z kulturg i zyciem w Indiach.

= Fonetyczne:

» uczen rozpoznaje i analizuje roznice miedzy akcentami w jezyku angielskim.

Cele socjokulturowe

Uczen:

= rozwija Swiadomos¢ roznorodnosci akcentow i ich wptywu na tozsamos¢ kulturowa.
Metody pracy:

-

-
-
-

praca z tekstem i nagraniami audio/wideo,

praca w grupach nad narracjg i tworzeniem awatara,
dyskusje w parach i analiza syntezatora mowy,
praca z platformami Voki.com i Twee.com.

Przebieg lekcji
Przygotowanie do zajec (10 minut)

Krotka rozgrzewka jezykowa polegajgca na rozmowie w parach na temat réznorodnosci ak-
centow w jezyku angielskim. Przedstawienie celéw lekgji, ktore obejmujg rozwijanie umie-
jetnosci pisania narracyjnego z wykorzystaniem konstrukgji akapitow i linking words na po-
ziomie B2/C1, oraz swiadomosci jezykowej dotyczacej réznorodnosci akcentéw w jezyku
angielskim. Wykorzystanie ponizszego tekstu modelowego i metody indukcyjnej (Discove-
ry) do dyskusji celéw i ich realizacji podczas lekcji przez uczniow:
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Growing up in Bangalore, | always spoke English with a distinct Indian accent, which | car-
ried with pride. Although | was fluent in several languages, including Kannada and Hin-
di, it was my English that often stood out, especially when | began working for a mul-
tinational tech company. | remember feeling nervous about how my accent might be
perceived when | was first sent to London on an assignment. However, | quickly realized
that my accent wasn'’t a barrier but rather an asset. My colleagues, who were initially sur-
prised by my intonation, soon recognized my expertise and clear communication skil-
Is, which overshadowed any concerns they might have had about my pronunciation. In
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fact, my accent often served as an icebreaker, allowing me to share stories about my In-
dian heritage, and fostering cross-cultural understanding. Over the years, as | worked in
various countries, including Germany, Japan, and the United States, my appreciation for
the diversity of the English language grew. | came to understand that English is not con-
fined to the accents of its native speakers but is a global language shaped by the unique
backgrounds of those who speak it. Embracing my Indian accent, | see it as a symbol of
my journey and a celebration of the cultural richness I bring to the global community.

Prezentacja materiatu lekcyjnego (20 minut)

= Nauczyciel prezentuje krotkie nagranie wideo lub audio, w ktérym stychac rozne akcen-
ty jezyka angielskiego, w tym akcent indyjski. Uczniowie w parach omawiajg swoje wraze-
nia i zauwazone réznice. Nastepnie nauczyciel prosi uczniow, aby stworzyli historie o oso-
bie méwiacej po angielsku z akcentem innym niz brytyjski lub amerykanski, na przyktad
indyjskim.

Utrwalanie materiatu lekcyjnego (25 minut)

= Uczniowie w grupach wyszukuja informacje na temat zycia i kultury w Indiach, ko-
rzystajgc z poleconych przez nauczyciela materiatéw, aby lepiej zrozumie¢ kontekst,
w jakim uzywany jest angielski z akcentem indyjskim. Cwiczenia zaczynaja sie od pro-
stych czynnosci, takich jak uzupetnianie brakujagcych czasownikéw w zdaniach,
po bardziej ztozone, jak utozenie tresci akapitu w cato$¢ wokot tematyki akcentu
i stereotypdw, z uzyciem platformy Twee.Com. Nastepnie przystepuja do pisania narragji
w matych grupach, wykorzystujac czas Past Simple oraz linking words. Kazda grupa two-
rzy historie o postaci, ktéra jest rodzimym uzytkownikiem jezyka angielskiego, ale méwi
z indyjskim akcentem.

Wykorzystanie materiatu lekcyjnego (25 minut)
= Uczniowie koncza pisanie swojej historii, a nastepnie tworza awatara postaci w serwi-
sie Voki.com. Korzystajac z narzedzia Al, zamieniajg tekst na synteze mowy, wybierajac
opgje z indyjskim akcentem. W grupach analizujg roznice w linii melodycznej i wymowie
w porownaniu z akcentami, z ktérymi sg bar-
Rys. 1. Zrzut ekranu z interfejsu dziej zaznajomieni. Dyskutuja na temat wpty-
platformy Voki.com, ilustrujacy tworzenie wu réznych akcentdw na percepcje jezyka
awatara i dziatanie syntezatora mewy- - angielskiego i reflektuja nad tym, jak rézno-
I (] T odnod¢ akeentow wptywa na komunikacje
miedzynarodowa.

8 |

Ewaluacja (10 minut)

Nauczyciel prowadzi dyskusje klasowa na te-
mat doswiadczen z tworzenia historii i korzy-
stania z syntezatora mowy. Uczniowie wy-
petniajg karty samooceny, oceniajagc swoje
umiejetnosci w zakresie pisania narracyjnego
i Swiadomosci jezykowej. Nastepuje omowie-
Obraz udostepniony za zgoda przedstawicieli nie kluczowych punktow lekgji i refleksji na te-
PIESETATE SGem) mat réznorodnosci w jezyku angielskim.

2. PRZYKLADOWA LEKCJA OPARTA NA PROMOWANIU WRAZLIWOSCI KULTUROWO-JEZYKOWEJ ORAZ
WEACZAJACYCH FORM JEZYKOWYCH

Lekcja 2 stanowi praktyczne narzedzie do rozwijania jezykowej wrazliwos$ci i odpowiedzial-
nosci poprzez dyskusje nad wptywem, jaki uzycie konkretnych stéw i wyrazert moze mied
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na ksztattowanie postaw spotecznych i kulturowych. Uczniowie bedg mieli okazje rozwijac
swoje umiejetnosci komunikacyjne poprzez wirtualne rozmowy z postaciami historycznymi,
analizujac jezyk i jego inkluzywnosc¢ w kontekstach historycznych i wspotczesnych. Wyko-
rzystanie bota wspieranego przez sztuczng inteligencje w rozmowach pozwala na dynami-
zacje interakcji i pogtebianie zrozumienia perspektyw historycznych. Uczniowie bedg badac,
w jaki sposéb jezyk moze by¢ narzedziem wykluczajgcym lub wtaczajagcym, w zaleznosci od
kontekstu historycznego.

Lekcja 2: Jak historia widzi rzeczywistos¢, czyli wirtualna debata o jezyku
(ang. How History Views the Present: A Virtual Debate on Language)
Czas trwania zajeé: 2 x 45 min
Poziom nauczania: B2
Cele lekcji
Cele komunikacyjne
Uczen:
= prowadzi rozmowy z postaciami historycznymi, uzywajac platformy Talkpal Al,
= analizuje uzycie wspotczesnych zwrotow i metafor jezykowych w kontekscie
inkluzywnosci.
Cele jezykowe
= Gramatyczne:
« uczen formutuje pytania i odpowiedzi w kontekscie historycznym i wsptczesnym.
= |eksykalne:
» uczen rozpoznaje i analizuje zwroty zwigzane z inkluzywnoscig jezykowa i spoteczna.
Cele socjokulturowe
Uczen:
= bada, jak postacie historyczne mogtyby reagowac na wspotczesne kwestie jezykowe,
= zastanawia sie nad rolg jezyka w reprezentacji klasowej, kulturowej i spoteczne;j.
Metody pracy:
= pracaw grupach (analiza, burza mozgdw),
= praca z platforma Talkpal Al (odgrywanie rél, rozmowy z postaciami historycznymi),
= prezentacje wynikow i dyskusja nad wspotczesnymi Ry
oraz historycznymi aspektami jezyka.

s. 2. Zrzut ekranu z interfejsu
platformy Talkpal.ai, ilustrujacy
proces interakcji z postaciami
historycznymi w ramach

Przebieg lekcji
cwiczenia z odgrywaniem rol

Przygotowanie do zaje¢ (10 minut)

= Nauczyciel przedstawia cele lekgji, informujac
uczniéw, ze beda pracowac w matych grupach, pro-
wadzac rozmowy z wirtualnymi postaciami histo-

@ Charles Dickens D

you made regarding the language of your own time and
its reflection of social disparity?

rycznymi za pomoca platformy Talkpal Al. Celem
lekgji jest rozwijanie umiejetnosci komunikacyjnych
(ang. speaking skills) poprzez odgrywanie rél i roz-
mowy z interlokutorem. Uczniowie omdwig uzycie
jezyka w kontekscie historycznym i wspotczesnym,
badajac inkluzywnos¢ jezykowa. Uczniowie beda
korzystali z systemu rotacyjnego stanowisk — pod-
czas gdy jedna grupa korzysta z platformy, kolejna
przygotowuje zagadnienia i rozwaza argumenty na
zasadzie burzy mozgow.

How Would Modern Expressions and Metaphors, Such as

“Europe is a Garden, and the Rest of the World is a
Jungle” be percevied if they were said in your times?

Ah, what a provocative thought! Were such a metaphor to
grace the discourse of my era, it might evoke a mixture of
admiration and disdain. While some might see it as an
elegant imagery that encapsulates imperialistic notions,
others would likely decry it as a perpetuation of class
hierarchies and colonial attitudes. The very notion of
‘civilization' versus ‘savagery' deeply entwines with the
social prejudices of my time. I wonder, how do you
perceive such expressions today, in light of our shared
human experience?

Obraz udostepniony za zgoda priedsta-
wicieli platformy Talkpal.ai.
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Prezentacja materiatu lekcyinego (25 minut)
= Nauczyciel dzieli ucznidéw na cztery grupy, w ktérych beda analizowad rézne tematy zwia-
zane z jezykiem i inkluzywnoscia:

« Jedna grupa zajmuje sie analizg reprezentadji jezykowe;j i klasowej na przyktadzie se-
rialu Gra o Tron. Ich zadaniem jest ocena, jak postacie w serialu mogg reprezento-
wac rézne klasy spoteczne przez jezyk i styl mowienia. Nauczyciel nie podaje definigji
iwyjasnien, lecz przedstawia uczniom krétkie opisy postaci i ich jezyka, zaczynajac od
Dothraki, przez Wspolng Mowe, az po Wysoka Valyrianszczyzne. Zadaniem uczniow
jest samodzielne dojscie do wnioskow, jak sposdb mowienia postaci wptywa na nasze
postrzeganie ich, a takze jak ich jezyk wptywa na dalszy rozwdj bohaterow w fabule.

« Druga grupa analizuje wspotczesng wypowiedz polityczng, poréwnujacg Europe
do ogrodu, a reszte $wiata do dzungli. Ich zadaniem jest ocena, w jaki sposéb takie
metafory moga wptywad na percepcje innych kultur i spoteczenstw w kontekscie
inkluzywnosci.

« Trzecia grupa skupia sie na analizie praktyki ,people-first” movement i bada, jak je-
zyk stawiajgcy osobe na pierwszym miejscu w jezyku angielskim wptywa na nasze po-
strzeganie danej osoby, m.in. reprezentujgcej neuroréznorodnosd, i czy jest to (nie)
zalezne od okolicznosci czasowych i historycznych.

Utrwalanie materiatu lekcyjnego (30 minut)

= Kazda grupa przeprowadza rozmowe z wybrang postacia historyczng za posrednictwem
platformy Talkpal Al (zob. rys. 2). Aby zorganizowad rozmowe z wirtualng postacig histo-
ryczng, uczniowie moga korzystac z jednego komputera, tabletu lub nawet telefonu, pra-
cujac rotacyjnie. Po zalogowaniu na platformie uczniowie wybierajg postad, z ktéra chea
porozmawiac. Postacie do wyboru to m.in. Abraham Lincoln, Charles Dickens, Amelia
Earhart i George Orwell. Kazda grupa ma mozliwos¢ wpisania swoich pytan lub nagrania
wiadomosci gtosowej, a dana postac odpowiada w czasie rzeczywistym, symulujac praw-
dziwa rozmowe. Uczniowie majg za zadanie sie dowiedzied, jak postad historyczna mo-
gtaby zareagowac na wspotczesne wyrazenia, ruchy i metafory jezykowe oraz jak pod-
chodzitaby do inkluzywnosci jezykowej w swoim czasie.

Kazda grupa nagrywa swoje interakcje z postaciami, a nastepnie analizuje roznice i podobien-

stwa w podejsciu do jezyka i reprezentacji klasowej lub kulturowej, poréwnujac czasy histo-

ryczne z dzisiejszymi.

Wykorzystanie materiatu lekcyjnego i ewaluacja (25 minut)
= Kazda grupa przygotowuje krétka prezentacje, w ktérej omawia wyniki swoich rozméw
z postaciami historycznymi. Prezentacje powinny zawierac:
« Analize teqgo, jak postac historyczna mogtaby postrzegac wspotczesne zwroty i meta-
foryjezykowe, takie jak ,Europato ogréd, areszta swiatato dzungla” czy ruch,, people-
-first” movement podkreslajgcy nasze cztowieczenstwo.
« Refleksje nad tym, jak psychologia, socjologia i historia wptywajg na postrzeganie je-
zyka w kontekscie inkluzywnosci.
« Dyskusje nad rolg jezyka w reprezentacji nierownosci spotecznych, ekonomicznych
i ptciowych.

3. PRZYKEADOWA LEKCJA OPARTA NA PRAKTYCE TRANSJEZYKOWANIA

Lekcja 3, oparta na wczesniejszych teoriach dotyczacych transgresywnego jezykowania
oraz code-switchingu, koncentruje sie na tym, jak memy ksztattujg dyskurs poprzez kul-
ture, jezyk i obraz. Uczniowie, analizujgc i tworzac memy, rozwijajg umiejetnosci krytycz-
nego i kreatywnego myslenia, wykorzystujac idiomy oraz metafory w jezyku angielskim,
polskim, ukrainskim i $laskim, co wspiera inkluzywno$¢ jezykowa i kulturowa. Tworzenie
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multilingwalnych memodw, ktére tacza te jezyki, ukazuje bogactwo kazdego ucznia, promu-
jac wielojezyczno$é oraz réznorodnosé.

Lekcja 3: Jak memy ksztattuja dyskurs przez kulture, jezyk i obraz

(ang. Culture, Language, and Image: How Memes Shape Discourse)

Czas trwania zajec: 45 min

Poziom nauczania: B2

Cele lekcji

Cele komunikacyjne

Uczen:

= dyskutuje i interpretuje memy, idiomy oraz metafory w kontekscie kulturowej i jezy-
kowej inkluzji,

= tworzy i opisuje memy, rozwijajac umiejetnosci mowienia i opisu obrazéw.

Cele jezykowe

= Gramatyczne:
» uczen tworzy poprawne gramatycznie opisy memow na poziomie B2/Cl1.

= Leksykalne:
» uczen analizuje i interpretuje idiomy oraz powiedzenia w réznych jezykach.

Cele socjokulturowe

Uczen:

= Rozwija Swiadomos¢ jezykowa i miedzykulturowa, tworzac memy w kontekscie jezy-
kowej i kulturowej inkluzji.

Metody pracy:

= praca w grupach (analiza idiomow, tworzenie memow),

= praca z platforma Supermeme.ai (tworzenie memadw multilingwalnych),

= prezentacje memow i dyskusje nad ich kulturowa oraz jezykowa wartoscia.

Przebieg lekcji
Przygotowanie do zajec i prezentacja materiatu lekcyj-
nego (5 minut) Rys. 3. Zrzut ekranu z interfejsu
= Na poczatku zaje¢ nauczyciel przedstawia uczniom Pl2formy Supermeme.ai, ilustrujacy
2 . . przyktadowy efekt dziatania

mem, ktéry ilustruje transgresywna interpreta- generatora obrazéw i tekstu
cje zasad wigczenia i réwnosci w klasie. Nauczy-  formie multilingwalnego mema
ciel zadaje pytanie o interpretacje w kontekscie
znaczenia kazdego ucznia w klasie i czes¢ humo-
rystyczna. Uczniowie wspdlnie analizujg mem i za-
stanawiajg sie nad jego przestaniem oraz dyskutuja
na temat roli metafor i gier jezykowych w kontek-
Scie ksztattowania postaw i dyskursu. Nauczyciel
przedstawia cele lekcji, ktére obejmuja rozwijanie
umiejetnosci moéwienia, opisu obrazka oraz kre-
atywnego i krytycznego myslenia poprzez two-
rzenie i interpretacje memaow, ktére reprezentuja
szeroko rozumiane metafory w jezyku angielskim,
polskim, ukrainskim, a nawet w dialekcie $laskim,
w kontekscie inkluzywnosci jezykowej i kulturowej.
Uzycie trzech jezykéw w jednym memie pokazuje,
ze wszyscy sg mile widziani, i podkresla wartos¢

kaidego ucznia. Obraz udostepniony za zgoda
przedstawicieli platformy Supermeme.ai

l ¥ . -
jY[moEmy] nnagi,kaiﬁla’ !
[even|have raised/carpeis|that greet
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= Nauczyciel wprowadza liste idiomow i powiedzen w jezyku angielskim bedgcych pod-

stawa do tworzenia memow. Uczniowie omawiajg w parach ich znaczenie, a takze za-
daja pytanie o to, jak mozna by je zinterpretowac intersemiotycznie (w postaci me-
ma) i transgresywnie (w trzech jezykach) w kontekscie kulturowej inkluzji, szczegdlnie
idiomy, ktére zalezg od okolicznosci ich wystepowania. Przyktadowe wyrazenia, kto-
re uczniowie beda mieli za zadanie interpretowac i rozwing¢ zaréwno humorystycz-
nie i w sposéb wtaczajacy:

« Build bridges, not walls

« Actions speak louder than words

+ Break the ice

» Caught between a rock and a hard place

« The ball is in your court

« Every little stone in the mosaic counts

 Letthe cat out of the bag

«  We are all different, but we all deserve equal opportunities.

Utrwalanie materiatu lekcyjnego (15 minut)

= Uczniowie pracujg w grupach, analizujagc wybrane idiomy i dyskutujgc nad ich mozliwa
interpretacjg w kontekscie jezykowej oraz kulturowej inkluzji. Nastepnie kazda grupa
tworzy projekt mema, ktory wizualnie reprezentuje dany idiom, z naciskiem na meta-
foryczne przedstawienie jego znaczenia w sposob sprzyjajacy réznorodnosci kulturo-
wej. W ramach ¢wiczen uczniowie tworzg opisy memow, uzywajac zaawansowanych
struktur jezykowych na poziomie B2/Cl, zwracajac uwage na poprawnosc gramatycz-
N3 i jasnosc przekazu, oraz zwiekszajg swiadomos¢ jezykowa przez dostosowanie da-
nych fragmentéw w réznych jezykach do siebie w obrebie jednego zdania.

Wykorzystanie materiatu lekcyinego (15 minut)

= Uczniowie tworzg wtasne memy na podstawie wybranych idioméw, wykorzystujgc na-
rzedzie Supermeme.ai. Nastepnie prezentujg swoje prace na forum klasy, opisujac za-
réwno proces tworczy, jak i znaczenie wybranych idiomow. Kazda grupa omawia, jak
ich mem moze wspierac jezykowa i kulturowsa inkluzje. Uczniowie analizujg rowniez
réznice w interpretacji i wizualizacji idioméw, co dodatkowo pogtebia ich Swiadomosc
jezykowa i miedzykulturowa.

Ewaluacja (5-10 min)

= Nauczyciel prowadzi dyskusje na temat efektywnosci tworzenia memow jako meto-
dy uczenia sie idiomow i metafor w kontekscie inkluzywnosci. Dyskusja konczy sie wy-
miang opinii na temat réznorodnosci interpretacji idioméw i ich wizualnej reprezenta-
cji oraz sile perswazji.

Podsumowanie

Integracja sztucznej inteligencji z nauczaniem jezyka angielskiego niesie ze sobg obietnice
gtebokich przemian w procesie dydaktycznym, ktére wykraczajg poza tradycyjne, schema-
tyczne podejscia. Wprowadzenie Al do klas lekcyjnych otwiera przed nauczycielami i ucznia-
mi mozliwos¢ nie tylko lepszego dostosowania tresci edukacyjnych do indywidualnych po-
trzeb ucznia, lecz takze wspiera rozwdéj kompetencji niezbednych we wspdtczesnym swiecie
— od kreatywnego myslenia po umiejetnosc krytycznej analizy jezykowej. Tego rodzaju
zmiana, z naciskiem na edukacje wtaczajaca i opartg na zasobach ucznidéw, moze znaczaco
przyczynic¢ sie do tworzenia wielokulturowego i wielojezycznego dyskursu, ktory odzwier-
ciedla realia zglobalizowanego $wiata.
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Raporty branzowe, takie jak raport British Council (Edmett i in. 2024), wyraznie
podkreslajg dynamiczny rozwdj technologii Al w dziedzinie nauczania jezykdéw obcych,
w tym jezyka angielskiego. Sztuczna inteligencja oferuje nauczycielom nowe narzedzia, kté-
re moga by¢ kluczem do spersonalizowanego, inkluzyjnego podejscia w nauczaniu, zwtasz-
cza w odniesieniu do uczniow o specjalnych potrzebach, takich jak osoby z wadami wzro-
ku. Chociaz Al moze promowac ujednolicony model jezykowy, jej potencjat jako narzedzia
wspierajagcego réznorodnosd staje sie szczegdlnie widoczny, gdy nauczyciele z niej korzy-
staja, aby dostosowac materiaty i metody do specyficznych potrzeb ucznidéw, wspierajac ich
w procesie adaptacji kulturowej i jezykowej. Zmieniajaca sie rola nauczyciela w erze sztucznej
inteligencji staje sie szczegdlnie istotna. Zamiast petnic¢ jedynie funkcje dostarczyciela wie-
dzy, nauczyciele stajg sie przewodnikami i facylitatorami, ktérzy wspierajg uczniow w rozwi-
janiu kluczowych umiejetnosci, takich jak krytyczne myslenie, analiza tresci i odpowiedzial-
ne tworzenie komunikatéw. Uczniowie, poprzez interakcje z narzedziami Al, nie tylko ucza
sie jezyka, ale takze ksztattujg swojg tozsamos¢ jezykowa i kulturowa.

Artykut przedstawia lekcje jezyka angielskiego jako przestrzen do rozmowy o wieloje-
zycznosci, akceptacji réznorodnych akcentdw oraz transgresywnym uzyciu jezyka, np. code-
-switchingu, co sprzyja ksztattowaniu bardziej inkluzywnego dyskursu. Nalezy pamietad, jak
wazne jest wykraczanie poza standardowe tresci, stosujgc metodyauto, ktore nie tylko an-
gazujg ucznidw w krytyczng analize problemoéw jezykowych, ale takze rozwijajg ich odpo-
wiedzialno$¢ za wtasny proces uczenia sie. Dzieki tym metodom uczniowie uczg sie syntezy
i przetwarzania informacji, co pozwala im nie tylko formutowac wnioski, lecz takze wykorzy-
stac wtasng tozsamosc i zasoby. W ten sposob stajg sie wspotodpowiedzialni za swoje poste-
py oraz potrafig wyciggac¢ wnioski, opierajac sie na unikalnych doswiadczeniach i perspekty-
wach. Technologie wykorzystujace Al, takie jak Voki, TalkPal czy SuperMeme, sg przyktadem
narzedzi mogacych wspiera¢ zaréwno ucznidw, jak i nauczycieli w procesie nauczania.
Te platformy oferuja spersonalizowane doswiadczenia, ktére moga pomoc lepiej zrozumied
ztozonosc¢ jezyka, a takze rozwija¢ umiejetnosci potrzebne do komunikacji w zréznicowa-
nych kulturowo kontekstach. Ostatecznie zastosowanie Al w nauczaniu jezyka angielskie-
go otwiera przed nauczycielami i uczniami nowe mozliwosci, ktore mogg przyczynic sie do
stworzenia bardziej wtaczajacego, zindywidualizowanego i dynamicznego procesu eduka-
cyjnego. Technologie te umozliwiajg nauke przez doswiadczenie, oferujac personalizowa-
ny feedback i wzmacniajac zrozumienie jezyka jako narzedzia komunikacji miedzykulturo-
wej. Jednak, aby te technologie przyniosty petne korzysci, kluczowe jest, zeby nauczyciele
aktywnie uczestniczyli w adaptacji metod nauczania, réwnoczesnie zachowujac réwnowage
miedzy nowoczesnymi narzedziami a sprawdzonymi, bardziej tradycyjnymi rozwigzaniami
dydaktycznymi. Nowoczesne narzedzia sg wartosciowe jedynie wtedy, gdy wspierajg bogate
doswiadczenie pedagogiczne oraz podejscie oparte na mocnych stronach ucznidw, umoz-
liwiajac nauczycielom efektywne wykorzystanie potencjatu kazdego z nich i dostosowanie
metod nauczania do dynamicznego srodowiska klasowego.
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DR MARZENA OKON Jej badania koncentruja sie na integracji innowacji

pedagogicznych, szczegdlnie w zakresie psychodydaktyki tworczosci, gtebokiego
przetwarzania informacji i pragmatyki jezykowej w nauczanie jezyka angielskiego

oraz w ustawicznym ksztatceniu nauczycieli. Jej praca obejmuje cztery powigzane obszary:
kreatywnos¢ zawodowa i psychodydaktyke w dyskursie glottodydaktycznym, wspieranie
kreatywnosci jezykowej uczniow, role technologii i sieci wsparcia w edukacji jezykowej
oraz promowanie wtaczajacej polityki jezykowej w klasach wielojezycznych.
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