Nabywanie jezyka obcego
przez migrantow i uchodzcow
— na czym polega réznica?

Celem artykutu jest pokazanie,

ze przyswajanie jezyka obcego
przez imigrantow rozni sie od
przyswajania jezyka obcego

przez uchodzcow. Imigranci to
osoby, ktore podjety decyzje

0 wyjezdzie za granice ze wzgledow
ekonomicznych, edukacyjnych

lub spotecznych. Ich motywacja
do nauki jezyka jest wieksza.
Uchodzcy natomiast byli zmuszeni
opusci¢ swojg ojczyzne w obawie
przed utratg zycia lub zdrowia.
Doswiadczajg znacznego stresu

i bojg sie 0 przysztosc. Ma to
ogromny wptyw na poziom ich
zaangazowania w nauke

jezyka obcego.
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emat nabycia jezyka obcego w nowej spotecznosci kulturo-
wej wzbudza od lat duze zainteresowanie jezykoznawcow.
Przeprowadzona zostata spora liczba badan naukowych (np.
Krashen 1982; Swain 1985; Norton 2013), ktére prébowaty zi-
dentyfikowad czynniki wptywajace na akwizycje jezyka do-
celowego zaréwno przez osoby doroste, jak i dzieci. Niektére badania
wskazaty, ze wielu obcokrajowcéw ma trudnosci z rozwijaniem kompe-
tencji jezykowych i odnalezieniem sie w obcych $rodowiskach (Gul-Re-
chlewicz 2022). Jest to spowodowane przede wszystkim brakiem zna-
jomosci jezyka na odpowiednim poziomie, ktory sprawia, ze przybysze
mogg czud sie zmarginalizowani i mniej wartosciowi niz przedstawiciele
spotecznosci gospodarzy (Norton 2013: 95).
Gdy migranci czuja, ze przedstawiciele nowego srodowiska swo-
im zachowaniem podkreslajg ich nizszos¢, ksztattowanie kompetengji
jezykowych w interakcjach miedzykulturowych jest niezwykle trudne.
Stereotypy i uprzedzenia wobec mniejszosci narodowych i etnicznych
moga utrudniad interakcje i prowadzi¢ do poczucia nieréwnosci (Kle-
in 1988). Powoduje to wysoki poziom stresu, niepokoju, liczne barie-
ry psychologiczne i w duzym stopniu ogranicza postepy jezykowe ob-
cokrajowcédw (Norton 2013: 153). Wtasnie takie wyniki uzyskata Bonny
Norton po przeprowadzeniu badan z piecioma uczestniczkami, pocho-
dzacymi z roznych czesdci swiata, ktére przyjechaty do Kanady w ce-
lu rozwoju i zapewnienia sobie bezpieczenstwa finansowego. Mimo ze
byty one zmotywowane do opanowania jezyka angielskiego i rozumia-
ty, jakie korzysci mogtyby odnies¢, droga do sukcesu jezykowego nie-
ktorych z uczestniczek byta stresujgcym doswiadczeniem.

Réznica miedzy migrantem a uchodzca

Poruszajac temat réznic w przyswajaniu jezyka obcego przez migran-
tow i uchodzcédw, nalezy najpierw podkresli¢, ze te dwa pojecia réznig
sie od siebie i nie mozemy ich uzywac zamiennie. Migranci to grupa
0sob, ktéra podjeta decyzje o opuszczeniu swojego kraju ze wzgle-
dow finansowych, politycznych lub edukacyjnych, i moze w kazdym
momencie rozwazy¢ powrdt do ojczyzny. Robert Miron Staniszewski
(2023) precyzuje, ze ,migrant miedzynarodowy to osoba, ktéra zmienia
swoj kraj statego pobytu. Zasadniczo rozréznia sie migracje krétkoter-
minowa lub tymczasowsa, obejmujgca przemieszczanie sie trwajace od
3 do 12 miesiecy, oraz migracje dtugoterminowa lub stats, odnoszaca sie
do zmiany kraju zamieszkania na okres jednego roku lub dtuzej”.
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Do grupy uchodzcédw naleza natomiast ludzie, ktérzy z powodu dziatarh wojennych
zostali zmuszeni do natychmiastowego opuszczenia swojego kraju. Powrdt do ojczyzny
nie jest bezpieczny (Kosyakova i in. 2022), wiec ludzie ci nie majg innego wyjscia, niz szu-
kac schronienia w innych krajach. Takie okolicznosci majg ogromny wptyw na kwestie in-
tegracji i na to, jak dobrze uchodzcy sobie radzg pod wzgledem jezykowym i socjalnym
w nowych srodowiskach kulturowych.

Akwizycja jezyka obcego

Wedtug teorii amerykanskiego jezykoznawcy Stephena Krashena (1982) kompetencje je-
zykowe mozna nabywad poprzez angazowanie sie w konwersacje z rodzimymi uzytkow-
nikami jezyka. Nie wktada sie wiele wysitku w opanowanie zasad gramatycznych i rozwdj
szerokiego zakresu stownictwa, lecz rozpoznaje sie ich sens na podstawie statego kon-
taktu z przedstawicielami nowej spotecznosci i otrzymywania tak zwanego comprehen-
sible input (Hoque 2017: 7). Jest to termin uzywany do opisania zjawiska, kiedy ludzie sg
w stanie czyni¢ postepy jezykowe, mimo ze nie znajg pewnych elementéw jezykowych
lub dodwiadczajg trudnosci z ich zrozumieniem. Do tego pojecia odnosimy zaréwno to,
co styszymy (radio, konwersacje, podcasty, piosenki), jaki i to, co czytamy we wtasnym
zakresie (ksigzki, gazety, artykuty lub teksty w podrecznikach).

Krashen dodaje, ze czytanie jakichkolwiek ksigzek i stuchanie jakichkolwiek zrodet
niekoniecznie przyczyni sie do rozwoju kompetencji jezykowych. Dlatego wazne jest,
aby w rozsadny sposéb wybraé materiaty, ktére przede wszystkim nas interesujg, moty-
wujg i w niewielkim stopniu przekraczajg nasz obecny poziom (Panggua i in. 2023). Czer-
piac z teorii Krashena, mozna stwierdzi¢, ze stuchanie i rozumienie jest zasadniczym ele-
mentem przyswajania konkretnego jezyka (Klein 1988).

Nie mozemy jednak zapominaé, ze jezyk docelowy najlepiej przyswaja sie w interakcjach
spotecznych. Z tego powodu po pozyskaniu comprehensible input powinien nastgpic¢ takze
comprehensible output. To oznacza, ze ludzie powinni znalez¢ sposéb na wykorzystanie naby-
tych wezesniej umiejetnosci jezykowych, angazujac sie w konwersacje. Badania naukowe prze-
prowadzone przez Merrill Swain (1985) wskazaty, ze samo rozumienie nowych fragmentéw
i stuchanie jezyka w konwersacjach nie jest wystarczajgce; rownie istotne jest ¢wiczenie tych
samych kwestii jezykowych (Shehadeh 2002). Swain przyznaje, ze wprowadzone przez Kra-
shena pojecie comprehensible input jest rzeczywiscie istotne i wptywa na przyswajanie jezyka
obcego przez obcokrajowcédw. Dodaje jednak, ze postep jezykowy jest znacznie wiekszy, gdy
w trakcie konwersacji uczniowie napotykajg wtasne luki jezykowe. Kiedy je zidentyfikuja, be-
da mogli podja¢ dodatkowe proby, aby przekazac swoje przestanie w zrozumiaty sposéb. Inny-
mi stowy, beda wiedzie¢, co konkretnie sprawia im trudnosci podczas méwienia i jakie obsza-
ry jezykowe wymagaja dalszego wysitku. Poprzez uzywanie jezyka do przekazania informagji,
rozmowcy ¢wiczg zaréwno rozumienie (comprehensible input), jak i méwienie w tym jezyku
(comprehensible output). Pozytywny wynik nauki jezyka mozna osiggna¢ wtedy, gdy te dwa
zjawiska zostang ze sobg potaczone. Zatem konieczne jest nie tylko rozumienie jezyka docelo-
wego w nagraniach, podrecznikach, podcastach i rozmowach, lecz takze uzywanie go w celu
identyfikacji ewentualnych luk jezykowych.

Hanna Komorowska (2020), odwotujac sie do teorii Krashena, twierdzi, ze na poczat-
ku swojej przygody z jezykiem uczniowie zachowuja sie jak aktywni czytelnicy i stuchacze.
Znajduja sie w tak zwanym trybie cichym (ang. silent mode). Nawigzujg nowe potaczenia z je-
zykiem poprzez stuchanie i czytanie oraz skupiajg sie na zrozumieniu podstawowych pojec.
Przetwarzanie jezyka w umysle moze zajaé pewng ilo$¢ czasu i wysitku. Dlatego uczniowie
zaczynajg méwic w jezyku obcym dopiero, gdy nadejdzie odpowiedni moment:

Uczenie sie odbywa sie wewnetrznie, w umysle ucznia, bez bezposredniego wptywu nauczycie-
la lub rodzica. Uczniowie konstruujg mentalne reprezentacje nauczanego jezyka. Przetwarzaja je-
zyk mentalnie pod wptywem bodzcéw poprzez stuchanie i/lub czytanie, zanim bedg gotowi do
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wypowiadania sie. W rezultacie uczniowie zaczynajg méwic w jezyku obcym, kiedy s3 na to gotowi.
(Komorowska 2020: 69)

Na tej podstawie mozna powiedzied, ze przyswajanie drugiego jezyka przez dorostych
jest dos¢ podobne do przyswajania pierwszego jezyka przez dzieci. Dzieci rozwijajg bie-
gtosc jezykowa poprzez uczestnictwo w dialogach inicjowanych przez ich rodzicow. Ko-
morowska dodaje, ze ,rodzice pod$wiadomie modyfikujg swojg mowe w sposéb, ktory
w duzym stopniu utatwia zrozumienie i wspiera ich rozwdj jezyka pierwszego” (Komorow-
ska 2020: 27). Dzieki temu przechodza od trybu cichego do tworzenia krétkich fragmen-
tow jezykowych. W wieku pieciu lat osiggajg poziom biegtych uzytkownikdéw jezyka. Kiedy
dorosli uczg sie drugiego jezyka, réwniez na poczatku znajduja sie w trybie cichym. Mé-
wienie staje sie mozliwe po otrzymaniu wystarczajgcej ilosci wktadu jezykowego.

Uczenie sie jezyka obcego

Uczenie sie jezyka obcego to Swiadomy i planowany wysitek skierowany na rozwéj jezyko-
wy. W przeciwienstwie do akwizycji drugiego jezyka poprzez kontakt z przyjmujacg spo-
tecznoscig (Abdullaev 2021), uczenie sie polega na szerokim korzystaniu z podrecznikow
oraz wykonywaniu zadan z zakresu stuchania, gramatyki, czytania i pisania. Poswiecajac
czas na nauke, robi sie to zazwyczaj ze $wiadomoscia, ze zdobyte umiejetnosci i wiedza
moga by¢ wykorzystywane w przysztosci.

W niektorych przypadkach w proces zaangazowany jest lektor jezykowy, ktéry pet-
ni funkcje przewodnika, udziela wyjasnien i informacji zwrotnych na temat postepow
uczniow oraz sugeruje obszary wymagajgce dalszej poprawy. Nauczyciel kontroluje jakos¢
wykonywanej pracy oraz zapewnia uczniom warunki, w ktérych moga samodzielnie ¢wi-
czy¢ jezyk podczas lekcji (Komorowska 2020: 80). W przypadku wystapienia problemdw
lub watpliwosci lektor stuzy pomocg i wsparciem. Sukces uczniéw zalezy zatem od kom-
petencji lektora i jego umiejetnosci wyboru zadan, ktére beda odpowiadad ich potrzebom
edukacyjnym oraz zachecad do dalszego postepu jezykowego.

Poréwnujac akwizycje z uczeniem sie, warto podkresli¢, ze kiedy uczymy sie jezy-
ka poprzez codzienne rozmowy, mozemy decydowad, czego sie uczymy, ile sie uczymy
i w jaki sposéb. Nikt nie wydaje polecen i nie kontroluje tempa naszego rozwoju. W for-
malnym uczeniu sie natomiast jesteSmy zmuszeni do wykonywania polecen dydaktycz-
nych i mamy znacznie wezszy zakres dziatania. Poniewaz na lekcjach grupowych duzy
nacisk ktadzie sie zazwyczaj na cztery obszary praktyki jezykowej (czytanie, stuchanie,
pisanie, mowienie), nie zawsze sg mozliwosci uzywania jezyka do komunikacji funkcjo-
nalnej (Klein 1988). Aby méc uzywad jezyka do celdw osobistych i ptynnie sie nim postu-
giwaé, obcokrajowcy powinni ¢wiczy¢ go w rozmowach z przedstawicielami nowej spo-
tecznosci, do ktérej sie przeniesli.

Nabycie jezyka obcego przez migrantow

Poniewaz ludzie czesto przekraczajg granice geograficzne ze wzgledéw ekonomicznych
iw poszukiwaniu lepszych standardéw zycia, wielu z nich ma motywacje do rozwijania wy-
sokiego poziomu znajomosci jezyka, aby skutecznie zintegrowad sie z nowg spotecznoscia
i by¢ w stanie dazy¢ do realizacji swoich celéw (Krumm i Plutzar 2008). Opanowanie jezyka
docelowego na przyzwoitym poziomie otwiera drzwi do awansu spotecznego i finanso-
wego. Pozwala imigrantom zaspokoi¢ podstawowe potrzeby, zapewni¢ dzieciom dostep
do edukacji i ubiegac sie o zatrudnienie odpowiadajace ich oczekiwaniom. Ponadto, gdy
przybysze rozwing biegtos¢ jezykowa, bedg w stanie stosowac swojg wiedze, doswiadcze-
nie oraz umiejetnosci zawodowe, a takze przyczynic¢ sie do rozwoju ekonomicznego no-
wego $rodowiska. Dlatego wielu imigrantéw zdaje sobie sprawe, jak wazna jest ptynnosc
jezykowa i czesto wktada wiele wysitku w jej rozwdj (Kosyakova i in. 2022).

87



SLA

Warto tez podkresli¢, ze opanowanie jezyka docelowego nie jest zadaniem tatwym.
Moze wrecz sprawia¢ ogromne trudnosci, nawet gdy cztowiek posiada niezwykty talent,
che¢ i motywacje do nauki. Wymaga bowiem duzego wysitku, wytrwatosci i tworzenia
mozliwosci codziennej interakgcji z dominujgcym spoteczenstwem. Nalezy mie¢ $wiado-
mos¢, ze obcokrajowcy bardzo czesto doswiadczajg réznych trudnosci w zwigzku z opusz-
czeniem rodziny i przyjaciét. Wielu z nich ma tez problemy zwigzane z koniecznoscig zna-
lezienia pracy, zakwaterowania, dostepu do ustug publicznych oraz przystosowaniem sie
do zasad nowego srodowiska (Gul-Rechlewicz 2022). Ma to ogromny wptyw na to, jak
szybko nawigzujg nowe kontakty spoteczne i uczg sie jezyka.

Trudnosci doswiadczyty np. uczestniczki wspomnianych juz badan naukowych Bonny
Norton. Po przybyciu do Kanady nie mogty pochwali¢ sie wysmienitg znajomoscia jezyka
angielskiego, byty jednak zmotywowane do rozwoju znajomosci jezykowych, poniewaz
chciaty zmieni¢ $ciezke zawodowa i poszerzy¢ zakres swoich dziatarn (Norton 2013). Zda-
waty sobie sprawe, jak wazne jest rozwiniecie biegtosci jezykowej i probowaty do tego da-
zy¢ poprzez angazowanie sie w konwersacje. Niski poziom umiejetnosci sprawiat jednak,
ze czuty sie niekomfortowo w obecnosci obywateli Kanady, ktérzy swobodnie postugiwa-
li sie jezykiem angielskim i nie doswiadczali probleméw z nawigzaniem kontaktéw. Ponad-
to niektdre z kobiet zostaty skierowane do wykonywania podstawowych prac, w ktorych
komunikacja ustna nie byta wymagana (Norton 2013: 99), w zwigzku z tym poszerzenie za-
kresu kontaktéw spotecznych w celu ¢wiczenia jezyka angielskiego nie wydawato sie fa-
twe. Norton pokazuje to na przyktadzie Ewy:

Gdy zaczynatam prace w tym miejscu, bytam na lodach i musiatam sprzatac Smieci, a nikt nie chce
sie tym zajac. Kiedy widze, ze musze zrobi¢ wszystko i nikt sie tym nie przejmuje, to jak mam z ni-
mi rozmawiac [Kanadyjczykami — przyp. autora]? Stysze, ze nie zalezy im na mnie i nie mam ochoty
podchodzi¢ do nich, usmiechac sie i rozmawiac z nimi. (Norton 2013: 99-100; ttum. wtasne)

Martyna, kolejna uczestniczka, stwierdzita, ze:
Z powodu mego akcentu zagranicznego niektdrzy traktuja mnie tak, jak gdybym byta mniej war-
tosciowa niz oni, zwtaszcza gdy poszukiwatam pracy. Czuje sie niekomfortowo, postugujac sie je-
zykiem angielskim w grupie oséb, dla ktérych jezyk angielski jest jezykiem ojczystym, i mdwia
[w nim] ptynnie. Zatem czuje sie gorsza od nich. (Norton 2013: 92; ttum. wtasne)

Badania naukowe przeprowadzone przez Bonny Norton wskazaty, ze ogromny wptyw
na nabywanie jezyka przez obcokrajowcéw majag przedstawiciele nowego srodowiska kul-
turowego. Jezeli bedg oni postrzegad przyjezdnych jako ludzi, ktérzy majg ograniczong
wiedze, wyksztatcenie i nadaja sie tylko do wykonywania podstawowych prac, akwizycja
jezyka bedzie najprawdopodobniej trudnym i stresujgcym przezyciem. W przeciwienstwie
do uczestniczek badania Kanadyjczycy dysponowali tak zwanym kapitatem spotecznym,
kulturowym i jezykowym umozliwiajgcymi im osiggniecie wiasnych celéw finansowych
oraz zawodowych. Jako ze Ewa i Martyna tego kapitatu nie posiadaty, miaty wezszy za-
kres obowigzkéw, co powodowato poczucie nizszosci, marginalizacjii ograniczato ich roz-
woj jezykowy. Na tej podstawie mozna powiedzied, ze spotecznosé gospodarzy w pew-
nym stopniu sprawuje wtadze nad imigrantami i moze kontrolowac, jak czesto komunikuja
sie oni z innymi lub decyduja sie na milczenie w roznych sytuacjach (Darwin i Norton 2021).

Akwizycja jezyka przez uchodzcow

Jak juz wspomniano, uchodzcy to grupa osob, ktdra z powodu dziatarh wojennych zostata
zmuszona do natychmiastowego opuszczenia ojczyzny. Nalezy podkresli¢, ze wiele z tych
0séb w ogdle nie rozwazato mozliwosci przeniesienia sie do innego kraju. Mieli oni statg
prace i mogli by¢ zadowoleni z jakosci swojego zycia, ale ze wzgledu na zmieniajace sie
okolicznosci i w trosce o wtasne bezpieczenstwo musieli uciec.
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Opanowanie jezyka nowej spotecznosci przez uchodzcéw w duzym stopniu zalezy od
ich planéw. Gdy rozwazajg mozliwos¢ statego pobytu, bedg probowali wtozyé wiekszy
wysitek w polepszenie swoich umiejetnosci jezykowych. Zmotywowani do nauki jezyka
— w tym przypadku wtoskiego — byli np. uchodzcy biorgcy udziat w badaniach nauko-
wych Moniki Ortiz Cobo, Romana Kralika i Roselli Bianco (2020). Decydowaty o tym
wzgledy edukacyjne i ekonomiczne. Niektérzy zamierzali studiowad, pracowad, poznac
kulture wtoska i poszerzy¢ zakres kontaktow spotecznosciowych. Tu tez jednak jedna
z kobiet stwierdzita, ze ci uchodzcy, ktérzy nie znaja jezyka, sg traktowani jako mniej
wartosciowi:

Jessica wyrazita swoje rozczarowanie tym, ze miata swiadomos¢, iz obcokrajowcom przypisuje sie
mniejszg wartosd, jesli nie sg w stanie méwic w jezyku lokalnym. (Cobo iin. 2020, tf. wtasne)

Duzo nizsza bedzie motywacja do nauki jezyka w przypadku uchodzcéw, ktérzy po-
strzegaja dang spotecznos¢ odbiorcow jako punkt tranzytowy lub tymczasowy. Dotyczy
to m.in. czesci uchodzcdédw z Ukrainy. W warunkach masowych bombardowan i ostrzatow
dokonywanych przez Federacje Rosyjska ich zycie byto w ciggtym zagrozeniu, co powo-
dowato ogromne cierpienie psychiczne i szereg problemow zdrowotnych wymagajacych
natychmiastowej interwencji specjalistow. Piotr Dtugosz (2023) w swoim artykule odwotu-
je sie do badan przeprowadzonych przez ukrainskie firmy Gradus i Info Sapiens, ktére po-
kazaty, ze ogromny odsetek respondentow — Ukraincdw, ktérzy opuscili swéj kraj — do-
$wiadcza negatywnych emocji, takich jak poczucie beznadziei, przerazenie, nerwowosc,
strach, panika, apatia. Niektdérzy z ankietowanych wyrazili zaniepokojenie dalszym losem
tych, ktérzy po wybuchu wojny nie wyjechali i nadal mieszkajg na Ukrainie.

Poniewaz uchodzcy wojenni doswiadczajg wysokiego poziomu leku, wielu z nich unika
interakgcji spotecznych z przedstawicielami nowego $rodowiska. Utrzymujg wiec kontakt
przewaznie z rodakami, ktérzy mieszkajg w tych samych miejscach, lub z cztonkami wta-
snej rodziny. Zaprzyjaznienie sie z przedstawicielami tej samej nacji wydaje im sie o wiele
tatwiejsze i mniej stresujace, gdyz pochodzg z tego samego kraju, tagcza ich podobne do-
$wiadczenia zyciowe, a w rozmowach nie pojawiaja sie bariery jezykowe. Takie podejscie
sprawia, ze nie czujg sie samotni w trudnych momentach, jednakze rozwdj znajomosci je-
zykowej zostaje bardzo ograniczony:

[...] zamieszkiwanie w pomieszczeniach mieszkalnych z innymi uchodzcami jest mniej pomocne,
poniewaz wydaje sie stanowic przeszkode w rozwoju biegtosci jezykowej. (Kosyakova iin. 2021)

Wychodzac poza krag rodakéw, uchodzcy doswiadczajg jednak szeregu trudnosci
w znalezieniu pracy i zakwaterowania, korzystaniu z ustug medycznych, oficjalnym uzna-
niu ich umiejetnosci zawodowych:
[...] najwazniejsza barierg jest brak znajomosci jezyka kraju goszczgcego. Inne trudnosci obejmu-
ja obowiagzki w zakresie opieki, problemy zwigzane z uznawaniem kwalifikacji, brak odpowiednich
mozliwosci zatrudnienia i niewystarczajace informacje na temat rynku pracy w kraju przyjmuja-
cym. (Foti 2024; tt. wtasne)

W przypadku uchodzcéw motywacja do opanowania jezyka dosé czesto wynika wiec
z koniecznosci przetrwania w warunkach obcego $rodowiska kulturowego. Ci, ktérzy wy-
jechali z dzie¢mi, czujg sie zmuszeni opanowac jezyk obcy, zeby zapewnic¢ im dostep do
edukacji i zaspokoi¢ ich podstawowe potrzeby (Ortiz Cobo iin. 2020). W tym kontekscie
jezyk docelowy stuzy za narzedzie pomagajgce w budowaniu ich przyszto$ci w nowym
kraju. Bez znajomosci jezyka zakres dziatalnosci rodzicdw jest ograniczony. Nie mogg roz-
mawiac z nauczycielami na temat postepdw w nauce ich dzieci, trudno jest im porozumied
sie z lekarzami i rozwigza¢ inne problemy zwigzane np. zakwaterowaniem czy zezwole-
niem na pobyt.
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Biorac pod uwage powyzsze okolicznosci, istotne jawi sie przede wszystkim zapewnienie
uchodzcom zaje¢ jezykowych. Lekcje te powinny by¢ organizowane w taki sposéb, aby
wspierac ich wejscie do nowego srodowiska kulturowego i pomagac im w samodzielnym
funkcjonowaniu w réznych codziennych czynnosciach. Innymi stowy, konieczne jest prze-
prowadzenie przez nauczyciela szczegotowej analizy potrzeb edukacyjnych uczniéw pod-
czas projektowania programu nauczania. Zapewni ona szerszg perspektywe na temat tego,
jakie sg oczekiwania uchodzcéw wzgledem kursu i ich osobiste potrzeby oraz w jakich wa-
runkach prawdopodobnie bedg uzywac jezyka docelowego. Niektérzy uchodzey sg sktonni
podejmowac podstawowe prace w kawiarniach lub sklepach, aby przyzwyczaic sie do no-
wej spotecznosci, nawigza¢ pierwsze kontakty i nauczy¢ jezyka. Dlatego rozsadne bytoby
stworzenie podobnych $rodowisk, w ktorych kluczowa jest umiejetnosé komunikowania sie.
Nalezy potozy¢ mniejszy nacisk na pisanie testéw jezykowych, a wiekszy na rzeczywistg ko-
munikacje i rozlegta praktyke jezykowa. Dzieki takim lekcjom uchodzcy nabeda niezbedne
umiejetnosci jezykowe, beda lepiej przygotowani do wejscia na rynek pracy oraz ubiegania
sie o zatrudnienie odpowiadajace ich zainteresowaniom.

Przy wyborze materiatéw i prowadzeniu lekcji nie nalezy zapominad, ze uchodzcy réz-
nig sie od imigrantow ekonomicznych. Niektérzy z nich moga miec trudnosci z postepami
w nauce jezyka lub bedg wymagad dodatkowego wsparcia, informacji zwrotnej i wskazéwek.
Ponadto cze$¢ z nich nie ma zadnego dos$wiadczenia w nauce jezyka i odczuwa ogromny
dyskomfort w warunkach klasowych. Aby utrzymac ich zaangazowanie w zajecia, nauczy-
ciel powinien by¢ wrazliwy na ich potrzeby, podejmowane przez nich wysitki i pokazywac,
ze jest niezwykle zainteresowany ich sukcesem jezykowym. Jesli chodzi o informacje zwrot-
nga, musi by¢ ona wyrazana w taki sposéb, aby nie zniechecad do dalszego uczestnictwa w za-
jeciach, ale motywowac do opanowania jezyka. Rodzaj informacji zwrotnej nalezy wybrac
w odniesieniu do liczby oséb w grupie oraz ich potrzeb i preferencji edukacyjnych. Moze
sie okaza¢, ze odpowiednie bedzie zorganizowanie indywidualnych spotkan w celu oméwie-
nia mocnych i stabych stron jezykowych. Niektérzy ludzie wolg informacje zwrotne w for-
mie pisemnej, poniewaz moga by¢ zbyt niesmiali, aby o nich rozmawiac. Aby zrozumied, jak
osiggna¢ swoje cele edukacyjne, nauczyciel powinien polegaé na swojej wiedzy fachowej
i doswiadczeniu.

Podsumowanie
Celem tego artykutu byto pokazanie, ze przyswajanie drugiego jezyka przez imigrantéw
znacznie sie rézni od przyswajania drugiego jezyka przez uchodzcédw. Imigranci to osoby,
ktore zdecydowaty sie na przekroczenie granic geograficznych ze wzgledéw ekonomicz-
nych, kulturowych lub edukacyjnych. Uczg sie jezyka docelowego ze $wiadomoscia, ze po-
zwoli im to poszerzy¢ zakres kontaktéw spotecznych i stac sie petnoprawnymi cztonkami
nowego $rodowiska kulturowego. Uzyskanie dostepu do edukacji i znalezienie godziwie
ptatnej pracy wymaga pewnego poziomu znajomosci jezyka nowego kraju, dlatego ich mo-
tywacja do rozwijania biegtosci jezykowej jest dos¢ wysoka w poréwnaniu z uchodzcami.

Na podstawie badan przeprowadzonych przez Bonny Norton widaé, ze spotecznosc
przyjmujaca odgrywa wazng role w pomaganiu migrantom w nauce nowego jezyka. Jesli
cudzoziemiec ma swiadomos¢, ze jest postrzegany jako gorszy, jego stopien zaangazowa-
nia w nauke drugiego jezyka poprzez rozmowe moze by¢ bardzo niski (Norton 2013). Dla-
tego wazne jest, aby przedstawiciele nowego srodowiska traktowali grupy mniejszosciowe
na réwnych zasadach. W takiej sytuacji imigranci prawdopodobnie beda przejawiac wieksza
ched do interakgji, a nauka jezyka bedzie mniej stresujgcym doswiadczeniem.

Inaczej wyglada uczenie sie drugiego jezyka przez uchodzcédw. Poniewaz wiekszo$é
z nich zostata zmuszona do wyjazdu i doswiadcza znacznego poziomu stresu, niepokoju oraz
niepewnosci co do swojej przysztosci, majg zazwyczaj nizszg motywacje do nauki jezyka.
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Nabywanie jezyka obcego przez migrantéw i uchodzcéw

Ponadto nie wiedzg, w jaki sposéb beda traktowani w obcym $rodowisku i czy beda w stanie
zaspokoic wtasne potrzeby zwigzane z zakwaterowaniem, praca, opiekg medyczng, eduka-
cjg, bezpieczenstwem finansowym oraz zezwoleniem na pobyt. Nie mozna tez zapominac
o tym, ze sytuacja wojenna w ojczyznie negatywnie wptywa na ich stan zdrowia i integra-
cje spoteczna. W pordwnaniu z migrantami ekonomicznymi uchodzcy majg zatem wieksza
sktonnos¢ do izolacji i utrzymywania kontaktéw towarzyskich z cztonkami rodziny i/lub ro-
dakami. Ich kontakty spoteczne z przedstawicielami nowego kraju sg ograniczone, co nie-
zwykle utrudnia uczenie sie jezyka obcego.

Tempo przyswajania jezyka obcego przez uchodzcéw bedzie zalezato zaréwno od ich
plandw, jak i od zachowania spoteczenstwa ich goszczgcego. Jesli bedg zainteresowani wia-
snym rozwojem finansowym czy zawodowym, to bedg szuka¢ mozliwosci nabycia jezyka do-
celowego na odpowiednim poziomie. W przypadku negatywnego traktowania kontakt spo-
teczny z przedstawicielami przyjmujgcego ich srodowiska bedzie minimalny.
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BOGDAN STUS absolwent filologii angielskiej na Uniwersytecie SWPS z siedziba
w Warszawie. Zajmuje sie nauczaniem mtodziezy oraz dorostych na réznych poziomach
zaawansowania. Jego zainteresowania obejmuja tematy dotyczace uczenia sie jezykow
obcych iich wptywu na rozwdj tozsamosci cztowieka.
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