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ima na plazy morze stychac lepiej. Fale sie burza, ale i tak ma sie ochote wsung¢ w nie

reke. Odstraszajg, pociggajac jednoczesnie. Gdy kilka godzin pdzniej w sali konferencyj-

nej w Gdyni stucham nauczycieli, opowiadajacych o swoich doswiadczeniach, m.in. tych

ze sztuczng inteligencja, odnosze wrazenie podobne do tego na plazy. Al moze przera-

za¢, ale trudno sie jej oprzed. — Ucze jezyka angielskiego dzieci z lekkim stopniem nie-
petnosprawnosci intelektualnej, a takze te z gtebsza niepetnosprawnoscig — mowi Michat Siwkow-
ski, ambasador programu eTwinning. — Niektdre z nich nie moéwia, inne zmagaja sie z trudnosciami
w pisaniu, zarowno w jezyku obcym, jak i ojczystym. My, nauczyciele, chcemy im poméc. Czasem
jednak nie jestesmy w stanie sami sprosta¢ wyzwaniom. Dlaczego wiec nie wykorzystac¢ w tym celu
tak modnej ostatnio sztucznej inteligencji? — pyta. W projekcie, ktory Siwkowski przeprowadzit
z uczniami, Al pomogto stworzy¢ anglojezyczng serie opowiadan. Ale to byt dopiero poczatek.
Uczestnicy projektu rozwijali historie, wciggajac w to partnerskie szkoty z innych krajow, i wkrétce
wydali catosc jako ksigzke. Niedtugo potem, by poszerzy¢ grono odbiorcéw, przettumaczyli jg na
polski, nastepnie zilustrowali, nagrali audiobook dla 0séb majgcych trudnosci w czytaniu, by wresz-
cie, tez z pomocg Al, stworzy¢ z niej video-opowiadania. Al w stuzbie jezykowej edukacji wtgczajacej
w petnej krasie.

Marzena Okon nie ma watpliwosci co do takiej misji sztucznej inteligencji. W swoim artykule sie-
ga po trzy oparte na niej narzedzia: Voki, TalkPal, SuperMeme i przekonuje, ze dzieki ich wykorzy-
staniu lekcje jezyka obcego i proces przygotowania do nich nabierajg nowego, wtaczajgcego cha-
rakteru. W jaki sposéb? W tradycyjnym modelu nauczyciel zbiera materiat, analizuje go, a potem
swojg wyktadnig oswieca ucznidéw. W dobie Al schemat ten ewoluuje: prowadzacy, wykorzystujac
formy przekazu odpowiadajgce na rozne potrzeby (w tym stabostyszgcych i stabowidzacych) staje
sie facylitatorem (jakze czesto pojawia sie to okreslenie w tym numerze!). Dzieli sie z podopieczny-
mi ,przywilejem” interpretowania wiedzy, zacheca do tego, by — wykorzystujgc sugerowane narze-
dzia — sami jg analizowali i oceniali jej wartosc. By wszyscy sie w proces wigczali i robili to swiadomie
(1) (bo przeciez wraz z tym przyjdzie tez sSwiadomo$¢ odpowiedzialnosci za dw przywilej). By ,wy-
masterowali” umiejetnos¢ krytycznego myslenia, a wiec i obrony przed zagrozeniami otaczajace-
goich swiata.

A tych niemato, i to w najbardziej podstawowym tego stowa znaczeniu. Niebagatelng do ode-
grania role moze miec sztuczna inteligencja w przypadku nauczycieli i uczniow w Ukrainie. Moze
to naiwne sadzi¢, ze zaprzyjaznianie sie ze mryunum intenekrom w kontekscie szkolnym w ogdle
ma tam teraz znaczenie? Z badania Klaudii Baczyk-Lesiuk i Lidii Typanskiej-Czajki przeprowadzone-
go wsrdd ukrainskich jezykowcdw wynika, ze nie ma w tym naiwnosci, nawet jesli Al nie budzi u nich
takich emocji jak w innych krajach. Pomimo ze rzeczywistosc jest tu bardzo ztozona, a realia edu-
kacyjne do pewnego stopnia ptynne, nauczyciele widza w Al duzy potencjat w kontekscie zaréwno
praktycznego - krytycznego i bezpiecznego — korzystania z niej przez ucznidw, jak i rozwoju zawo-
dowego oraz swojej zmieniajace;j sie roli.

Niezaleznie od okoliczno$ci zewszad wydaje sie ptyngc¢ podobny przekaz: zeby owej ewoluujg-
cej roli sprostad, kiedy technologiczna fala ciggle rosnie, trzeba zanurzy¢ w niej reke. Nie patrzec
na nig jak na zgubna gtebineg, ale jak na Zzeglarski przybornik z narzedziami utatwiajagcymi dalszy rejs.
Zwtaszcza jesli bedg wsrdd nich takie, ktére pomoga odnalezé sie w wirze politycznego niepokoju
czy zaspokoic specjalne potrzeby edukacyjne, dajac uczniom wymagajgcym najwiecej naszej uwagi
klucze do samodzielnego otwierania zamknietych dotychczas drzwi.

Beata Maluchnik
redaktor naczelna
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MQj asystent Al

Rozmowa z dr. Kacprem todzikowskim

— Systemy Al nie zastgpig nauki
czy samodzielnego myslenia, ale
bedg wspierac ten proces — mowi
dr Kacper todzikowski, badacz
sztucznej inteligencji i wyktadowca
na Uniwersytecie im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu oraz Vice
President of Artificial Intelligence
Capabilities w Pearson. — | powinny
to robi¢ na kazdych zajeciach.

Z ekspertem od Al rozmawiamy

0 przysztosci technologii i 0 tym,
jak sie zmieni charakter pracy
nauczyciela jezykow.

Rozmawiata

MONIKA ROSMANOWSKA

Korespondentka FRSE

Jak Al pomaga nam dzi$ nauczaé i uczy¢ si¢ jezykow?
Warto zaczad od tego, ze sztuczna inteligencja w nauczaniu jezykow
nie jest niczym nowym. W Pearson od blisko trzech dekad wdrazamy
rozwigzania do automatycznej oceny tekstéw pisanych czy mowy. Dzi$
jestesmy Swiadkami demokratyzacji dostepu do modeli jezykowych
nowej generacji.

Z czego korzystaja obecnie nauczyciele?

Mozemy wyrdznic¢ trzy sposoby wykorzystywania systemow Al. Po
pierwsze, szeroko dostepne narzedzia — dostarczane przez firmy takie
jak OpenAl czy Googl — stuza do tworzenia materiatéow dydaktycznych
do pracy w klasie. Robi to coraz wiecej nauczycieli, swobodnie korzy-
stajagcych z komputera. Potrafig oni szybko wygenerowac¢ spersonali-
zowane pomoce dydaktyczne, np. teksty, ktére nawiazujg do lokalne;j
specyfiki. Pozostate dwa rodzaje zastosowan sa wdrazane wolniej i wy-
magaja wspierania nauczycieli przez firmy edukacyjne. Mam tu na mysli
automatyczna oceng pracy ucznia. Dzi$ nauczyciel moze tak zapro-
gramowac ogdélnodostepny chatbot, by ten zachowywat sie niemal au-
tonomicznie i w okreslony sposéb. Moze np. wchodzié¢ w role trudnego
rozmowcy, by sktonié ucznidw do zastosowania w rozmowie bardziej
dyplomatycznego czy empatycznego jezyka. Oceni ich zdolnos¢ po-
rozumiewania sie i inne umiejetnosci miekkie. Z drugiej strony na ryn-
ku sg dostepne rozwigzania, ktére maja juz zaprogramowane potrzeb-
ne funkgcje, a nauczyciel tylko wybiera konkretng sytuacje do symulacji.
Ostatnia grupa to tzw. systemy tutoringowe, w ktérych Al petni
funkcje wirtualnego asystenta. Uczen, np. podczas lektury tekstu,
moze zadac asystentowi pytanie, poprosi¢ o wskazéwki czy analogie.
Jest to rozwigzanie trudniejsze do wdrozenia, bo nauczycielowi ciez-
ko jest przewidzie¢ wszystkie sytuacje, w ktorych uczen moze chcieé
z pomocy asystenta korzystaé, a wiec i stworzy¢ reguty, jakie ten sys-
tem powinien stosowac.

Rozmawia Pan z nauczycielami. Jakie jest ich podejscie do wy-

korzystywania Al na lekcjach?
Polscy nauczyciele sg w wiekszo$ci bardzo zaawansowanymi uzytkow-
nikami technologii. Duzo eksploruja, pytajg, tworza wtasne materia-
ty i systemy. Swiadomie rozwijaja swoje kompetencje w zakresie pra-
cy z Al, w tym aspekty praktyczne, etyczne czy zdolnosci krytycznej
oceny wygenerowanych tresci. Co wazne, nauczyciele, ktorzy wdra-
7ajg systemy bazujgce na sztucznej inteligencji, pomagajg uczniom
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zrozumied, ze nie zastapig one nauki czy samodzielnego myslenia, nie napiszg za nich wy-
pracowania, ale beda wspierac te procesy. Nie wyrecza tez nauczyciela w jego zasadniczej
roli, ale pomoga przygotowac sie do sprawdzianu.

No wilasnie, sztuczna inteligencja nie zastapi nauczyciela, ale zmieni charakter

jego pracy. Jak?
Na pewno mozemy zatozy¢, ze w ciggu najblizszych pieciu lat Al bedzie wptywad na pra-
ce nauczyciela. Po pierwsze, stopniowo zmieni sie jego rola. Bedzie on mégt tworzy¢ nie-
jako ,przedtuzenie” siebie, tak programujac systemy sztucznej inteligencji, by pewne wy-
cinki zadan wykonywaty za niego lub go wspomagaty. Stanie sie moderatorem proceséw
uczenia sie, a system Al — kolejnym elementem tych proceséw. Po drugie, pewnego rodza-
ju zadania, z zakresu administracji czy analizy, Al bedzie wykonywata lepiej. Bedzie np. w sta-
nie sprawdzi¢, jakie umiejetnosci byty wymagane do wykonania poszczegdlnych zadan do-
mowych czy na testach i podsumowac poziom umiejetnosci konkretnego ucznia. Podobnie
rzecz bedzie sie miata z oceng pracy ucznia. Unia Europejska stoi na stanowisku, ze powin-
no sie uzywac systemow sztucznej inteligencji w edukacji, pod warunkiem ze nie prowa-
dza one petnego procesu decyzyjnego. Mozemy sobie wyobrazi¢ sytuacje, w ktorej sys-
tem Al pomaga nauczycielowi w obiektywnej ocenie wypracowan ucznidéw. Mato tego — s
juz systemy, w ktérych sztuczna inteligencja jest partnerem dla nauczyciela. Ten ocenia kilka
pierwszych prac i wskazuje systemowi, na ktore elementy chce zwracac szczegdlng uwage,
a nastepnie system przejmuje ocene kolejnych tresci i na koniec prosi nauczyciela o zweryfi-
kowanie tych ocen. Te systemy dziatajg zadziwiajgco dobrze. Nie s3 jeszcze powszechnie do-
stepne, niemniej jest to obiecujgca perspektywa.

Z jakimi wyzwaniami bed3 sie mierzy¢ nauczyciele w kontekscie dalszego
rozwoju Al?
Od lat tworze systemy sztucznej inteligencji i wiem, jak bardzo sg one niedoskona-
te. Dzi$ mowi sie o pewnym spowolnieniu, jesli chodzi o dalszy rozwdj
Al. By¢ moze wiec w kolejnych latach bedziemy musieli nauczy¢ sie
radzi¢ sobie z niedoskonatosciami systeméw obecnej generacji.
Czeka nas tez duzo pracy w kontekscie kompetencji cyfrowych,
ktérych poziom — zgodnie z tym, co podaje OECD — wciaz jest
w Polsce dos¢ niski. Oczekiwanie, ze nauczyciele bedg wdra-
zac kolejne rozwigzania, ze zmienig podejscie do interaktywne;j
edukagji, jest w tej sytuacji dos¢ ambitne i bedzie wymagato du-
zych inwestycji w szkolenia kadr. Chcac, by nauczyciele w petni
wykorzystali mozliwosci tych systemow, musimy sprawic, by byli
$wiadomi ich ograniczen i zagrozen, jakie im towarzysza. Wdroze-
nie unijnych regulacji [Al Act — dop. red.] tez bedzie wyzwaniem.
Przepisy sg oczywiscie potrzebne, ale zobaczymy, jak bedg wpro-
wadzane i interpretowane. Wieksza odpowiedzialnos$¢ spoczy-
wa tu na firmach dostarczajgcych technologie i systemy, ale
uczelnia, szkota czy nauczyciel réwniez beda musiaty pamie-
ta¢, ze nie moga np. wdrazac¢ w petni automatycznych roz-
wigzan podczas egzaminow koncowych.

Co czeka system edukacji w perspektywie najbliz-
szych kilku lat?
Niedawno Microsoft i LinkedIn zapytali pracodawcéw,
jak zmienia sie stanowiska pracy w ich firmach z uwagi na
rozwadj Al, i jak zmieni sie ich podejscie do rekrutacji. Dwie
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trzecie firm odpowiedziato, ze nie zatrudni kogos, kto nie ma podstawowych umiejetnosci
pracy z systemami Al. System edukacyjny musi to wzig¢ pod uwage. Tymczasem uczniowie
czuja sie nieprzygotowani do tego, jak sztuczna inteligencja wptynie na ich zycie. Najlepsze,
co mozemy teraz zrobi¢ jako nauczyciele, to zaczaé uswiadamiac ucznidw, ze systemy istnie-
ja, ze mozna z nimi pracowac i jak powinno sie to robic¢. Wazne jest tez, by wdrazaé na zaje-
ciach chociazby ogdlnodostepne rozwigzania. Warto pokazad, ze podczas pisania eseju czy
raportu mozna sie nimi wspomoc. Jesli tego wszystkiego nie zrobimy, to dysonans miedzy
tym, jak wyglada $wiat i czego wymaga sie od absolwentow, a do czego szkota dzi$ ich przy-
gotowuje i jakich narzedzi uzywa, bedzie rost.

Jak zatem podejs$¢ do sztucznej inteligencji, by nie by¢é wytacznie biernym obser-

watorem rozwoju Al?
Jak wspomniatem, juz niebawem mozemy sie spodziewac pewnego spowolnienia techno-
logicznego, na razie jednak obszar ten rozwija sie preznie, jest to wiec dobry czas, aby sys-
temy sztucznej inteligencji poznac i przekona¢ do tego samego ucznidéw oraz nauczycieli.
Trzeba tez wdrazad te nie do konca doskonate narzedzia — nawet w ograniczonym zakresie.
Bytoby wspaniale, gdyby kazdy nauczyciel raz na jakis czas z takim systemem popracowat,
np. w drodze do pracy poruszyt z ChatemGPT ktopotliwe zagadnienia lub wygenerowat pro-
ste ¢wiczenia gramatyczne. W pewnoscig wyciggnatby z tego cos dobrego.

DR KACPER tODZIKOWSKI Badacz Al, wyktadowca na Uniwersytecie

im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. W Pearson odpowiada za tworzenie produktow
edukacyjnych przy uzyciu technologii przetwarzania jezyka naturalnego oraz psychometrii
obliczeniowej z uwzglednieniem planowania interakgji ludzi i maszyn oraz etyczne
zarzadzanie systemami sztucznej inteligencji.
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Kto tu rzgdzi?

O rolach nauczyciela we wspomaganej

Refleksja nad problemem roli
nauczyciela w klasie szkolnej,
szczegolnie jezykoweyj, jest
nierozerwalnie zwigzana

z rozwazaniami o roli ucznia

I Srodowiska, w ktorym przebiega
proces nabywania jezyka obcego.
Historia rozwoju podejs¢ do
uczenia sie / nauczania jezykow
pokazata, ze te trzy elementy
(uczen, nauczyciel i sSrodowisko)
pozostajg w duzej mierze

w odwrotnie proporcjonalnej relaciji.
Na zwiekszenie autonomii ucznia
nie pozwala zbyt silna pozycja
nauczyciela i zbyt autorytarne
podejscie do zarzgdzania klasa.

Z kolei bardziej sformalizowane
Srodowisko uczenia sie (np. scisle
okreslone skryptem zajec, jak

w metodzie Callana) nie pozostawia
zbyt wiele (do)wolnosci zaréwno
nauczycielowi, jak i uczniom.
Odpowiedz na pytanie, kto

rzadzi we wspotczesnej klasie,
charakteryzujgcej sie duzym
stopniem cyfryzacji, usieciowienia
i wielokanatowoscig bodzcow, musi
uwzglednia¢ catoksztatt relaciji
miedzy nauczycielem, uczniem

I Srodowiskiem.

JAROSEAW KRAJKA

Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej
w Lublinie

cyfrowo klasie jezykowej

DOI: 10.47050/jows.2024.4.9-15

sztatcenie we wspodtczesnej klasie z wykorzystaniem tech-
nologii wymaga uzupetnienia warsztatu nauczyciela,
a ,okietznanie” wybranych platform, narzedzi, komunika-
toréw powinno doprowadzi¢ do wytworzenia wtasnego
stylu dydaktycznego. Obejmuje on miedzy innymi umiejet-
no$¢ dzielenia czasu lekcji na fizyczne i cyfrowe aktywnosci, zrecznego
uzycia ekranu i rzutnika, tablicy interaktywnej, kwizéw wykonywanych
na urzadzeniach mobilnych, czatu grupowego czy czatéw indywidu-
alnych dla zapewnienia wielokanatowej komunikacji i odpowiedniego
bodzcowania uczniéw w procesie rozwijania sprawnosci jezykowych.

Kluczowe w zintegrowanym ksztatceniu jezykowo-cyfrowym jest
umiejetne potaczenie nauczania z uzyciem podrecznika z réznego
rodzaju zasobami i narzedziami cyfrowymi, cyfrowa wersjg podrecz-
nika, cyfrowymi materiatami okotopodrecznikowymi, dodatkowy-
mi zestawami leksykalnymi i kwizami Quizlet, Memrise, Wordwall czy
Baamboozle.

Bardzo istotne jest zarzadzanie klasg jako zbiorowoscia o réznym
stopniu zaawansowania technicznego, poziomie motywacji, checi
do wspdtpracy, stopniu wsparcia rodzicéw czy kompetencji cyfrowej.
O ile problem zréznicowanych warunkéw dostepu do tresci i metod cy-
frowych w duzej mierze ulegt rozwigzaniu dzieki upowszechnieniu sto-
sunkowo niedrogich smartfonéw i znacznemu obnizeniu kosztéw do-
stepu do sieci, o tyle réznice indywidualne w poziomie kompetencji
cyfrowej mogg obecnie wynikaé z réznych indywidualnych praktyk cy-
frowych i réznic w stopniu uczestnictwa w sieciach spotecznosciowych.
Skutkuje to réznym stopniem biegtosci w stosowaniu narzedzi, porta-
li i aplikacji.

Jak pokazuje literatura (np. Krajka i Biatek 2021), ksztatcenie wspo-
magane komputerowo pocigga za sobg nowe role nauczyciela w re-
lacji do ucznia — w duzo wiekszym stopniu pomocnika, menedzera,
technika, facylitatora czy mentora, w duzo mniejszym zas osoby oce-
niajgcej. Warto jednak mieé na uwadze, ze nieco inny zestaw rol mo-
ze by¢ przyjmowany przez nauczyciela w stosunku do $rodowiska
cyfrowego, w ktérym przebiega proces uczenia sie / nauczania. Na-
uczyciel musi w wiekszym stopniu mie¢ umiejetnosci i postawy kon-
trolne, nadzorujac prace ucznidw czy sprawdzajac w fazie planowa-
nia lekcji dostepnosc zasobow, funkcjonalnosci lub cyfrowych tresci.
Biorgc pod uwage zmiennos¢ $wiata cyfrowego, zaréwno w zakresie
lokalizagji tresci, jak i funkcjonalnosci, rola nowoczesnego nauczy-
ciela jest sledzenie trendéw w cyfrowej edukacji jezykowej i ekspery-
mentowanie z nowymi narzedziami (chociazby poprzez uczestnictwo
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w spotecznosciach zgrupowanych na popularnych portalach spotecznosciowych, np. gru-
pa www.facebook.com/ICT4ELT na Facebooku). Swiadomoé¢ nowych rél wraz z umiejet-
noscig ich modyfikacji w razie potrzeby (Zawadzka 2004) stanowig istotne aspekty kom-
petencji nauczyciela, ktére warto wdrozy¢ do programéw ksztatcenia pedagogicznego na
uczelniach.

Skuteczny nauczyciel we wspomaganej cyfrowo edukagji jezykowej to réwniez oso-
ba $wiadoma mozliwosci, ograniczen i preferencji uczniéw, ktéra umie formutowaé cele
ksztatcenia w odniesieniu do zmieniajacych sie warunkéw. Wymaga to umiejetnosci dobo-
ru trybéw pracy, narzedzi, sposobdw przekazywania informacji zwrotnej w odniesieniu do za-
dan przesytanych przez ucznidéw, czy wreszcie motywowania ich do pracy poprzez np. za-
checanie bardziej uzdolnionych technologicznie oséb do wykonywania prac na rzecz klasy
(np. nagrywania vlogéw czy montowania filméw do pracy na lekgji). Przygotowanie za-
wodowe nauczyciela musi tym samym obejmowaé pokazanie réznorodnych stron pra-
cy w klasie cyfrowej, czy to online, czy taczacej nauczanie tradycyjne face-to-face z kom-
ponentem zdalnym. Powinno sie takze przedstawia¢ nowe role nauczyciela oraz potrzeby
ich modyfikacji w zaleznosci od sytuaciji, a takze umiejetnosci planowania procesu nauczania
i adaptacji materiatéw do nowej rzeczywistosci. Umozliwi to wypracowanie wtasnego stylu
dydaktycznego o roznym stopniu cyfryzacji oraz jego adaptacji do realiéw $wiata medidéw
spotecznosciowych i wszechobecnych urzadzen mobilnych. Hong (2010) uwypukla istot-
ng role czynnikdéw indywidualnych (przekonan, umiejetnosci, nawykow), ktére sg jedy-
nie w ograniczonym stopniu ksztattowane przez proces dydaktyczny, a majg bardzo duzy
wptyw na sposéb projektowania i prowadzenia nauczania wspomaganego technologicz-
nie. Z kolei Tour (2015) podkresla znaczaca role wtasnych nawykoéw cyfrowych (ang. digital
habits) i przekonan wobec technologii (ang. digital mindset) jako determinantéw wytworze-
nia skutecznego stylu dydaktycznego.

Role i funkcje nauczyciela na roznych etapach rozwoju ksztatcenia
wspomaganego cyfrowo

Najwczesniejsze projekty nauczania wspomaganego komputerowo (ang. Computer-Assisted
Language Learning, CALL) odzwierciedlaty popularny w latach 50. i 60. XX wieku paradygmat
behawiorystyczny. Zaktadat on nabywanie jezyka obcego przez udzielanie automatycznych
odpowiedzi na bodzZce jezykowe (w formie pytan lub stwierdzen), ktére powtarzane odpo-
wiednio wiele razy tworzyty zautomatyzowany nawyk jezykowy. Autorzy wczesnych projek-
tow CALL, jak podajg Mark Warschauer (1996) oraz Stephen Bax (2003), traktowali komputer
jako maszyne dostarczajacg bodZce w zastepstwie nauczyciela, sprawdzajaca reakcje ucznia
w formie odpowiedzi, przekazujaca informacje zwrotng i wielokrotnie powtarzajaca caty cykl.
W behawiorystycznych programach jezykowych dominowaty zadania zamkniete typu: mani-
pulacja tekstem, uktadanie zdan/akapitow w okreslonej kolejnosci, rekonstrukcja tekstu, gry
leksykalne, zadania testujace rozumienie tekstu czytanego i stuchanego lub czytanie na czas
(Davies 2002). Podazajac za przyktadem pierwszego srodowiska tego typu, programu PLATO
(Ahmad i in. 1985), mozemy zauwazy<, ze nauczanie wspomagane komputerowo oznaczato
indywidualne wykonywanie przez ucznia zadan, praktycznie bez interakgji z nauczycielem lub
innymi uczniami. Rola nauczyciela w takim uktadzie glottodydaktycznym byta ograniczona do
funkcji techniczno-wspomagajacych — facylitatora, nadzorcy, motywatora. Nie byt on osoba
faktycznie ksztattujaca proces nauczania.

Mogtoby sie wydawac, ze obecnie dawno zapomniano o paradygmacie behawiorystycz-
nym, a wspotczesne Srodowiska cyfrowe znacznie sie roznig od tych z lat 60. ubiegtego stu-
lecia. Jednak analiza aplikacji mobilnych do nauki jezykow (Heil i in. 2016) pokazuje co$ zupet-
nie innego. Najbardziej znane serwisy i aplikacje mobilne jak Duolingo, Quizlet czy Kahoot!
oparte s3 na behawiorystycznych dziataniach jezykowych. Mamy w nich zadania polegaja-
ce na szybkim udzielaniu odpowiedzi, podawaniu odpowiednikéw w jezyku Zrodtowym czy
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tworzeniu nawykdéw jezykowych poprzez wielokrotne wykonywanie powtarzalnych éwi-
czen. Oznacza to powrdt nauczyciela do wezesniej opisywanych rél facylitatora, nadzorcy,
motywatora.

Kolejny etap rozwoju ksztatcenia jezykowego wspomaganego cyfrowo, czyli wytonione
na poczatku lat 80. XX wieku podejscie komunikacyjne (ang. Communicative CALL), zakta-
dato wykorzystanie technologii do stworzenia mozliwie jak najbardziej autentycznego $ro-
dowiska do interakcji w prawdziwych kontekstach, sytuacjach i celach (Warschauer 1996).
Poniewaz komputer nie byt juz uzywany do podawania dryléw jezykowych, ale stuzyt jako
platforma komunikacyjna umozliwiajaca interakcje w jezyku obcym z wieksza kontrolg i wy-
borem ucznia, narzedzia technologiczne zostaty duzo bardziej podporzadkowane nauczy-
cielowi. Tenze mogt projektowac lekcje wykorzystujgce technologie w tym paradygmacie,
tworzac zadania rekonstrukgji tekstu, uzupetniania dialogéw, reagowania jezykowego na sy-
tuacje czy proponowania wypowiedzi w ramach symulacji. W takim ukfadzie glottodydak-
tycznym materiaty cyfrowe sg zaprojektowane i stworzone przez nauczyciela, ktéry odgry-
wa zdecydowanie bardziej tworczg role, kontrolujgc tworzone srodowisko w takim stopniu,
na jaki pozwalaja ramy ¢wiczenia. Jednoczesnie podejscie komunikacyjne zaktada wykorzy-
stanie stworzonych materiatow jako bodzcow do pracy w trybie face-to-face, w parach lub
grupach, integrujgc w ten sposdb ksztatcenie zaposredniczone cyfrowo z interakcjg mie-
dzy uczniami. Mimo uptywu czasu taka rola komputera i nauczyciela jest dalej pozadana,
a nowoczesne narzedzia autorskie typu LearningApps, iSLCollective, Quizziz, Baamboozle,
Nearpod, czy nawet moduty testujgce platformy Moodle, motywujg ucznidw do pracy
nad elementami jezyka i jako takie powinny by¢ dalej projektowane do uzytku na lekcjach.

Trzecia faza rozwoju ksztatcenia wspomaganego komputerowo, ksztatcenie zintegrowa-
ne (Bax 2003; Chambers i Bax 2006), zaktadata taczenie pracy nad réznymi sprawnosciami
jezykowymi i interakcje ucznia z innymi uzytkownikami za posrednictwem komputera. Wy-
korzystanie narzedzi cyfrowych pozwolito zatem na otwarcie edukacji jezykowej ,na $wiat”,
co wida¢ byto w zywiotowym rozwoju projektow zdalnej wspodtpracy typu: wymiana listdw
elektronicznych (ang. keypals — Krajka 20071), wspdttworzenie blogow, haset wiki czy stron
internetowych (Krajka 2012). Autonomia ucznia, kontrola procesu uczenia sie w $srodowisku
online, mozliwos¢ wyboru i podejmowania decyzji w przeciwienstwie do mechanicznych re-
akcji na decyzje podejmowane przez nauczyciela i odpowiadanie na bodzce komputera zmie-
nity relacje nauczania wspomaganego komputerowo do nauczania tradycyjnego. Projekty
wspotpracy zdalnej radykalnie odmienity tez oczekiwania wobec nauczycieli oraz przybierane
przez nich role — zaczeli oni by¢ mediatorami kulturowymi, posredniczac miedzy partnerami
z réznych kultur, jak réwniez organizatorami i facylitatorami wymian miedzykulturowych, go-
towymi do rozwigzywania konfliktéw czy uwrazliwienia swoich ucznidéw na réznice kulturowe
oraz odmienne kultury uczenia sie (Jin i Cortazzi 2006). Mimo uptywu czasu i zmiany techno-
logii komunikacyjnych z emaila przez czaty tekstowe i konferencje gtosowe do krotkich na-
gran wideo, typu short czy snap', wykonywanie zadan zakonczonych wspottworzeniem pro-
duktdéw z uczniami z innych kultur jest w dalszym ciggu jedng z najbardziej pozadanych form
edukacji jezykowej wspomaganej cyfrowo.

Postulujgc pod koniec ubiegtego wieku inteligentne nauczanie jako czwartg faze rozwo-
ju ksztatcenia jezykowego wspomaganego komputerowo, jeden z ,0jcéw” CALL, Mark War-
schauer (1996), nie przypuszczat zapewne, jakie znaczenie przybierze pojecie ,inteligentnego
ksztatcenia” w dobie narzedzi sztucznej inteligencji. Szeroko opisywane narzedzia Al wykra-
czaja poza tradycyjny paradygmat ksztatcenia cyfrowego, w ktérym komputer wykonywat
zadania w zakresie i w sposéb okreslony przez programiste. Przewidywalnos¢ ksztatcenia by-
ta w wiekszym lub mniejszym stopniu wyznacznikiem sposobu wykorzystania narzedzi cyfro-
wych, a rolg nauczyciela byto ,zaprzegniecie” komputera, platformy internetowej czy aplikagji
mobilnej do wspomozenia swojej pracy w zbyt trudnych lub mozolnych zadaniach. Najlep-
szy przyktad stanowi rozwijajaca sie od ery behawiorystycznej az do ery sztucznej inteligengji



ROLE NAUCZYCIELA W DOBIE Al

automatyczna korekta prac pisemnych (ang. automated writing evaluation, AWE), w ktérej
coraz bardziej zaawansowane algorytmy i coraz szybszy dostep do szerokiej bazy tekstéw
umozliwia automatyczne sprawdzanie prac, bardziej precyzyjna klasyfikacje btedéw i efek-
tywne przekazanie informacji zwrotnej (Steiss i in. 2024).

Cwattowny rozwdj narzedzi opartych na sztucznej inteligencji i modelach jezykowych,
wigzacy sie z powstawaniem nowych aplikacji i ich funkcjonalnosci, wymagajg postawienia
pytan o kierunek rozwoju i charakter srodowisk ksztatcenia jezykowego w przysztosci. Ge-
neratory tresci takie jak ChatGPT wymuszajg powstawanie detektordw tresci wygenerowa-
nych przez sztuczng inteligencje, a najnowsze badania (Jacobsen i Weber 2023; Koraishi 2023;
ElEbyary i Shabara 2024; Williyan i in. 2024) dowodzg przejmowania przez nowoczesne narze-
dzia takich tradycyjnie zarezerwowanych dla nauczycieli jezykéw obcych zadan, jak genero-
wanie i adaptacja tekstow czy przekazywanie informacji zwrotnej, wskazujac jednoczesnie na
duzy stopien efektywnos$ci narzedzi Al w tym zakresie. Poniewaz niemozliwe jest zapobie-
zenie wykorzystania generatoréw przez uczniodw, a rozpoznanie tresci wygenerowanych au-
tomatycznie od tresci stworzonych przez cztowieka staje sie coraz trudniejsze (por. Alexan-
deriin. 2023), istotng nowa rolg dla nauczyciela w erze sztucznej inteligencji jest projektant
zadan na wyzszym poziomie poznawczym. Oznacza to umiejetne zaprojektowanie ¢wiczen,
aby uczen nie tylko miat za zadanie dostarczy¢ tresci, ale co wazniejsze przeprowadzi¢ na ich
podstawie refleksje, transformacje, adaptacje lub personalizacje finalnego produktu (por. Al
Learning Centre — University of Nicosia 2024).

Swiadomos¢ ograniczen i probleméw etycznych wynikajacych z uzycia przez ucznidw
narzedzi sztucznej inteligencji, wraz ze znajomoscig detektoréw Al, takich jak QuillBot
(quillbot.com/ai-content-detector) czy GPTZero (gptzero.me), stanowig wazne kompo-
nenty funkcji kontrolnej nauczyciela skierowanej ku uczniowi. Pokazanie uczniom swojej
wiedzy na temat nowych narzedzi, uwiadomienie pozgdanych oraz niewtasciwych sposo-
boéw ich uzycia w rozwijaniu kompetencji jezykowej, zaproponowanie i prze¢wiczenie sku-
tecznych i spotecznie oraz instytucjonalnie akceptowanych strategii uzycia nowych na-
rzedzi (Krajka i Olszak 2024) uzmystowia uczniom ograniczenia i mozliwe putapki podczas
ich zastosowania.

Jak (i po co) uczyc generatora tresci Al?

Zupetnie nowa rolg w dobie pracy z narzedziami sztucznej inteligencji, ktorej przyjecie jest ko-
niecznoscig dla nauczyciela, jest prompter, czyli osoba podajgca generatorowi odpowiednie
podpowiedzi dla uzyskania oczekiwanych tresci. Sposéb komunikacji z generatorem w znacz-
ny sposdb wptywa na adekwatno$é uzyskiwanych tresci. Jasna, precyzyjna, ograniczona i na-
kierowana na wybrane $rodki jezykowe podpowiedZ doprowadzi do wykonania przez system
zadania w sposéb mozliwie najblizszy oczekiwaniom uzytkownika. Co istotne, nauczyciele nie
powinni myslec¢ o interakcji z systemem Al jedynie w kategoriach pytan, ale raczej podawac
w podpowiedziach istotne informacje majgce w swoim zatozeniu wzbogacié system o nowe
tresci i w ten sposéb go ,uczy¢”. Dobrze skonstruowana podpowiedz zawiera nastepujace
elementy (kompilacja na podstawie Giray 2023 oraz Pack i Maloney 2023):

= okreslenie roli, jakg ma przybrac generator (ROLE);

= okreslenie produktu finalnego (OUTPUT);

= okreslenie kontekstu, w ktorym generator wykonuje wyznaczong role (CONTEXT);

= podanie elementdw tresci, ktére majg zostaé uwzglednione w produkcie finalnym (INPUT
DATA);

podanie bardziej szczegdtowych wyznacznikdw produktu finalnego (OUTPUT
INDICATOR).

Cata podpowiedzZ powinna by¢ wyrazona precyzyjnie i w sposob zorientowany na dziata-
nie, z podziatem na ewentualne podzadania, z konkretnymi przyktadami i mozliwie doktad-
nym okresleniem produktu finalnego (Oliver 2024).

|
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Ponizszy przyktad interakcji nauczyciela jezyka hiszpanskiego przygotowujgcego test
rozumienia tekstu czytanego na poziomie B1 pokazuje zastosowanie powyzszego modelu
w pierwszej (gtownej) podpowiedzi. Kolejne podpowiedzi majg na celu doprecyzowanie pro-
duktu finalnego oraz stanowig element procesu ,uczenia sie” modelu Al.

Pierwsza podpowiedz:
You are a professional Spanish language teacher (ROLE). Create a test (OUTPUT) for CEFR BT Spanish
language learners from Poland (CONTEXT) that tests their reading comprehension and use of pas-
sive and tenses (INPUT DATA) in Spanish. Your test should contain two texts of 80-100 words each
(one film review and one story) and 3 tasks (multiple-choice, true-false, fill-in-the-blanks) (OQUTPUT
INDICATOR).

Druga podpowiedz:
Now take the tests created in the previous task, write two similar texts of 80-100 words on the same
topics but adapted for B2 Spanish learners from France.

Trzecia podpowiedz:
Use the two texts from the previous task and write a vocabulary test focusing on verbs and adjectives
with the following kinds of tasks: open cloze, lexical multiple-choice, lexical transformations.

Zatem rola promptera wymaga nabycia umiejetnosci interakcji z modelami Al przy po-
mocy umiejetnie skonstruowanych podpowiedzi, poznania strategii jezykowych pozwala-
jacych na uzyskanie bardziej precyzyjnych i relewantnych wynikéw, umiejetnosci stosowa-
nia strategii konwersacyjnych dla stopniowego budowania dyskusji i podawania modelowi
kolejnych fragmentéw wiedzy. Poswiecona temu dziedzina zawodowa okreslana mianem
Linzynierii podpowiedzi” (ang. prompt engineering — Giray 2023; Lo 2023; Lin 2024) sta-
je sie w coraz wiekszym stopniu ,zawodem przysztosci”, a wiedza z zakresu uczenia ma-
szynowego, w pofgczeniu z kreatywnoscig, krytycznym mysleniem, $wiadomoscig pro-
blemoéw etycznych, biegtoscig i $wiadomoscia jezykowa, staje sie niezbednym elementem
kompetencji przysztosci.

Zakonczenie — a wiec kto tu naprawde rzadzi?

Upowszechnienie platform komunikacyjnych w erze pandemicznego zdalnego naucza-
nia, zwiekszenie dostepnosci ksztatcenia mobilnego przez spadek cen dostepu do danych
komadrkowych oraz wkroczenie sztucznej inteligencji do wielu dziedzin zycia po raz kolejny
zredefiniowaty obraz wspomaganego cyfrowo ksztatcenia jezykowego. Wspomniane czyn-
niki determinujg koniecznos¢ wytworzenia wiasnego stylu dydaktycznego, w ktérego ra-
mach nauczyciele moga tworzy¢ srodowiska uczenia, czy to za pomocg platform zdalnego
nauczania, medidéw spotecznosciowych, czy tez generatordw tresci opartych na sztucznej
inteligencji. Niezbedne w tym celu jest przynajmniej czesciowe ,okietznanie” wspomnianych
srodowisk, wigczenie ich do wtasnego repertuaru srodkéw technicznych wykorzystywanych
zawodowo oraz w zyciu codziennym, jak rowniez poznanie ich mozliwosci i ograniczen.

Przywotane w artykule podejscia do ksztatcenia mogg sie okazac przydatne w niektod-
rych kontekstach glottodydaktycznych. Przyktadowo podejscie behawiorystyczne w zgry-
walizowanych $rodowiskach typu Duolingo czy Memrise, z rolg nauczyciela ograniczong
dofacylitatora i motywatora, pomaga w automatyzacji reakcji jezykowych. Dlatego tez postu-
lowana w literaturze glottodydaktycznej (np. Zawadzka 2004) zmiennos¢ rél nauczyciela i ich
dostosowywanie do potrzeb ucznia w konkretnych sytuacjach dydaktycznych zaktada otwar-
tos¢ na rézne podejscia we wspomaganym cyfrowo ksztatceniu jezykowym.

Biorgc pod uwage wspdtczesne tendencje w edukacji jezykowej i bardzo silng orien-
tacje zadaniowo-komunikacyjng utrwalong w zatozeniach europejskiej polityki jezykowej
(ESOKJ 2020), nalezy dazy¢ do tworzenia takich srodowisk uczenia sie, w ktérych narzedzia
cyfrowe postuza do zwiekszenia autentycznosci interakcji w projektach komunikacji elek-
tronicznej oraz nauczaniu problemowym i projektowym. Podporzadkowanie cyfrowego
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$rodowiska uczenia potrzebom ucznia poprzez umozliwienie mu kreowania ,,0sobistych $ro-
dowisk uczeniasie” (ang. personal learning environments) wwybranych przez siebie obszarach
czy sieciach spotecznosciowych wydaje sie punktem, w ktérym znajdzie sie edukacja. Z uwagi
na koniecznos$¢ interakcji z narzedziami Al nauczyciel (w zmienionej roli) bedzie rownie
potrzebny jak dotychczas.

Jednoczesnie nie mozna nie zauwazy¢ pewnych tendencji zmierzajgcych do ogranicze-
nia wspomnianego powyzej ,wszechobecnego dostepu”. Coraz wiecej rzadéw (np. Finlandia,
Francja czy Australia — Finnish National Agency for Education 2024; Lecherbonnier 2024) za-
stanawia sie (czy wrecz wdraza) ograniczenia lub zakazy uzywania urzadzen mobilnych oraz
mediow spotecznosciowych w szkotach. Tego typu ograniczenia moga spowodowac odwrot
od obecnie stosowanych praktyk integracyjnych i komunikacyjnych na rzecz wystepujgcych
w popularnych aplikacjach mobilnych praktyk behawiorystycznych.

Odpowiedz na pytanie zadane w tytule artykutu wydaje sie mimo wszystko od kilku dekad
niezmienna — $wiadomy mozliwosci i ograniczen aktualnie popularnych technologii nauczy-
ciel powinien by¢ w stanie je dostosowad do swoich potrzeb, wykorzystujgc w sposdb, ktod-
ry bedzie odpowiadat przyjetej filozofii nauczania. Co prawda narzedzia technologiczne beda
nam podpowiada¢ pewne procedury czy zadania, jednak to od nas, nauczycieli, zalezy, w jaki
sposob je wprowadzimy do procesu dydaktycznego i w jakiej relacji do pozostatych ¢wiczen
beda pozostawa¢, zwtaszcza tych wykonywanych face-to-face.

BIBLIOGRAFIA

> Ahmad, K., Corbett, G., Rogers, M., Sussex, R. (1985), Computers, Language Learning
and Language Teaching, Cambridge: Cambridge University Press.

> Alexander, K., Savvidou, C., Alexander, C. (2023), Who Wrote This Essay? Detecting
Al-Generated Writing in Second Language Education in Higher Education, ,Teaching English
with Technology”, nr 23(2), s. 25-43.

> Bax, S.(2003), CALL - Past, Present and Future, ,System”, nr 31(1), s. 13-28.

>  Chambers, A, Bax, S. (2006), Making CALL Work: Towards Normalisation, ,System”,
nr34(4),s. 465-479.

>  Davies, G. (2002), Computer-Assisted Language Learning, [w:] Good Practice Guide,
University of Southampton, <camsoftpartners.co.uk/docs/LLAS_Web_Guide.htm>,

[dostep: 28.11.2024].

>  ElEbyary, K., Shabara, R. (2024), Chat-GPT Corrective Feedback: Does it Do What it Says
on the Tin?, ,Teaching English with Technology”, nr 24(3).

> Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego (Common European Framework

of Reference for Languages: Learning, teaching, assessment — Companion volume) (2020),
Strasbourg: Council of Europe Publishing.

> Finnish National Agency for Education (2024), The Finnish National Agency

for Education recommends limiting mobile phone use in schools and educational institutions,
<www.oph.fi/en/news/2024/finnish-national-agency-education-recommends-limiting-
mobile-phone-use-schools-and>, [dostep: 28.11.2024].

> Giray, L. (2023), Prompt Engineering with ChatGPT: A Guide for Academic Writers,
»Annals of Biomedical Engineering”, nr 51, s. 2629-2633.

> Heil, C.G., Wu, J.S., Lee, J.J., Schmidt, T. (2016), A Review of Mobile Language Learning
Applications: Trends, Challenges and Opportunities, ,The EUROCALL Review”,

nr24(2), s. 32-51.

> Hong, JY. (2010), Pre-service and Beginning Teachers’ Professional Identity and Its Relation
to dropping out of the profession, ,Teaching and Teacher Education”, nr 26(8), s. 1530—1543.

~>  Jacobsen, L.J., Weber, K.E. (2023), The Promises and Pitfalls of ChatGPT

as a Feedback Provider in Higher Education: An Exploratory Study of Prompt Engineering and
the Quality of Al-driven Feedback, OSF Pre-prints.

14


https://camsoftpartners.co.uk/docs/LLAS_Web_Guide.htm
https://www.oph.fi
https://www.oph.fi

Kto tu rzadzi?

> Jin, L, Cortazzi, M. (2006), Changing Practices in Chinese Cultures of Learning,
,Language, Culture and Curriculum”, nr 19(1), s. 5-20.

> Komorowska, H., Krajka, J. (2020), The Culture of Language Education, Frankfurt

nad Menem: Peter Lang.

> Koraishi, 0. (2023), Teaching English in the Age of Al: Embracing ChatGPT to Optimize
EFL Materials and Assessment, ,Language Education & Technology”, nr 3(1), s. 55-72.

> Krajka, J. (2001), School Partnerships on the Web - Using the Internet to Facilitate
School Collaboration, ,Teaching English with Technology”, nr 1(1), s. 3-19.

> Krajka, J. (2012), The Language Teacher in the Digital Age, Lublin: Wydawnictwo UMCS.
> Krajka, J., Biatek, K. (2021), O stylach dydaktycznych w edukacji zdalnej w teorii

i praktyce. Z przyktadami scenariuszy wykorzystanych w programie Teaching English

in Poland, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 1, s. 31-41.

> Krajka, J., Olszak, I. (2024), ,Al, will you help?” How Learners Use Artificial Intelligence
When Writing, ,XLinguae: European Scientific Language Review”, nr 17(1), s. 34-48.

> Lecherbonnier, S. (2024), Full Ban on Cell Phones in Some French Middle Schools
Raises Question, ,Le Monde”, 4.09.2024, <shorturl.at/AmPFil>, [dostep: 28.11.2024].

> Lin, Z. (2024), How to Write Effective Prompts for Large Language Models, ,Nature
Human Behaviour”, nr 8(4), s. 611-615.

> Lo, L.S. (2023), The CLEAR Path: A Framework for Enhancing Information Literacy
Through Prompt Engineering, ,The Journal of Academic Librarianship”, nr 49(4), s. 102720.
> Oliver, S. (2024), Al Prompt Writing for ELT Teachers: 7 Ingredients of a Successful
Prompt, [w:] World of Better Learning, Cambridge: Cambridge University Press.

> Pack, A., Maloney, J. (2023), Potential Affordances of Generative Al in Language
Education: Demonstrations and an Evaluative Framework, ,Teaching English

with Technology”, nr 23(2), s. 4-24.

>  Steiss, J., Tate, T, Graham, S., Cruz, J., Hebert, M., Wang, J., Moon, Y., Tseng,

W., Warschauer, M., Olson, C.B. (2024), Comparing the Quality of Human and ChatGPT
Feedback of Students’ Writing, ,Learning and Instruction”, nr 91, 101894.

> Tour (2015), Digital Mindsets: Teachers' Technology Use in Personal Life and Teaching,
,Language Learning & Technology”, nr 19(3), s. 124-1309.

> University of Nicosia (2024), Course Syllabi: Al Suggestions for Consideration,

Al Learning Centre Blog, <unic.ac.cy/telblog/2023/10/30/course-syllabi-ai-suggestions-for-
consideration/>, [dostep: 28.11.2024].

> Wang, Q. (2008), Student-Facilitators’ Roles in Moderating Online Discussions,
,British Journal of Educational Technology”, nr 39(5), s. 859-874.

> Warschauer, M. (1996), Computer Assisted Language Learning: An Introduction,

[w:] S. Fotos (red.), Multimedia Language Teaching, Logos International, s. 3-20.

> Williyan, A, Fitriati, S.W., Pratama, H., Sakhiyya, Z. (2024), Al as Co-creator: Exploring
Indonesian EFL Teachers’ Collaboration with Al in Content Development, ,Teaching English
with Technology”, nr 24(2), s. 5-21.

>  Zawadzka, E. (2004), Nauczyciele jezykéw obcych w dobie przemian, Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”.

Artykut zostat pozytywnie DR HAB. JAROSt AW KRAJ KA, PROF. UMCS rrodziekan

zaopiniowany przez ds. ksztatcenia Wydziatu Filologicznego UMCS. Zajmuje sie badaniami nad nauczaniem
recenzenta zewnetrznego jezykow obcych wspomaganym komputerowo, ksztatceniem nauczycieli w e-learningu,
,JOWS” w procedurze wielojezycznoscia w dobie internetu oraz socjokulturowymi uwarunkowaniami procesu
double-blind review. glottodydaktycznego.


https://shorturl.at/AmFil
https://unic.ac.cy
https://unic.ac.cy

Home



Cztrowiek orkiestra:
obraz nauczyciela

a rzeczywistosc¢ edukacyjna

Zmiana paradygmatu edukacyjnego
w kierunku autonomizacji
Znaczaco przeksztatcita role
nauczyciela. Obecnie jego zadania
wykraczajg poza przekazywanie
wiedzy — nauczyciel wspiera
rozwoj kluczowych kompetencji,
promuje postawy autonomiczne

i dostosowuje metody pracy

do indywidualnych potrzeb
ucznidw, integrujgc nowoczesne
technologie. Czy jednak ten
teoretyczny obraz znajduje
odzwierciedlenie w rzeczywistosci?
Czy nauczyciele rzeczywiscie
wspierajg rozwoj samodzielnosci
ucznia, zapewniajgc wsparcie
dydaktyczne i emocjonalne? Celem
artykutu jest sktonienie czytelnikow
do refleksji nad tym, jak dalece
teoretyczny obraz nauczyciela
przedstawiany w literaturze ma
rzeczywiste odzwierciedlenie we
wspotczesnej praktyce edukacyjnej,
ukazujgc zmieniajgcy sie charakter
roli nauczyciela oraz rosnace
oczekiwania wobec niego.
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miana paradygmatu edukacyjnego w kierunku autonomiza-

cji procesu ksztatcenia jezykowego zrewolucjonizowata role

nauczyciela oraz zakres jego obowigzkéw. Zaréwno w dys-

kursie akademickim, jak i w debacie publicznej, coraz czesciej

podkresla sie odejscie od tradycyjnego modelu, w ktérym to
nauczyciel odgrywat centralng role, na rzecz podejscia skoncentrowane-
go na uczniu, ktore pozwala mu przejaé wieksza kontrole nad wtasnym
procesem nauki (Holec 1981). Pierwotne rozumienie autonomii jako od-
powiedzialnosci ucznia za swoje uczenie sie zostato z czasem rozszerzo-
ne o aspekt wspotpracy. Jak zauwaza Matgorzata Gtoskowska-Sotdatow
(2022: 200), autonomia rozwija sie poprzez ,uczenie sie wspotpracy i we
wspotpracy”. Chociaz wspdtczesna ideologia neoliberalna ktadzie na-
cisk na urynkowienie i profesjonalizacje edukacji (Michatowska 2013;
Szulc i in. 2023), wcigz istnieje przestrzen na rozwdj autonomii. Wartosci
takie jak zdolno$¢ do pracy w zespole czy dzielenie sie odpowiedzialno-
$cig, stanowigce integralng cze$¢ wspotczesnej autonomii, nabierajg zna-
czeniaw kontekscie przygotowania ucznia do wyzwan zawodowych, aich
wspieranie staje sie rowniez istotnym zadaniem nauczyciela.

Jak czesto podkresla sie w literaturze przedmiotu, autonomia w na-
uczaniu i uczeniu sie jezykow obcych jest obecnie dynamicznie rozwi-
jajacym sie obszarem zainteresowania zaréwno badaczy, jak i prakty-
kéw jezykowych (por. Zajgc-Knapik 2020). Cho¢ koncepcja autonomii
ucznia wywodzi sie z przyjetych przez Rade Europy ram nauczania je-
zykdédw obeych (Common European Framework of Reference for Lan-
guages 2001) i siega ponad 40 lat wstecz, z czasem stopniowo zyski-
wata na popularnosci wsréd nauczycieli. Nowy paradygmat edukacyjny
podkresla kluczowa role samodzielnosci w procesie nauczania, wska-
zujac na liczne korzysci ptynace z jej wdrozenia. Edukacja oparta na
autonomii sprzyja bardziej zaangazowanemu i efektywnemu uczeniu
sie (Rahman 2018), co prowadzi do wzrostu wewnetrznej motywacji,
zwiekszenia pewnosci siebie oraz skuteczniejszego doskonalenia bie-
gtosci jezykowej (Little 2001; Benson 2009; Pawlak 2017). W rezultacie
promowanie autonomii stato sie jednym z priorytetéw polityk jezyko-
wych w wielu krajach europejskich (Pawlak 2011), a w Polsce, zwtasz-
cza po reformie edukacyjnej z 1999 roku, przyczynito sie do intensy-
fikacji badan i publikacji na temat nauczania jezykéw obcych (Reforma
systemu edukacji 1998; Poptawska 2001; Komorowska 2015; Wasikie-
wicz-Firlej 2021), przesuwajgc podejscie skoncentrowane na nauczycie-
lu w strone wiekszej odpowiedzialno$ci ucznia za wtasny proces nauki.
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Nie ulega watpliwosci, ze osoby uczace sie jezykdéw obcych réznig sie pod wzgledem
swoich indywidualnych dos$wiadczen, aspiracji oraz $rodowiska, w ktorym funkcjonuja.
Stopien motywacji do nauki jezyka moze by¢ zréznicowany — niektérzy uczniowie sg petni
entuzjazmu i zapatu, podczas gdy inni moga wykazywad niepewnosé lub brak checi do kon-
tynuowania nauki. Réznice te obejmuja takze style uczenia sie, preferencje oraz poziomy
biegtosci jezykowej. W zwigzku z tym kluczowa rolg nauczyciela jest dostarczenie uczniom
odpowiednich narzedzi i zasobow, ktore umozliwig im efektywne zarzgdzanie procesem
uczenia sie.

Autonomia ucznia i nauczyciela

W literaturze przedmiotu autonomiczny uczen jest opisywany jako $wiadomy uczestnik wta-
snego procesu edukacyjnego, aktywnie ksztattujgcy swoja $ciezke rozwoju (Holec1981; Lit-
tle1991). Waznym aspektem autonomii ucznia jest zdolnos$¢ do formutowania i realizowania
zaréwno krotkoterminowych, jak i dtugoterminowych celow edukacyjnych (Reinders 2010;
Klimas 2017; Marantika 2021). Uczen autonomiczny nie tylko samodzielnie planuje, organi-
zuje i realizuje dziatania edukacyjne, lecz takze systematycznie analizuje swéj proces nauki,
regularnie dokonujgc samooceny (Reinders 2010), co pozwala mu monitorowac postepy
i identyfikowad obszary wymagajgce dalszego rozwoju. W ten sposéb wykazuje wysoka sa-
moswiadomos¢ oraz odpowiedzialnosd za wtasny rozwdj, rozumiejac, ze nauka nie konczy
siew klasie, ale wykracza pozajej ramy (Toporek 2021). Autonomiczni uczniowie wyrdzniaja
sie dobrze rozwinietymi umiejetnosciami poznawczymi i metapoznawczymi, ktére umoz-
liwiaja skuteczne zarzadzanie nauka (O’Malley i Chamot 1990). Ich wysoka motywacja we-
wnetrzna pozwalanaswiadome dobieranie strategii nauki, odpowiednio dostosowanych do
indywidualnych potrzeb (Wilczynska 2002), a gotowosc¢ do podejmowania ryzyka eduka-
cyjnego i akceptacja btedéw jako elementu rozwoju stanowig istotny aspekt ich postepdw
(Zajgc-Knapik 2020). Kluczowym elementem przy opisie ucznia autonomicznego jest row-
niez umiejetno$¢ wspotpracy z innymi (Pawlak 2017), ktéra umozliwia nie tylko wymiane
wiedzy, lecz takze rozwijanie umiejetnosci interpersonalnych.

Cho¢ w podejsciu autonomicznym uczniowie zajmuja centralne miejsce, rola nauczy-
ciela w tym procesie jest nie do przecenienia (Benson 2010; Palfreyman i Benson 2019;
Pawlak 2022). Z uwagi na zmiany podejscia do nauczania oraz rosngcych oczekiwan spo-
tecznych wspditczesny nauczyciel staje w obliczu znacznie wiekszych wyzwan niz kie-
dykolwiek wczesniej, a przedstawiany w literaturze obraz nauczyciela oraz zwigzane
z nim oczekiwania czesto sg tak rozlegte, ze wydaja sie mato realne do spetnienia. W licz-
nych publikacjach zwraca sie uwage, ze skuteczny nauczyciel powinien wykazywac ce-
chy autonomiczne, poniewaz wspieranie autonomii wérdéd ucznidw staje sie znacznie
trudniejsze, jesli nauczyciel sam nie demonstruje podobnych postaw w swoim dziata-
niu (Wilczyriska 2004: 48; Pawlak 2008: 7; Zhao 2018: 69). Obecnie w pracy nauczycie-
la szczegdlny nacisk ktadzie sie na dynamike relacji z uczniami. Tradycyjny model, w kto-
rym uczniowie polegaja na nauczycielach jako autorytetach, powinien ustgpi¢ miejsca
relacjom opartym na wspdtpracy oraz zrozumieniu indywidualnych pogladéw i potrzeb
ucznidw (Boud 1988). Jak opisuje Joanna Rokita-Jaskow (2022), w szkotach panstwo-
wych dominuja gtéwnie hierarchiczne struktury, w ktorych nauczyciele czesto podkre-
$lajg swojg wtadze, co moze ogranicza¢ rozwdj uczniow. W zwigzku z tym wspdtczesny
nauczyciel musi przej$¢ od roli autorytarnego instruktora do roli edukatora, mentora
i przewodnika, koncentrujac sie na budowaniu swiadomosci i niezaleznosci ucznidéw (Za-
wadzka 2004; Asgari i in. 2021). Jak podkreslaja David Palfreyman i Phil Benson (2019), ro-
la nauczyciela obejmuje wiele funkgji, w tym: facylitatora, ktéry wspiera nauczanych
w przezwyciezaniu trudnos$ci, doradce, ktéry oferuje wsparcie w celu zmniejszenia stre-
su i niepokoju, oraz organizatora, ktéry koordynuje dziatania i aktywnosci, aby zaspo-
koi¢ potrzeby i oczekiwania uczniow.
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Ponadto w kontekscie ksztatcenia jezykowego nauczyciel nie tylko musi wykazywad bie-
gtosd jezykows, lecz takze powinien umied refleksyjnie oceniac efektywnosc swojego na-
uczania oraz dostosowywa¢ metody pracy do réznorodnych styléow uczenia sie. Jego rolg
jest przy tym stworzenie responsywnego ,rusztowania” dla uczniow, co umozliwia im prze-
jecie kontroli nad swoimi decyzjami i wynikami w nauce (Palfreyman i Benson 2019). No-
rah Almusharraf (2020) zwraca uwage, Ze nauczyciele powinni wspierac¢ uczniéw w proce-
sie samooceny, ustalaniu celéw oraz monitorowaniu postepéw. Kluczowym aspektem ich
roli jest promowanie samoswiadomosci oraz zachecanie do krytycznego myslenia (Mada-
linska-Michalak 2019). Jak zaznacza Opatka (2002), nauczyciele powinni podchodzi¢ do kaz-
dego ucznia indywidualnie, uznajac i szanujac wartosci oraz przekonania, ktére sg dla niego
istotne. Powinni takze promowa¢ pozytywne nastawienie do nowych wyzwarn i zmian, oka-
zuj3c empatie oraz zapewniajac wsparcie i zachete w obliczu trudnosci czy niepowodzen.
W tym konteks$cie mozna zauwazy¢, ze nauczyciele petnig takze role terapeutyczng, poma-
gajac uczniom radzic¢ sobie z emocjami oraz rozwija¢ odporno$é psychiczna.

W zwigzku z powyzszym rola wspdtczesnego nauczyciela wykracza daleko poza trady-
cyjne przekazywanie wiedzy. Jak podkreslaja Hanna Komorowska (2015: 17) oraz Mirostaw
Pawlak (2022: 18-19), oczekiwania wobec nauczycieli obejmuja kompetencje pedagogicz-
ne i spoteczne, ktore tgcza w sobie zaréwno umiejetnosci dydaktyczne, jak i zdolnos$¢ do
skutecznej interakgcji z uczniami. Od nauczycieli wymaga sie wspierania szerokiego zakresu
kompetencji (np. miedzykulturowych), podnoszenia umiejetnosci ucznidéw, promowania po-
staw i zachowan autonomicznych, zapewniania szkoler w zakresie strategii uczenia sie oraz
dostosowywania metod pracy do indywidualnych réznic ucznidw, a wszystko to przy wy-
korzystaniu nowoczesnych technologii. Cytat powszechnie przypisywany Galileuszowi: ,Nie
mozesz nauczy¢ cztowieka niczego; mozesz mu tylko pomdc odnalezé to w sobie” (Cassidy
i in. 2012: 141) doskonale ilustruje przekonanie, ze rolg nauczyciela nie jest jedynie przekazy-
wanie wiedzy, ale przede wszystkim wspieranie ucznidow w realizacji ich potencjatu oraz roz-
wijaniu umiejetnosci. Pomimo starozytnosci tego stwierdzenia zachowuje ono wysoka aktu-
alnosc¢ i powinno stanowic¢ fundamentalng zasade dla wspotczesnych nauczycieli.

Wptyw Al na praktyke pedagogiczna

Z catg pewnoscia funkcje nauczyciela znaczaco ewoluowaty na przestrzeni lat, pozostajac
w zaleznosci od zmieniajgcych sie potrzeb i $wiadomosci spoteczenstwa. W kontekscie
ostatnich lat, w obliczu dynamicznego rozwoju technologii, nie mozna poming¢ i wptywu
sztucznej inteligencji na praktyke pedagogiczng — wymagania wobec nauczycieli staty sie
bowiem jeszcze bardziej ztozone. Oczekuje sie od nich nie tylko wykorzystywania nowoczes-
nych technologii do prowadzenia angazujgcych i interaktywnych zaje¢, lecz takze rozwaz-
nego korzystania z mozliwosci, jakie oferuje Al. Jednym z najnowszych narzedzi, ktére zy-
skuje na popularnosci, jest ChatGPT — model jezykowy opracowany przez OpenAl. ChatGPT
nie tylko generuje odpowiedzi w sposéb przypominajacy ludzki jezyk, ale takze stanowi cen-
ne wsparcie dla nauczycieli w przygotowaniu i prowadzeniu zajec z jezykdéw obceych. Dzieki
zastosowaniu sztucznej inteligencji nauczyciele moga w prosty sposéb tworzy¢ przyktado-
we zadania, dialogi, testy oraz cate scenariusze zajed, a takze korygowac btedy w pracach
uczniéw (Grobelna 2023). Mozliwosci te nie tylko oszczedzajg czas, lecz moga takze inspiro-
wad do poszukiwania innowacyjnych metod dydaktycznych, skutkujac bardziej zréznicowa-
nym i dostosowanym do potrzeb uczniéw podejsciem do nauczania.

Jednakze, mimo licznych zalet, sztuczna inteligencja niesie ze sobg réwniez nowe wy-
zwania. Przede wszystkim narzedzie to moze popetniac btedy i dostarczaé nieprawidtowych
informacji (Su i Yang 2023), dlatego nauczyciel musi krytycznie analizowac¢ wyniki genero-
wane przez Al. Wazne jest, aby nauczyciele rozwijali swoje umiejetnosci w zakresie oce-
ny jakosci materiatéw dostarczanych przez Al, zeby méc efektywnie integrowac te narze-
dzia w swoich metodach nauczania. Ponadto Al moze rowniez zagrazad autentycznosci prac
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ucznidw. Istnieje realne ryzyko, ze uczniowie moga zaczad postrzegac Al jako tatwe i wygod-
ne narzedzie do ttumaczenia oraz generowania gotowych pomystéw, czy nawet catych prac.
Takie podejscie moze nie tylko prowadzic¢ do licznych préb oszustwa, lecz takze wptynac ne-
gatywnie na zdolnosci analityczne i tworcze myslenie.

W zwigzku z tym przed nauczycielem pojawia sie nowe wyzwanie: musi umiejetnie roz-
poznad, czy praca zostata napisana samodzielnie przez ucznia, czy wygenerowana przez
sztuczng inteligencje. Konsekwencje btednej oceny oraz niestuszne zarzucenie braku
uczciwosci moga by¢ powazne, dlatego nauczyciel powinien podchodzi¢ do tego tematu
z rozwagga. Dodatkowo nauczyciele powinni podejmowac dziatania w celu edukacji swoich
ucznidéw na temat odpowiedzialnego korzystania z Al oraz promowania autentycznego za-
angazowania w procesie uczenia sie. Kluczowe bedzie rozwijanie umiejetnosci krytyczne-
go myslenia zaréwno u nauczycieli, jak i ucznidw, aby skutecznie korzystac¢ z technologii,
nie tracac przy tym rzetelno$ci w procesie nauczania.

Cztowiek orkiestra — czy to mozliwe

W dzisiejszych czasach, szczegdlnie w kontekscie zmieniajacego sie paradygmatu oraz
dynamicznego rozwoju technologii sztucznej inteligencji, od nauczycieli wymaga sie bar-
dziej niz kiedykolwiek posiadania licznych umiejetno$ci oraz strategii pedagogicznych,
a takze elastycznosci i proaktywnego podejscia do nauczania. Muszg oni petnié wiele rél,
dostosowujgc swoje praktyki do potrzeb konkretnej grupy uczniéw, a w najlepszym przy-
padku — do indywidualnych potrzeb kazdego ucznia. Istotne jest rozwijanie wtasnego po-
czucia tozsamosci zawodowej, odwagi do twdrczego podejscia do nauczania oraz ciggte
ksztatcenie sie w zakresie nowoczesnych metod edukacyjnych. Kluczowe jest podkresle-
nie, ze rola nauczyciela nie ogranicza sie jedynie do oceny ucznidw, lecz koncentruje sie na
zachecaniu ich do brania odpowiedzialnosci za wtasng edukacje (Su i Reeve 2011), oferujac
niezbedng pomoc i wsparcie (Palfreyman i Benson 2019).

Jednak ten wyidealizowany obraz nauczyciela, ktéry ma sprostaé zréznicowanym
oczekiwaniom w wielu obszarach - co przywodzi na mysl metafore ,cztowieka orkie-
stry” — sktania do refleksji nad tym, czy jest to w ogdle mozliwe do zrealizowania. Po-
mimo licznych publikacji na ten temat rzeczywisto$¢ szkolna czesto odbiega od ideali-
stycznych wizji przedstawianych w literaturze. Chociaz oczekuje sie, ze nauczyciele beda
wspiera¢ ucznidow w ich autonomicznym rozwoju, w praktyce czesto napotykajg oni na
liczne ograniczenia systemowe. Agata Poptawska (2021) zauwaza, ze mimo teoretycznego
promowania autonomii nauczyciele sg ograniczani przez procedury, biurokratyzacje oraz
standaryzowane testy. Pojawia sie pytanie, czy wspotczesne zmiany w systemie edukacji
rzeczywiscie wspierajg autonomie, czy raczej tworzg jedynie jej pozory. W tym kontekscie
postac¢ nauczyciela staje sie kluczowa, jednak narzucane ograniczenia z reguty sprawia-
ja, ze jego autonomia réwniez ulega ostabieniu. Czy zatem wspdtczesny nauczyciel moze
w petni realizowac zatozenia autonomii, czy tez jest to jedynie wyidealizowana wizja, kto-
ra rzadko znajduje odzwierciedlenie w praktyce edukacyjnej?

Mimo ze w debacie na temat wspdtczesnej roli nauczyciela podkresla sie znaczenie
rozwijania autonomii i zwigzanych z tym wartosci, warto sie zastanowié, czy taki obraz
nauczyciela rzeczywiscie znajduje odzwierciedlenie w praktyce. Czy nauczyciele traktu-
ja uczniéw indywidualnie, promuja autonomiczne postawy, tworzg atmosfere wzajemne-
go wsparcia oraz petnig funkcje facylitatoréw i doradcéw, oferujgc zaréwno wsparcie dy-
daktyczne, jak i emocjonalne? Dodatkowo, jesli nauczyciel wykazuje cechy autonomiczne
i dazy do promowania autonomii, w jakim stopniu polski system edukacji wspiera go w pet-
nym wykorzystaniu tego potencjatu?

W ostatnich latach coraz wiekszy nacisk ktadzie sie na sprawczos¢ nauczyciela, defi-
niowana jako zdolnos¢ do podejmowania celowych i znaczacych dziatan, ktére odzwier-
ciedlajg jego wole, autonomie oraz niezalezno$¢ (Szczepaniak-Kozak i Wasikiewicz-Firle]
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2024: 4). Koncepcja ta obejmuje réwniez kompetencje nauczycieli w zakresie planowania
i wdrazania zmian edukacyjnych oraz regulowania wtasnych dziatan w kontekstach edu-
kacyjnych (Sang 2020: 1). Rokita-Jaskow (2023: 193) argumentuje, ze powyzsze podejscie
umozliwia nauczycielom uwolnienie sie od ograniczen narzucanych przez polityke edu-
kacyjng, co pozwala refleksyjnym edukatorom na skuteczne i autonomiczne wdrazanie
podejmowanych decyzji. Poptawska (2021) réwniez dostrzega mozliwosci autonomii dy-
daktykow wynikajgce z reform edukacyjnych, jednak podkresla, ze sa one ograniczane
przez jednoczesne wprowadzenie $cistego nadzoru i kontroli nad dziataniami nauczycieli,
co obejmuje przestrzeganie licznych procedur, biurokratyzacje oraz integracje standary-
zowanych testéw i egzamindéw zewnetrznych. Autorka stawia pytanie, czy zmiany te rze-
czywiscie sprzyjajg autonomii, czy jedynie tworzg jej iluzje, sugerujac sprzecznosé miedzy
celem zindywidualizowanej edukacji a egzekwowaniem jednolitosci praktyk szkolnych. Na
koniec autorka stawia prowokujgce do myslenia pytanie, ,czy nie byty to tylko deklaratyw-
ne przywileje, pozorna autonomia nauczyciela, ktéra de facto nie miata szans na urzeczy-
wistnienie [...]” (Poptawska 2021: 79).

W ostatniej czesci tego artykutu $wiadomie postanowitam pozostawié wiele pytan bez
odpowiedzi. Koncentrujg sie one wokdt tego, w jakim stopniu nauczyciele faktycznie reali-
zuja ideaty wspierania autonomii ucznidw, ktére tak obszernie przedstawiane sa w litera-
turze. Pytania te dotycza réwniez podejscia nauczycieli do ucznidw, relacji, ktore tworzg,
oraz atmosfery, jakg buduja na zajeciach. Ponadto poruszajg problem ograniczen i wspar-
cia, jakie polski system edukacji oferuje w rozwijaniu petnego potencjatu nauczycielskiej
autonomii. Pytania te, mimo ze mogg wywotywac kontrowersje, wydajg mi sie niezwy-
kle interesujace i inspirujace do dalszej refleksji. Jestem przekonana, ze kazdy czytelnik,
niezaleznie od tego, czy jest nauczycielem, akademikiem, badaczem, rodzicem, czy by-
tym uczniem, bedzie w stanie samodzielnie rozwazy¢ te kwestie. Moje doswiadczenia jako
niedawnej studentki i lektorki jezykow obcych, a obecnie nauczycielki akademickiej i ba-
daczki, wskazuja, ze obraz nauczyciela jezyka obcego przedstawiony w literaturze w istot-
ny sposéb rézni sie od rzeczywistosci polskiego systemu edukacji publicznej. Przyczyny
tego stanu rzeczy mogg by¢ réznorodne, od braku checi i wypalenia zawodowego, po
ograniczenia systemowe i brak swiadomosci. Wierze, Zze postawione pytania zainspiruja
do dalszych badan i stang sie punktem wyjscia konstruktywnej dyskusji, ktéra pozwoli na
wspodlne poszukiwanie rozwigzan dla wyzwan stojgcych przed nauczycielami w dzisiejszym
Swiecie edukacji.
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zmieniajgcym sie wachlarzu trendéw globalnej ko-

munikacji jezyk angielski od lat pozostaje statg budu-

jaca mosty miedzy kulturami, a takze dziedzinami na-

uki. Powszechnos¢ jezyka angielskiego, wspierajgca

miedzynarodowy dyskurs, czesto wydaje sie réwniez
budzi¢ sprzeciw srodowisk walczacych z marginalizacjg jezykow auto-
chtonicznych, czy tez grozi chociazby utratg indywidualnych styléw
uzytkownikow réznych jezykow. Jednoczesnie Organizacja Wspdtpracy
Gospodarczej i Rozwoju niezmiennie podkresla znaczenie biegtej ko-
munikacji w jezyku angielskim w kontekscie rozwoju kompetencji mie-
dzykulturowych, poznawczych i ekonomicznych (OECD 2020). Jezyk
angielski, od lat petnigc funkcje globalnej lingua franca, urést do rangi
platformy do wyrazania wielojezycznych tozsamosci w ramach réznych
profesji na catej szerokosci geograficznej.

W $wiecie réznorodnosci, wielojezycznosci i wielokulturowosdi,
gdzie stowo niesie wielkg odpowiedzialnos¢, a polityka i inne wazne
filary spoteczenstwa rozgrywaja sie na platformach takich jak X, je-
zykowe upodmiotowienie (ang. language of empowerment) wydaje
sie wazniejsze niz kiedykolwiek. Pojecie jezykowego empowermentu
w biezagcym artykule odnosi sie do wykorzystywania jezyka jako na-
rzedzia, ktére umozliwia jednostkom wyrazanie siebie, obrone swoich
praw oraz uczestnictwo w zyciu edukacyjno-spotecznym. W kontek-
$cie socjolingwistyki podkresla ono, Ze jezyk moze sie staé kluczowym
elementem w procesie wzmacniania pozycji spotecznej i ekonomicz-
nej 0séb, zwtaszcza tych z grup marginalizowanych (Skutnabb-Kangas
2000; Heller 2007; Canagarajah 2013). Jezyk upodmiotowia, gdy po-
zwala na petny udziat w zyciu spotecznym i gospodarczym poprzez do-
step do edukacji, informacji oraz mozliwos¢ artykulacji wtasnych my-
$lii pogladdw.

Jednoczesnie wspdtczesne podejscie do jezyka angielskiego co-
raz bardziej oddala sie od tradycyjnej koncepcji jezyka jako systemu
izolowanego, dazgc w kierunku zatozen transjezykowania (Choi 2016).
W ramach teorii Global Englishes jezyk angielski funkcjonuje jako dyna-
miczny zestaw praktyk jezykowych, ktéry stale adaptuje sie do lokal-
nych kontekstéw i pozwala na ptynne przechodzenie miedzy kodami
a stylami, co stanowi cenne wsparcie dla procesu upodmiotowienia je-
zykowego (Canagarajah 2013). W $rodowisku edukacyjnym, gdzie mul-
timodalne formy przekazu odgrywajg coraz wiekszg role, uczniowie
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majg mozliwos¢ korzystania z réznorodnych form reprezentacji: od tekstu pisanego, przez
obraz, az po dzwiek i interakcje z cyfrowymi narzedziami. W dynamicznym, multimodalnym
$wiecie uczniowie potrzebujg dostepu do réznych form wyrazu, aby efektywnie przyswajac
i przetwarzac tresci (Kress 2003), co jeszcze bardziej podkresla role nauczyciela jako prze-
wodnika w krytycznej analizie otrzymywanych tresci. Nauka jezyka angielskiego wykracza
obecnie poza podrecznik szkolny, a ekspozycja na réznorodne zrodta jezykowe — od me-
diow audiowizualnych przez teksty kulturowe i memy po interakcje z wirtualnymi asystenta-
mi — pozwala uczniom na rozwijanie wielowymiarowych kompetencji komunikacyjnych przy
jednoczesnym poszanowaniu réznorodnosci kulturowej i jezykowej.

Wazng role w tym kontekscie odgrywa nauczanie swiadomosci jezykowej, jak réw-
niez zasad odpowiedzialnego tworzenia i udostepniania tresci. Lekcje jezyka angielskiego
na poziomie B2 wsrédd mtodziezy i dorostych, wzbogacone o umiejetnosé oceny tresci je-
zykowych pod katem ich rzetelnosci oraz ich odpowiedzialnego uzycia, wydaja sie odpo-
wiednig przestrzenig do badania obecnych zjawisk jezykowych. Celem ujrzenia potencjatu
jezyka angielskiego jako podstawy do komunikacji wtaczajacej poprzez kanat lekcji jezyka
angielskiego w polskim srodowisku, warto odnie$¢ sie do podejscia opartego na atutach i za-
sobach ucznidéw (ang. asset-based approach), ktore, cho¢ rozwijane przez badaczy takich
jak Cummins (2001) juz od dawna, w ostatnich latach zyskato nowe znaczenie w literaturze
anglojezycznej dzieki wspdtczesnym badaniom nad inkluzywnoscig (Anis 2023). Podejscie to
zaktada dostrzezenie mocnych stron ucznidw i docenienie réznorodnosci kulturowej. Przy-
ktadem osadzenia tego pojecia w nauczaniu jezyka angielskiego jest wykorzystanie zaso-
boéw jezykowych i kulturowych ucznidw w promowaniu wtgczajgcych $rodowisk klasowych
poprzez wsparcie rozwoju jezykowego. Ta praktyka idzie w parze z zatozeniami budowania
$wiadomosci jezykowej u uczniow (Gerngross, Puchta i Thornbury 2006; Komorowska 2022),
jak i strategiami edukacyjnymi proponowanymi przez Jima Cumminsa (2001), ktéry to po-
stuluje nauczanie przez aktywne korzystanie z wczesniejszej wiedzy i zasobdw ucznidw, 13-
czac je z nowym materiatem, aby méc go odpowiednio kulturowo usytuowaé. Dzieki takie-
mu podejsciu jezyk angielski staje sie nie tylko narzedziem komunikacyjnym, lecz réwniez
przestrzenia, w ktérej uczniowie moga analizowad i tworzy¢ formy jezykowe odzwiercie-
dlajgce ich lokalne srodowisko oraz kulturowe doswiadczenia, co nadaje procesowi naucza-
nia autentyczny i zintegrowany charakter. Oznacza to poszerzenie standardéw oraz reper-
tuaréw jezykowych, uwzglednienie roznorodnych leksykondw mentalnych, a takze petne
wyrazenie indywidualnych tozsamosci ucznidw. Tego rodzaju nauczanie jezyka angielskie-
go nie ogranicza sie jednak wytacznie do rozwijania kompetencji kulturowo-jezykowych,
lecz angazuje réwniez w budowanie wtaczajacego srodowiska klasowego, w ktérym dzieki
multimodalnosci — rozmaitym formom przekazu — kazdy uczen znajduje mozliwosé wyraze-
nia siebie i petnego uczestnictwa w procesie edukacyjnym.

Podejscie to wspiera szeroko rozumiang pedagogike wtaczajaca, ktora szanuje rézno-
rodnos¢ we wszystkich jej wymiarach — od dziedzictwa jezykowego po niepetnosprawnosc
— oraz ksztattuje postawy sprzyjajace dazeniu do efektywnego dialogu i wzajemnego zro-
zumienia. Trendy w kierunku jezyka ,people-first”, neutralnosci jezykowej, feminatywow,
upraszczania, akceptacji zjawiska mieszania kodéw (ang. code-switching), relatywizacji nor-
my fonologicznej wchodzace do uzusu jezykowego odzwierciedlajg zmiany socjolingwi-
styczne majace na celu spoteczne uznanie réznorodnosci i zmniejszenie stereotypow w tym
zakresie. Te procesy, szeroko pojetego instytucjonalizowania polityki jezyka wtaczajgcego,
sa odzwierciedlane w wynikach badan autordéw takich jak Prewitt-Freilino, Caswell i Laakso
(2011) oraz Brough i inni (2016), w ktérych podkresla sie silny wptyw jezyka na percepcje pici
czy (nie)rownosci spoteczno-ekonomicznych. Chod te procesy sg coraz czesciej analizowa-
ne i postulowane, nadal brakuje precyzyjnych definicji i wytycznych co do ich rozwoju juz
na etapie edukacyjnym. Edukacja, ktéra wzmacnia $wiadomosc jezykowa i sprzyja rozumie-
niu réznorodnosci od podstaw, stanowi kluczowy czynnik w przeciwdziataniu dyskryminacji.
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Jezykowy empowerment — przedstawienie koncepcji

W globalnym swiecie, w ktérym jezyk odgrywa istotng role w wyrazaniu tozsamosci i warto-
$ci, jezykowy empowerment stanowi fundament dla przeciwdziatania réznym formom dys-
kryminacji — jezykowej, edukacyjnej, kulturowej. Jest to proces wzmacniania jednostek lub
grup poprzez rozwijanie ich kompetencji jezykowych i komunikacyjnych, ktéry ma na celu
zwiekszenie ich zdolnosci do efektywnego wyrazania mysli, uczu¢ oraz petnego uczestni-
czenia w zyciu spotecznym i zawodowym.

W dydaktyce jezyka angielskiego jezykowe upodmiotowienie wykracza poza tradycyj-
ne nauczanie jezykowych kompetencji, majac na celu stworzenie przestrzeni umozliwiajacej
uczniom petne wyrazanie tozsamosci, budowanie autonomii i rozwijanie kompetencji mie-
dzykulturowych. Rozumiane jako termin parasolowy obejmuje réznorodne procesy wspiera-
jace szacunek i akceptacje dla jezykowej oraz kulturowej réznorodnosci. Kluczowe elemen-
ty jezykowego empowermentu — relatywizacja norm fonologicznych, rozwijanie wrazliwosci
kulturowej i budowanie odpowiedzialnosci jezykowej, transjezykowanie oraz promowanie
,people-first” language — tworza hierarchie, ktora wspiera stopniowy rozwdj uczniéw, od
akceptacji réznych akcentow az po odpowiedzialne i Swiadome uzywanie jezyka. Kluczowe
obszary wymienione powyzej mogg nastepujaco wzajemnie sie uzupetniad i wspieraé w pro-
cesie jezykowego empowermentu, budujac spdjng podstawe do przeciwdziatania marginali-
zacji i wzmacniania pozycji ucznidw.

Proces ten rozpoczyna sie od uznania réznorodnosci akcentow i norm fonologicznych
za wyraz bogactwa jezykowego i tozsamosci kulturowej. Dyskryminacja jezykowa, jak pod-
kresla Tove Skutnabb-Kangas (2000), moze marginalizowa¢ osoby z niestandardowymi ak-
centami. W srodowisku edukacyjnym osoby postugujace sie niestandardowymi badz obcymi
akcentami angielskiego moga do$wiadczac¢ wysmiewania, a nawet stygmatyzacji, co sprzy-
ja utrwalaniu stereotypow zwigzanych z nizszymi kompetencjami jezykowymi czy intelek-
tualnymi (Derwing i Munro 2015). Warto réwniez zwrécié uwage ucznidw na role medidw
w utrwalaniu dyskryminacji zwigzanej z akcentem, gdzie postacie méwigce z silnym akcen-
tem czesto sg przedstawiane w sposéb komiczny lub negatywny (Derwing i Munro 2015).
Akcenty, uksztattowane przez czynniki geograficzne, kulturowe i spoteczne, odzwiercie-
dlajg bogactwo jezykowe uzytkownikdw jezyka angielskiego na catym swiecie. Kluczowe
jest uswiadomienie uczniom, ze kazdy akcent jest rownie waznym i warto$ciowym wyrazem
jezykowej tozsamosci (Jenkins 2007), dlatego istotne jest stworzenie w klasie przestrze-
ni, w ktorej roznorodnosé akcentdw zostanie doceniona i uszanowana (Jenkins 2007; Der-
wing i Munro 2015). Dodatkowo istnienie kurséw majacych na celu redukcje akcentu, ktére
z reguty kierowane sa do oséb postugujgcych sie jezykiem angielskim jako drugim, sugeruje,
ze pewne akcenty wymagaja ,naprawy” (Piller 2016). Na poziomie B2 dyskusje na temat kon-
trowersyjnosci takich kurséw oraz ich potencjalnego wktadu w utrwalanie dyskryminacji je-
zykowej moga okazac sie wartosciowe. Przyktadem niech bedzie analiza stereotypdw zwia-
zanych z akcentem indyjskim, ktéry czesto staje sie obiektem wysmiewania w mediach, co
prowadzi do realnych konsekwencji, takich jak dyskryminacja na rynku pracy (Piller 2016).

Innym waznym punktem jest ksztattowanie wrazliwosci kulturowo-jezykowej i kry-
tycznego myslenia, ktére pomagajg uczniom zrozumied, jak jezyk wptywa na postrzega-
nie réznych grup i kultur. Claire Kramsch (1998) podkresla znaczenie swiadomosci jezy-
kowej w unikaniu nieporozumien w kontekscie miedzykulturowym i miedzynarodowym;
w tym przypadku odpowiedzialno$¢ jezykowa wigze sie z dbatoscig o to, jak nasze wypo-
wiedzi wptywajg na odbidr innych, a takze na tworzenie przestrzeni do komunikagji, ktéra
szanuje i uwzglednia wielo$¢ kultur, tozsamosci i perspektyw. Na przyktad w czasie pande-
mii COVID-19 negatywne stereotypy byty wzmacniane poprzez wigzanie wirusa z China-
mi, co prowadzito do stygmatyzacji i dyskryminacji cztonkéw chinskiego spoteczenstwa
(Cheahiin. 2020).
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Innym przyktadem dziatania na rzecz promowania wrazliwosci kulturowo-jezykowej mo-
ze by¢ analiza Gali Rebane’a (2019) dotyczaca dialektéw w serialu Gra o Tron, ktéra pokazu-
je specyficzne cechy jezyka Dothraki, ktéry nie ma bezposredniego odpowiednika dla zwro-
tu ,dziekuje”. Ponadto rézne formy jezyka angielskiego reprezentowane przez rézne grupy
klasowe i regionalne w serialu odzwierciedlajg zréznicowanie spoteczne i geograficzne. Ak-
centy i sposdb méwienia postaci z Potnocy réznig sie od postaci z Krdlewskiej Przystani, co
moze by¢ analizowane w kontekscie reprezentacji klasowej i regionalnej. Oddaje to unikal-
ne wartosci i normy kulturowe, co moze stanowi¢ punkt wyjscia do lekgji, ktére umozliwig
uczniom analizowanie, jak struktury jezykowe i wybory stownictwa odzwierciedlajg odmien-
ne perspektywy kulturowe, wzmacniajgc ich wrazliwos¢ na te zréznicowania. Ponadto przy-
ktady z codziennego zycia, takie jak odpowiedzi na platformie X lub dialogi z mediéw an-
glojezycznych, mogg by¢ skuteczng metoda nauczania uprzejmosci jezykowej. Uczniowie
moga analizowa¢ na przyktad przemowienie Josepha Borrella, ktéry poréwnat Europe do
ogrodu, a reszte $wiata do dzungli, ukazujac niski poziom wrazliwosci kulturowej. Takie me-
tafory potrafig wzmacnia¢ podziaty miedzykulturowe, tworzac wrazenie wyzszosci jednych
regiondw nad innymi.

Kolejne praktyki jezykowego empowermentu tgczy wspoélna ptaszczyzna leksykalno-
-morfologiczna z elementami syntaktycznymi, ktora obejmuje dobor stownictwa, form gra-
matycznych oraz konstrukgji zdaniowych i jednoczy cztery kluczowe procesy: upraszcza-
nie jezyka, ,people-first” language, uzywanie feminatywdw oraz neutralizacje jezykowa.
,People-first” language zgodnie z ideg ruchu ,people-first” (Wendell 1989; Blaska 1993) sta-
wia cztowieka na pierwszym miejscu, przed jego stanem czy cechga, co sprzyja budowaniu
empatii oraz szacunku — przyktadem jest wyrazenie ,osoba z niepetnosprawnoscig” zamiast
,niepetnosprawna osoba”. Podmiotowo$¢ jest réwniez zwigzana z wtaczaniem ludzi po-
przez powszechny i dostepny jezyk, co sprowadza sie do idei uproszczenia jezyka, zgodnie
z zasadami Plain Language Movement (Schriver 2014), aby poprzez stosowanie jasnych, co-
dziennych sformutowan i eliminacje specjalistycznej terminologii zwiekszy¢ dostepnosé tre-
$ci. Na lekcjach uczniowie mogg parafrazowac zdania i badad fragmenty tekstéw, w ktorych
wprowadzono prosty jezyk, aby zauwazy¢ réznice w dostepie do informacji. Z kolei femina-
tywy, takie jak ,dyrektorka” czy ,nauczycielka”, stosowane s3, aby wzmocnic¢ widoczno$é
kobiet oraz przeciwdziata¢ pejoratywnemu nacechowaniu zenskich form zawodowych (Du-
bisz 2019). Mozna zestawic je z angielskimi przyktadami i procesami neutralizacji, jak ,fire-
fighter” zamiast ,fireman”, co wspiera dyskusje o rownosci ptci w codziennych sytuacjach
jezykowych. Dodatkowo uczniowie mogg ¢wiczy¢ parafrazowanie i poréwnawcze analizy,
$ledzac roznice morfologiczne pomiedzy jezykiem angielskim a polskim, w tym elemen-
ty fleksyjne czy struktury wyrazéw ztozonych (ang. compound words), co umozliwi gteb-
sze zrozumienie i praktyczne zastosowanie omawianych zagadnien. Neutralizacja w jezyku
angielskim obejmuje takze stosowanie neutralnych zaimkdw, takich jak ,they” zamiast ,he”
lub ,she” w odniesieniu do osoby o nieokreslonej lub dowolnej ptci. Oprocz zaimkéw neu-
tralizacje wspiera réwniez unikanie ptciowo nacechowanych tytutéw i form grzecznoscio-
wych, takich jak ,Mr./Mrs.”, ktore w bardziej inkluzywnych kontekstach bywaja zastepowane
przez ,Mx.”. Réwniez w przypadku nazw zawoddw tradycyjnie nacechowanych ptciowo po-
jawiajg sie bardziej inkluzywne odpowiedniki, jak ,salesperson” zamiast ,salesman” czy ,sa-
leswoman”. Wszystkie te praktyki tagczy wspdlny cel tworzenia przestrzeni jezykowej, ktdra
uwzglednia réznorodnosé tozsamosciows i kulturowa oraz pozwala kazdemu uzytkowniko-
wi jezyka na wyrazanie siebie w sposob petny i niewykluczajacy.

Ostatnim, ale nie mniej waznym aspektem we wtgczajacej nauce jezyka obcego opar-
tej na wykorzystaniu atutéw ucznidw (ang. asset-based approach) w ramach jezykowe-
go empowermentu jest takze rozpoznawanie lokalnych dialektéw i socjolektéw, co pod-
kresla wielu badaczy (Ehrenreich 2010; Pennycook 2010; Erling i in. 2012; Nabong Canilao
i De Los Reyes 2023). Przyktadem wspierania takich dziatarh moze byc¢ tzw. transjezykowanie
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(ang. translanguaging), ktére rozwija kompetencje miedzykulturowe ucznidéw i pozwala im
ksztattowac wielojezyczng tozsamosc. Translanguaging, jak podkreslajg Suresh Canagara-
jah (2013) i Ofelia Garcia (2009), umozliwia ptynne przechodzenie miedzy jezykami i sprzyja
elastycznosci jezykowej oraz budowaniu miedzykulturowego zrozumienia. W tym podejsciu
jezykowe elementy nie s3 traktowane jako odizolowane, lecz reprezentujg rozne warstwy
tozsamosci, umozliwiajgc wyrazenie ich w sposdb wielojezyczny (Choi 2016). Na przyktad
w Polsce dialekt $laski, posiadajacy unikalne cechy kulturowe, moze by¢ z powodzeniem in-
tegrowany z jezykiem angielskim w ramach zaje¢ EFL. Umozliwia to uczniom nie tylko roz-
wijanie umiejetnosci jezykowych, lecz takze budowanie swiadomosci kulturowej i wymiany
miedzykulturowej. Tworzenie neologizmodw, ktére t3cza angielski z dialektem $laskim, np.
,FajrantFun” bedacy potaczeniem $laskiego stowa ,fajrant” (koniec dnia pracy) z angielskim
,fun”, moze stanowic¢ innowacyjne zadanie wspierajgce ptynnosc jezykows i réznorodnosc
kulturowg. Wedtug Istvana Kecskesa (2014) takie formy mieszania kodow nie tylko odzwier-
ciedlajg réznorodnosd kulturows i jezykowa, lecz takze wzmacniajg kompetencje miedzykul-
turowe. Nauczyciele moga wykorzystywac takie przyktady przetaczania kodow jezykowych
do analizowania, jak dziata ono w réznych kontekstach i co méwi o tozsamosci oséb, ktd-
re sie nim postuguja. Podobnie jak w przypadku dialektéw lokalnych, jezyk ukrainski stat sie
cze$cig codziennego krajobrazu jezykowego w szkotach i innych instytucjach. Wobec tego
zaangazowanie uczniéw w takie transgresywne jezykowanie czy transjezykowanie miedzy
angielskim, polskim i ukrainskim niesie duzy potencjat wtgczajacy. W ten sposdb uczniowie
doceniajg swoje jezykowe dziedzictwo, jednoczesnie budujgc umiejetnosci globalnej komu-
nikacji, zgodnie z podejsciem do kompetencji miedzykulturowej, ktére opisujg Canagarajah
(2013) i Garcia (2009).

Cele edukacyjne wynikajace z tych zatozen beds obejmowad tworzenie przestrzeni,
w ktorej uczniowie mogg rozwijaé swiadomosé jezykowsa, rozumienie kulturowych i spo-
tecznych implikacji jezyka oraz zdolnos$¢ do wyrazania siebie w sposéb swobodny i auten-
tyczny w miedzynarodowej komunikacji — w warunkach sprzyjajacych ich indywidualnemu
roZwojowi.

Przyktady rozwijania jezykowego empowermentu w dydaktyce
jezykowej

Cho¢ angielski juz dawno przestat petni¢ funkcje wytacznie narzedzia komunikacji
w kontekscie monojezycznym, osadzonym w kulturze anglojezycznej, jego wspdtczesna
rola jako nosnika jezykowego empowermentu wymaga zastosowania wielomodalnych mo-
deli przekazu w procesie nauczania. Na przyktadzie trzech narzedzi bazujacych na sztucz-
nej inteligendji, tj. Voki, TalkPal, SuperMeme, ktore moga by¢ wykorzystane podczas lekgji
jezyka angielskiego na poziomie B2 wrdd mtodziezy i dorostych, warto skupic sie na kilku
kluczowych kategoriach zagadnien zwigzanych z wtgczajagcym dyskursem. Podczas trady-
cyjnych zajed lekcyjnych rola nauczyciela polegataby na przygotowaniu materiatéw, wtasnej
analizie i objasnieniu aktualnych trendéw czy stanowisk. Natomiast proponowane metody
pracy ponizej podkreslajg ewolucje roli nauczyciela — z przekazujgcego wiedze do facylita-
tora procesu uczenia sie, ktéry zamiast narzuca¢ gotowe interpretacje, zacheca uczniow do
samodzielnej analizy i oceny roli powyzszych narzedzi oraz ich wptywu na inkluzywnos$é.
Ponadto formy przekazu przybierajg postac audio, wizualng, tekstowg i sg dostosowane do
0s6b o réznych preferencjach oraz potrzebach, w tym stabostyszacych i stabowidzgcych.
W ten sposdb wszyscy uczestnicy procesu nauczania, zarowno mtodziez, jak i (mtodzi)
dorosli stajg sie aktywnymi uczestnikami procesu ksztatcenia i majg mozliwos¢ rozwijania
umiejetnosci krytycznego myslenia oraz refleksji nad jezykiem i jego rozwojem w kontek-
$cie wspdtczesnych trendow.
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1. PRZYKEADOWA LEKCJA OPARTA NA RELATYWIZACJI NORM FONOLOGICZNYCH

Ponizej przedstawiona przyktadowa Lekeja 1, zwigzana z pisaniem i analizg tekstu modelo-
wego oraz tworzeniem wtasnych narracji, ma szanse rozwingc u uczniéw autonomie w nauce
jezyka, promujac krytyczne myslenie o wptywie akcentu na komunikacje miedzynarodowa.
W efekcie uczniowie rozwijajg nie tylko swoje umiejetnosci jezykowe, lecz takze $wiadomosc
kulturows i zrozumienie, ze jezyk angielski, jako jezyk globalny, nie jest ograniczony do stan-
dardéw wymowy natywnych uzytkownikdw, ale ksztattowany przez unikalne doswiadczenia

i pochodzenie postugujacych sie nim oséb.

Lekcja 1: Jak odnalez¢ swoj gtos poza barierami akcentu
(ang. Finding Your Voice: Beyond Accent Barriers)
Czas trwania zajeé: 2 x 45 min
Poziom nauczania: B2
Cele lekcji
Cele komunikacyjne
Uczen:
opisuje roznorodnosc akcentdw w jezyku angielskim,
tworzy narracje o osobie mowigcej po angielsku z nietypowym akcentem,
dyskutuje o wptywie akcentéw na komunikacje miedzynarodowa.
Cele jezykowe
Gramatyczne:
uczen stosuje czas Past Simple i linking words w narragji.
Leksykalne:
uczen uzywa wyrazen zwigzanych z kulturg i zyciem w Indiach.
Fonetyczne:
uczen rozpoznaje i analizuje roznice miedzy akcentami w jezyku angielskim.
Cele socjokulturowe
Uczen:
rozwija Swiadomosc réznorodnosci akcentéw i ich wptywu na tozsamosc¢ kulturowa.
Metody pracy:
praca z tekstem i nagraniami audio/wideo,
praca w grupach nad narracjg i tworzeniem awatara,
dyskusje w parach i analiza syntezatora mowy,
praca z platformami Voki.com i Twee.com.

Przebieg lekcji
Przygotowanie do zaje¢ (10 minut)

Krétka rozgrzewka jezykowa polegajaca na rozmowie w parach na temat réznorodnosci ak-
centow w jezyku angielskim. Przedstawienie celéw lekgji, ktore obejmuja rozwijanie umie-
jetnosci pisania narracyjnego z wykorzystaniem konstrukgji akapitéw i linking words na po-
ziomie B2/C1, oraz swiadomosci jezykowej dotyczacej réznorodnosci akcentdw w jezyku
angielskim. Wykorzystanie ponizszego tekstu modelowego i metody indukcyjnej (Discove-
ry) do dyskusji celow i ich realizacji podczas lekcji przez ucznidw:
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Growing up in Bangalore, | always spoke English with a distinct Indian accent, which | car-
ried with pride. Although | was fluent in several languages, including Kannada and Hin-
di, it was my English that often stood out, especially when | began working for a mul-
tinational tech company. | remember feeling nervous about how my accent might be
perceived when | was first sent to London on an assignment. However, | quickly realized
that my accent wasn't a barrier but rather an asset. My colleagues, who were initially sur-
prised by my intonation, soon recognized my expertise and clear communication skil-
Is, which overshadowed any concerns they might have had about my pronunciation. In
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fact, my accent often served as an icebreaker, allowing me to share stories about my In-
dian heritage, and fostering cross-cultural understanding. Over the years, as | worked in
various countries, including Germany, Japan, and the United States, my appreciation for
the diversity of the English language grew. | came to understand that English is not con-
fined to the accents of its native speakers but is a global language shaped by the unique
backgrounds of those who speak it. Embracing my Indian accent, | see it as a symbol of
my journey and a celebration of the cultural richness I bring to the global community.

Prezentacja materiatu lekcyinego (20 minut)
Nauczyciel prezentuje krétkie nagranie wideo lub audio, w ktérym stychac rézne akcen-
ty jezyka angielskiego, w tym akcent indyjski. Uczniowie w parach omawiajg swoje wraze-
nia i zauwazone réznice. Nastepnie nauczyciel prosi uczniow, aby stworzyli historie o oso-
bie méwigcej po angielsku z akcentem innym niz brytyjski lub amerykanski, na przyktad
indyjskim.

Utrwalanie materiatu lekcyjnego (25 minut)

Uczniowie w grupach wyszukujg informacje na temat zycia i kultury w Indiach, ko-
rzystajgc z poleconych przez nauczyciela materiatéw, aby lepiej zrozumie¢ kontekst,
w jakim uzywany jest angielski z akcentem indyjskim. Cwiczenia zaczynaja sie od pro-
stych czynnosci, takich jak uzupetnianie brakujacych czasownikéw w zdaniach,
po bardziej ztozone, jak utozenie tresci akapitu w cato$¢ wokot tematyki akcentu
i stereotypdw, z uzyciem platformy Twee.Com. Nastepnie przystepujg do pisania narragj
w matych grupach, wykorzystujgc czas Past Simple oraz linking words. Kazda grupa two-
rzy historie o postaci, ktéra jest rodzimym uzytkownikiem jezyka angielskiego, ale mowi
z indyjskim akcentem.

Wykorzystanie materiatu lekcyjnego (25 minut)

Uczniowie koncza pisanie swojej historii, a nastepnie tworzg awatara postaci w serwi-

sie Voki.com. Korzystajac z narzedzia Al, zamieniajg tekst na synteze mowy, wybierajac

opcje z indyjskim akcentem. W grupach analizujg réznice w linii melodycznej i wymowie
w porownaniu z akcentami, z ktorymi sg bar-
dziej zaznajomieni. Dyskutuja na temat wpty-
wu réznych akcentéw na percepcje jezyka
angielskiego i reflektujg nad tym, jak rézno-
rodnos¢ akcentéw wptywa na komunikacje
miedzynarodowa.

Ewaluacja (10 minut)
Nauczyciel prowadzi dyskusje klasowa na te-
mat doswiadczen z tworzenia historii i korzy-
stania z syntezatora mowy. Uczniowie wy-
petniajg karty samooceny, oceniajagc swoje
umiejetnosci w zakresie pisania narracyjnego
i Swiadomosci jezykowej. Nastepuje omowie-
Obraz udostepniony za zgoda przedstawicieli nie kluczowych punktéw lekgji i refleksiji na te-
PIESTETmATS4Gem: mat réznorodnosci w jezyku angielskim.

2. PRZYKLADOWA LEKCJA OPARTA NA PROMOWANIU WRAZLIWOSCI KULTUROWO-JEZYKOWEJ ORAZ
WEACZAJACYCH FORM JEZYKOWYCH

Lekcja 2 stanowi praktyczne narzedzie do rozwijania jezykowej wrazliwos$ci i odpowiedzial-
nosci poprzez dyskusje nad wptywem, jaki uzycie konkretnych stéw i wyrazerh moze mied
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na ksztattowanie postaw spotecznych i kulturowych. Uczniowie bedg mieli okazje rozwijac
swoje umiejetnosci komunikacyjne poprzez wirtualne rozmowy z postaciami historycznymi,
analizujac jezyk i jego inkluzywnosc¢ w kontekstach historycznych i wspotczesnych. Wyko-
rzystanie bota wspieranego przez sztuczng inteligencje w rozmowach pozwala na dynami-
zacje interakcji i pogtebianie zrozumienia perspektyw historycznych. Uczniowie bedg badac,
w jaki sposéb jezyk moze by¢ narzedziem wykluczajgcym lub wigczajgcym, w zaleznosci od

kontekstu historycznego.

Lekcja 2: Jak historia widzi rzeczywistos¢, czyli wirtualna debata o jezyku
(ang. How History Views the Present: A Virtual Debate on Language)
Czas trwania zajeé: 2 x 45 min
Poziom nauczania: B2

Cele lekcji

Cele komunikacyjne

Uczen:

prowadzi rozmowy z postaciami historycznymi, uzywajac platformy Talkpal Al,
analizuje uzycie wspotczesnych zwrotow i metafor jezykowych w  kontekscie

inkluzywnosci.

Cele jezykowe

Gramatyczne:

uczen formutuje pytania i odpowiedzi w kontekscie historycznym i wspotczesnym.

Leksykalne:

uczen rozpoznaje i analizuje zwroty zwigzane z inkluzywnoscia jezykowa i spoteczna.
Cele socjokulturowe
Uczen:

bada, jak postacie historyczne mogtyby reagowac na wspotczesne kwestie jezykowe,
zastanawia sie nad rolg jezyka w reprezentacji klasowej, kulturowej i spotecznej.
Metody pracy:

praca w grupach (analiza, burza mézgow),

praca z platformga Talkpal Al (ocdgrywanie rél, rozmowy z postaciami historycznymi),

prezentacje wynikow i dyskusja nad wspotczesnymi
oraz historycznymi aspektami jezyka.

Przebieg lekcji
Przygotowanie do zaje¢ (10 minut)
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Nauczyciel przedstawia cele lekgji, informujac
uczniéw, ze beda pracowaé w matych grupach, pro-
wadzac rozmowy z wirtualnymi postaciami histo-
rycznymi za pomoca platformy Talkpal Al. Celem
lekgji jest rozwijanie umiejetnosci komunikacyjnych
(ang. speaking skills) poprzez odgrywanie rél i roz-
mowy z interlokutorem. Uczniowie omowig uzycie
jezyka w kontekscie historycznym i wspotczesnym,
badajgc inkluzywnos¢ jezykowa. Uczniowie beda
korzystali z systemu rotacyjnego stanowisk - pod-
czas gdy jedna grupa korzysta z platformy, kolejna
przygotowuje zagadnienia i rozwaza argumenty na
zasadzie burzy mozgdw.

Obraz udostepniony za zgoda przedsta-
wicieli platformy Talkpal.ai.
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Prezentacja materiatu lekcyinego (25 minut)

Nauczyciel dzieli ucznidéw na cztery grupy, w ktérych beda analizowad rézne tematy zwia-

zane z jezykiem i inkluzywnoscia:
Jedna grupa zajmuije sie analizg reprezentadji jezykowej i klasowej na przyktadzie se-
rialu Gra o Tron. Ich zadaniem jest ocena, jak postacie w serialu mogg reprezento-
wac rozne klasy spoteczne przez jezyk i styl méwienia. Nauczyciel nie podaje definicji
iwyjasnien, lecz przedstawia uczniom krotkie opisy postaci i ich jezyka, zaczynajac od
Dothraki, przez Wspolng Mowe, az po Wysoka Valyrianszczyzne. Zadaniem ucznidw
jest samodzielne dojscie do wnioskéw, jak sposdb méwienia postaci wptywa na nasze
postrzeganie ich, a takze jak ich jezyk wptywa na dalszy rozwdj bohateréw w fabule.
Druga grupa analizuje wspotczesng wypowiedz polityczng, porownujgcg Europe
do ogrodu, a reszte swiata do dzungli. Ich zadaniem jest ocena, w jaki sposéb takie
metafory moga wptywac na percepcje innych kultur i spoteczenstw w kontekscie
inkluzywnosci.
Trzecia grupa skupia sie na analizie praktyki ,people-first” movement i bada, jak je-
zyk stawiajgcy osobe na pierwszym miejscu w jezyku angielskim wptywa na nasze po-
strzeganie danej osoby, m.in. reprezentujgcej neuroréznorodnosd, i czy jest to (nie)
zalezne od okolicznosci czasowych i historycznych.

Utrwalanie materiatu lekcyjnego (30 minut)
Kazda grupa przeprowadza rozmowe z wybrang postacia historyczng za posrednictwem
platformy Talkpal Al (zob. rys. 2). Aby zorganizowad rozmowe z wirtualng postacig histo-
ryczna, uczniowie moga korzystac z jednego komputera, tabletu lub nawet telefonu, pra-
cujac rotacyjnie. Po zalogowaniu na platformie uczniowie wybierajg postac, z ktérg chea
porozmawiac. Postacie do wyboru to m.in. Abraham Lincoln, Charles Dickens, Amelia
Earhart i George Orwell. Kazda grupa ma mozliwo$¢ wpisania swoich pytan lub nagrania
wiadomosci gtosowej, a dana postac¢ odpowiada w czasie rzeczywistym, symulujac praw-
dziwg rozmowe. Uczniowie majg za zadanie sie dowiedzied, jak postac historyczna mo-
gfaby zareagowac na wspotczesne wyrazenia, ruchy i metafory jezykowe oraz jak pod-
chodzitaby do inkluzywnosci jezykowej w swoim czasie.

Kazda grupa nagrywa swoje interakcje z postaciami, a nastepnie analizuje réznice i podobien-

stwa w podejsciu do jezyka i reprezentacji klasowej lub kulturowej, poréwnujac czasy histo-

ryczne z dzisiejszymi.

Wykorzystanie materiatu lekcyjnego i ewaluacja (25 minut)

Kazda grupa przygotowuije krotka prezentacje, w ktorej omawia wyniki swoich rozmow

z postaciami historycznymi. Prezentacje powinny zawierac:
Analize tego, jak postac historyczna mogtaby postrzegac wspétczesne zwroty i meta-
foryjezykowe, takie jak ,Europato ogrod, a reszta $wiatato dzungla” czy ruch,, people-
-first” movement podkreslajgcy nasze cztowieczenstwo.
Refleksje nad tym, jak psychologia, socjologia i historia wptywaja na postrzeganie je-
zyka w kontekscie inkluzywnosci.
Dyskusje nad rola jezyka w reprezentacji nieréwnosci spotecznych, ekonomicznych
i ptciowych.

3. PRZYKEADOWA LEKCJA OPARTA NA PRAKTYCE TRANSJEZYKOWANIA

Lekcja 3, oparta na wczesniejszych teoriach dotyczacych transgresywnego jezykowania
oraz code-switchingu, koncentruje sie na tym, jak memy ksztattujg dyskurs poprzez kul-
ture, jezyk i obraz. Uczniowie, analizujgc i tworzac memy, rozwijajg umiejetnosci krytycz-
nego i kreatywnego myslenia, wykorzystujac idiomy oraz metafory w jezyku angielskim,
polskim, ukrainskim i $laskim, co wspiera inkluzywno$¢ jezykows i kulturowa. Tworzenie
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multilingwalnych memodw, ktére tacza te jezyki, ukazuje bogactwo kazdego ucznia, promu-
jac wielojezyczno$é oraz réznorodnosé.

Lekcja 3: Jak memy ksztattujg dyskurs przez kulture, jezyk i obraz
(ang. Culture, Language, and Image: How Memes Shape Discourse)
Czas trwania zajec: 45 min
Poziom nauczania: B2
Cele lekgji
Cele komunikacyjne
Uczen:
dyskutuje i interpretuje memy, idiomy oraz metafory w kontekscie kulturowej i jezy-
kowej inkluzji,
tworzy i opisuje memy, rozwijajac umiejetnosci mowienia i opisu obrazéw.
Cele jezykowe
Gramatyczne:
uczen tworzy poprawne gramatycznie opisy memow na poziomie B2/C1.
Leksykalne:
uczen analizuje i interpretuje idiomy oraz powiedzenia w réznych jezykach.
Cele socjokulturowe
Uczen:
Rozwija $wiadomosc jezykowa i miedzykulturows, tworzac memy w kontekscie jezy-
kowej i kulturowej inkluzji.
Metody pracy:
praca w grupach (analiza idiomdw, tworzenie memaow),
praca z platforma Supermeme.ai (tworzenie memow multilingwalnych),
prezentacje memow i dyskusje nad ich kulturowa oraz jezykowa wartoscia.

Przebieg lekcji

Przygotowanie do zajec i prezentacja materiatu lekcyj-

nego (5 minut)
Na poczatku zaje¢ nauczyciel przedstawia uczniom
mem, ktéry ilustruje transgresywng interpreta-
cje zasad wiaczenia i réwnosci w klasie. Nauczy-
ciel zadaje pytanie o interpretacje w kontekscie
znaczenia kazdego ucznia w klasie i czes¢ humo-
rystyczna. Uczniowie wspdlnie analizuja mem i za-
stanawiaja sie nad jego przestaniem oraz dyskutuja
na temat roli metafor i gier jezykowych w kontek-
$cie ksztattowania postaw i dyskursu. Nauczyciel
przedstawia cele lekcji, ktore obejmuja rozwijanie
umiejetnosci méwienia, opisu obrazka oraz kre-
atywnego i krytycznego myslenia poprzez two-
rzenie i interpretacje memow, ktore reprezentujg
szeroko rozumiane metafory w jezyku angielskim,
polskim, ukrainskim, a nawet w dialekcie $laskim,
w kontekscie inkluzywnosci jezykowej i kulturowe;.
Uzycie trzech jezykéw w jednym memie pokazuje,
ze wszyscy s3 mile widziani, i podkresla wartos¢

kaidego ucznia. Obraz udostepniony za zgoda
przedstawicieli platformy Supermeme.ai
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Nauczyciel wprowadza liste idiomow i powiedzen w jezyku angielskim bedgcych pod-
stawa do tworzenia memdw. Uczniowie omawiajg w parach ich znaczenie, a takze za-
daja pytanie o to, jak mozna by je zinterpretowac intersemiotycznie (w postaci me-
ma) i transgresywnie (w trzech jezykach) w kontekscie kulturowej inkluzji, szczegdlnie
idiomy, ktére zalezg od okolicznosci ich wystepowania. Przyktadowe wyrazenia, kto-
re uczniowie beda mieli za zadanie interpretowac i rozwing¢ zaréwno humorystycz-
nie i w sposéb wtaczajacy:

Build bridges, not walls

Actions speak louder than words

Break the ice

Caught between a rock and a hard place

The ball is in your court

Every little stone in the mosaic counts

Let the cat out of the bag

We are all different, but we all deserve equal opportunities.

Utrwalanie materiatu lekcyjnego (15 minut)

Uczniowie pracuja w grupach, analizujgc wybrane idiomy i dyskutujgc nad ich mozliwa
interpretacjg w kontekscie jezykowej oraz kulturowej inkluzji. Nastepnie kazda grupa
tworzy projekt mema, ktory wizualnie reprezentuje dany idiom, z naciskiem na meta-
foryczne przedstawienie jego znaczenia w sposob sprzyjajacy réznorodnosci kulturo-
wej. W ramach ¢wiczen uczniowie tworzg opisy memow, uzywajac zaawansowanych
struktur jezykowych na poziomie B2/C1, zwracajac uwage na poprawnos¢ gramatycz-
ng i jasnosc przekazu, oraz zwiekszajg Swiadomos¢ jezykowa przez dostosowanie da-
nych fragmentéw w réznych jezykach do siebie w obrebie jednego zdania.

Wykorzystanie materiatu lekcyjinego (15 minut)
Uczniowie tworza wtasne memy na podstawie wybranych idiomoéw, wykorzystujac na-
rzedzie Supermeme.ai. Nastepnie prezentuja swoje prace na forum klasy, opisujac za-
réwno proces tworczy, jak i znaczenie wybranych idiomoéw. Kazda grupa omawia, jak
ich mem moze wspiera¢ jezykowa i kulturowsa inkluzje. Uczniowie analizujg rowniez
réznice w interpretacji i wizualizacji idioméw, co dodatkowo pogtebia ich swiadomosc
jezykowa i miedzykulturowa.

Ewaluacja (5-10 min)
Nauczyciel prowadzi dyskusje na temat efektywnosci tworzenia memow jako meto-
dy uczenia sie idiomow i metafor w kontekscie inkluzywnosci. Dyskusja konczy sie wy-
miang opinii na temat réznorodnosci interpretacji idiomow i ich wizualnej reprezenta-
¢ji oraz sile perswazji.

Integracja sztucznej inteligencji z nauczaniem jezyka angielskiego niesie ze sobg obietnice
gtebokich przemian w procesie dydaktycznym, ktére wykraczajg poza tradycyjne, schema-
tyczne podejscia. Wprowadzenie Al do klas lekcyjnych otwiera przed nauczycielami i ucznia-
mi mozliwos¢ nie tylko lepszego dostosowania tresci edukacyjnych do indywidualnych po-
trzeb ucznia, lecz takze wspiera rozwdéj kompetencji niezbednych we wspdtczesnym swiecie
- od kreatywnego myslenia po umiejetnos¢ krytycznej analizy jezykowej. Tego rodzaju
zmiana, z naciskiem na edukacje wtaczajaca i opartg na zasobach uczniéw, moze znaczaco
przyczynic sie do tworzenia wielokulturowego i wielojezycznego dyskursu, ktéry odzwier-
ciedla realia zglobalizowanego $wiata.
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Raporty branzowe, takie jak raport British Council (Edmett i in. 2024), wyraznie
podkreslajg dynamiczny rozwdj technologii Al w dziedzinie nauczania jezykdéw obcych,
w tym jezyka angielskiego. Sztuczna inteligencja oferuje nauczycielom nowe narzedzia, kto-
re mogg by¢ kluczem do spersonalizowanego, inkluzyjnego podejscia w nauczaniu, zwtasz-
cza w odniesieniu do ucznidéw o specjalnych potrzebach, takich jak osoby z wadami wzro-
ku. Chociaz Al moze promowac ujednolicony model jezykowy, jej potencjat jako narzedzia
wspierajagcego réznorodnosd staje sie szczegdlnie widoczny, gdy nauczyciele z niej korzy-
staja, aby dostosowac materiaty i metody do specyficznych potrzeb uczniow, wspierajac ich
w procesie adaptagji kulturowej i jezykowej. Zmieniajaca sie rola nauczyciela w erze sztucznej
inteligencji staje sie szczegdlnie istotna. Zamiast petnic¢ jedynie funkcje dostarczyciela wie-
dzy, nauczyciele stajg sie przewodnikami i facylitatorami, ktorzy wspierajg uczniéw w rozwi-
janiu kluczowych umiejetnosci, takich jak krytyczne myslenie, analiza tresci i odpowiedzial-
ne tworzenie komunikatéw. Uczniowie, poprzez interakcje z narzedziami Al, nie tylko ucza
sie jezyka, ale takze ksztattuja swojg tozsamos¢ jezykowa i kulturowa.

Artykut przedstawia lekcje jezyka angielskiego jako przestrzen do rozmowy o wieloje-
zycznosci, akceptacji réznorodnych akcentdw oraz transgresywnym uzyciu jezyka, np. code-
-switchingu, co sprzyja ksztattowaniu bardziej inkluzywnego dyskursu. Nalezy pamietad, jak
wazne jest wykraczanie poza standardowe tresci, stosujgc metodyauto, ktore nie tylko an-
gazuja ucznidw w krytyczng analize probleméw jezykowych, ale takze rozwijajg ich odpo-
wiedzialno$¢ za wtasny proces uczenia sie. Dzieki tym metodom uczniowie uczg sie syntezy
i przetwarzania informacji, co pozwala im nie tylko formutowac wnioski, lecz takze wykorzy-
stac wtasng tozsamosc i zasoby. W ten sposob stajg sie wspotodpowiedzialni za swoje poste-
py oraz potrafig wyciggac¢ wnioski, opierajac sie na unikalnych doswiadczeniach i perspekty-
wach. Technologie wykorzystujgce Al, takie jak Voki, TalkPal czy SuperMeme, sg przyktadem
narzedzi mogacych wspieraé zarowno ucznidw, jak i nauczycieli w procesie nauczania.
Te platformy oferujg spersonalizowane doswiadczenia, ktore mogg pomaoc lepiej zrozumied
ztozonos$¢ jezyka, a takze rozwija¢ umiejetnosci potrzebne do komunikacji w zréznicowa-
nych kulturowo kontekstach. Ostatecznie zastosowanie Al w nauczaniu jezyka angielskie-
go otwiera przed nauczycielami i uczniami nowe mozliwosci, ktére mogg przyczynic sie do
stworzenia bardziej wtaczajacego, zindywidualizowanego i dynamicznego procesu eduka-
cyjnego. Technologie te umozliwiajg nauke przez doswiadczenie, oferujac personalizowa-
ny feedback i wzmacniajac zrozumienie jezyka jako narzedzia komunikacji miedzykulturo-
wej. Jednak, aby te technologie przyniosty petne korzysci, kluczowe jest, zeby nauczyciele
aktywnie uczestniczyli w adaptacji metod nauczania, réwnoczesnie zachowujgc rownowage
miedzy nowoczesnymi narzedziami a sprawdzonymi, bardziej tradycyjnymi rozwigzaniami
dydaktycznymi. Nowoczesne narzedzia sa wartosciowe jedynie wtedy, gdy wspierajg bogate
doswiadczenie pedagogiczne oraz podejscie oparte na mocnych stronach ucznidéw, umoz-
liwiajac nauczycielom efektywne wykorzystanie potencjatu kazdego z nich i dostosowanie
metod nauczania do dynamicznego $rodowiska klasowego.
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DR MARZENA OKON Jej badania koncentruja sie na integracji innowacji

pedagogicznych, szczegdlnie w zakresie psychodydaktyki tworczosci, gtebokiego
przetwarzania informacji i pragmatyki jezykowej w nauczanie jezyka angielskiego

oraz w ustawicznym ksztatceniu nauczycieli. Jej praca obejmuje cztery powigzane obszary:
kreatywnos¢ zawodowa i psychodydaktyke w dyskursie glottodydaktycznym, wspieranie
kreatywnosci jezykowej uczniow, role technologii i sieci wsparcia w edukacji jezykowej
oraz promowanie wtaczajacej polityki jezykowej w klasach wielojezycznych.

37


https://shorturl.at/TKfQ7

Home



Jak technologie

Zzmieniajg role nauczyciela?

Technologia wkracza do sal
lekcyjnych w zawrotnym tempie,
stawiajgc nauczycieli przed
wyzwaniem dostosowania swoich
metod do cyfrowych narzedzi
edukacyjnych. Aplikacje, e-learning

i Al wprawdzie wzbogacajg
nauczanie, ale za zmianami w tym
obszarze nietatwo nadgzyc. Aby
skutecznie wspierac uczniow,
nauczyciele muszg z jednej strony
by¢ facylitatorami, ktdrzy organizujg,
opracowujg i zarzadzajg lekcja
dazac przy tym do réwnego
zaangazowania wszystkich
uczestnikow, z drugiej — mentorami,
przekazujgcymi fakty, ale i uczgcymi
krytycznego myslenia.

KONRAD MISZKIEWICZ

Zespot Szkot kacznosci
im. Mikotaja Kopernika w Poznaniu

DOI: 10.47050/jows.2024.4.39-45

spotczesne wyzwania w obszarze edukacji wyma-

gajg przemyslenia tradycyjnych podej$¢ do naucza-

nia i uczenia sie. Szczegdlnie zmieniajgce sie warunki

spoteczne, technologiczne i kulturowe wptywajg na

sposdb, w jaki przekazywana jest wiedza. Nauczy-
ciele, jako kluczowi aktorzy w tym procesie, muszg dostosowad swoje
metody i strategie do nowych realidéw, w ktérych media odgrywaja co-
raz wazniejszg role. W obliczu nieustannych zmian w dynamice spote-
czenstw oraz globalizacji wptywajacej na ksztattowanie norm edukacyj-
nych istotnym staje sie zatem pogtebienie rozwazan nad rolg mediow
w edukacji oraz zmieniajgcych sie rél nauczyciela w tym kontekscie.
Rewolucja medialna, bedaca kluczowym fenomenem wspotczesnosci
(Zarzycka 2014: 321), sktania do doktadnej analizy jej wptywu na re-
definicje rél nauczyciela w glottodydaktyce oraz adaptacje metod
i narzedzi dydaktycznych do nowoczesnych wymogdw edukacyjnych.
Wspomniany postep w zakresie mediow oraz ich integracja w procesie
dydaktycznym na roznych szczeblach edukacyjnych sa Scisle zwigzane
z rozwojem zaawansowanych technologii komunikacyjnych.

Wyzwania i kierunki rozwoju mediow

Juz w drugiej potowie XX wieku intensywnie promowano konieczno$é
systematycznej integracji mediéw w proces dydaktyczny, podkreslajac
ich role w przekazywaniu wiedzy oraz ksztattowaniu umiejetnosci me-
tapoznawczych uczniéw. Przetomowym wydarzeniem dla rozwoju edu-
kacji medialnej byto zorganizowane przez UNESCO w 1982 roku semina-
rium ekspertéw w niemieckim Griinwaldzie (Ratajski 2019: 8). Powstata
na jego zakonczenie Deklaracja Griinwaldzka (1982) otworzyta nowe
mozliwosci dla edukacji medialnej na arenie miedzynarodowej. Byt to
pierwszy dokument, ktéry sugerowat wprowadzenie edukacji medialnej
na wszystkich poziomach systemu edukacji — od przedszkola po ksztat-
cenie dorostych - a takze zwracat uwage na konieczno$¢ szkolenia ka-
dry nauczycielskiej, rozwijania badan oraz wsptpracy miedzynarodowej
w tym zakresie (Ratajski 2019: 8). Szczegdlnie rosnaca wszechobecnosé
zrédet informagji spoza szkoty, takich jak internet, media spotecznoscio-
we, podcasty czy platformy edukacyjne, spowodowata, ze chetniej wy-
korzystywano te zasoby w procesie dydaktycznym.

Integracja tych zréznicowanych mediéw w edukacji nie tylko wzbo-
gaca materiaty dydaktyczne, lecz takze umozliwia uczniom dostep do
aktualnych, roznorodnych tresci i perspektyw, ktore wspierajg rozwoj
kompetencji krytycznego myslenia oraz samodzielnego poszukiwania
informacji. Dzieki technologiom proces nauczania staje sie elastycz-
niejszy i dostosowany do potrzeb wspdtczesnych ucznidw, integrujac

39



ROLE NAUCZYCIELA W DOBIE Al

globalne Zrédta wiedzy z lokalnymi ramami edukacyjnymi. Szybko zauwazono jednak, ze
cho¢ wiekszo$¢ nauczycieli jest Swiadoma nieuchronnos$ci wptywu atrakcyjnych i wszech-
obecnych zZrédet informacji spoza szkoty na mtodziez, to jednak w praktyce edukacyjnej
jedynie nieliczni pedagodzy efektywnie i racjonalnie wykorzystywali te zewnetrzne do-
$wiadczenia ucznidw, witgczajac je w sposob systematyczny do zorganizowanego procesu
nauczania (Zborowski 1967, za: Tabora-Marcjan 2002: 249). Wowczas pojawit sie wyrazny roz-
dzwiek miedzy rosngcym potencjatem medialnym a rzeczywistymi umiejetnosciami nauczy-
cieli w zakresie stosowania mediéw. Pomimo licznych prob wprowadzenia innowacyjnych
metod brak odpowiednich strategii oraz niedostateczne wsparcie szkoleniowe sprawiaty, ze
pedagodzy czesto nie potrafili w petni wykorzysta¢ medialnych zasobow. Efektem byt zale-
dwie niewielki wptyw mediow na proces ksztatcenia, co uwidocznito potrzebe dalszego do-
skonalenia i systematyzowania podej$¢ dydaktycznych. Celem takich dziatarn miatoby by¢
efektywne wykorzystywanie medialnych zrédet w edukacji i zblizenie praktyki dydaktycznej
do nowoczesnych standardow. Wspdtczesni specjalisci zajmujacy sie glottodydaktyka oraz
badaniem proceséw akwizycji jezykowej powinni dlatego posiadac zintegrowang wiedze do-
tyczaca wykorzystania medidw w pedagogice jezykowej (Zarzycka 2014: 321). Niezbedne jest
zatem, aby nauczyciele byli w stanie elastycznie dostosowywad swoje strategie dydaktyczne
do dynamicznego rozwoju technologii edukacyjnych, uwzgledniajac najnowsze narzedzia
i aplikacje, ktére moga wspierad skuteczne uczenie sie jezykéw obcych. Integracja medidw
powinna by¢ realizowana w sposéb, ktory nie tylko utatwia przyswajanie materiatu, lecz tak-
ze angazuje uczniow, stymulujgc ich motywacje i interakcje z tresciami edukacyjnymi.

W $wietle powyzszych rozwazan kluczowym krokiem w badaniu wptywu rewolucji me-
dialnej na dydaktyke jezykowa jest przede wszystkim doktadne zrozumienie definicji oraz
funkcji mediow w kontekscie edukacyjnym. Precyzyjne okreslenie, czym sg media i jakg od-
grywajg role w procesie dydaktycznym, jest niezbedne dla petnego uchwycenia ich wptywu
oraz efektywnego wykorzystania. Definiowanie medidéw w kontekscie ich funkcji edukacyj-
nych umozliwia nie tylko klarowne rozréznienie pomiedzy réznymi ich formami, lecz tak-
ze zrozumienie specyficznych wyzwan i potencjatow zwigzanych z ich integracjg w procesie
nauczania. Wedtug Izabeli Marciniak i Renaty Rybarczyk (2005: 103) media obejmujg wszel-
kie zasoby wykorzystywane przez nauczycieli do przekazywania tresci, wyjasniania zagad-
nien oraz wspierania lub umozliwiania okreslonych proceséw dydaktycznych. Wsrdd tych
medidw znajdujq sie przede wszystkim podreczniki drukowane, ktore od lat s jednym z naj-
czesciej uzywanych narzedzi w nauczaniu jezykow obcych. Wspotczesnie coraz czesciej po-
jawiaja sie jednak opinie, ze ich era zbliza sie ku kofcowi (zob. Funk 2001: 279). W ciagu kilku
lat moga one zosta¢ catkowicie zastgpione przez innowacyjne, oferujgce nowe mozliwosci
media cyfrowe, takie jak aplikacje edukacyjne, platformy e-learningowe oraz narzedzia wy-
korzystujace sztuczna inteligencje (ang. artificial intelligence — Al). Dzieki temu proces na-
uczania moze zostac lepiej dostosowany do indywidualnych potrzeb uczniéw: aplikacje mo-
bilne umozliwiaja bowiem nauke jezykdw obcych w dowolnym miejscu i czasie, a platformy
e-learningowe moga integrowac rézne formy multimedialne, takie jak wideo, interaktyw-
ne ¢wiczenia czy gry edukacyjne. Tego typu zréznicowanie narzedzi i srodkéw moze zwiek-
sza¢ zaangazowanie i motywacje uczniow. Natomiast technologie oparte na Al, jak systemy
rekomendacyjne, adaptacyjne platformy edukacyjne oraz inteligentni asystenci edukacyj-
ni, umozliwiajg personalizacje procesu nauczania, dostosowujac materiaty dydaktyczne oraz
metody pracy do indywidualnych potrzeb i stylow uczenia sie ucznidw.

Ewolucja roli nauczyciela: facylitator i mentor w erze cyfrowe;j

Wykorzystanie nowoczesnych technologii w nauczaniu przyspiesza zmiany w sposobie ucze-
nia, co wymaga przemyslenia dotychczasowych metod oraz zmiany podejscia do relacji mie-
dzy nauczycielem a uczniem (por. Béttcher 2013). Integracja cyfrowych narzedzi z tradycyjny-
mi formami nauczania stwarza nowe mozliwosci, ktére mogg wzbogaci¢ proces edukacyjny
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i poprawic interakcje w klasie. Taka hybrydyzacja przyczynia sie do powstania zintegrowanego
ekosystemu dydaktycznego, w ktérym media cyfrowe odgrywaja role integralng podczas bez-
posrednich sesji edukacyjnych oraz petnig funkcje komplementarng, rozszerzajac i pogtebiajac
doswiadczenia edukacyjne (B&ttcher 2013). Empiryczne badania potwierdzajg istotnos¢ tego
zjawiska. Analiza przeprowadzona przez Magdalene Biatek w 2016 roku (Biatek 2017) w kon-
tekscie nauczania jezyka niemieckiego w éwczesnych wroctawskich gimnazjach ukazuje jed-
noznacznie, ze integracja multimedidw jest postrzegana przez uczacych sie jako kluczowy
czynnik podnoszacy efektywnos¢ dydaktyczng. Wyniki badania wskazujg, ze 68% jego uczest-
nikdw identyfikuje technologiczne innowacje jako istotny element mogacy znacznie wptynad
na jako$¢ nauczania. Dodatkowo niemal 80% respondentéw wyraza ched, by multimedia staty
sie integralng czescia zajed z jezyka niemieckiego, co podkresla rosngca tendencje do wyko-
rzystania nowoczesnych narzedzi w codziennym ksztatceniu. Wnioski te wskazujg na rosnaca
potrzebe adaptacji wspotczesnych praktyk edukacyjnych do realiéw technologicznych, uwy-
datniajgc znaczenie multimedialnych narzedzi jako fundamentalnych komponentéw wspot-
czesnego procesu dydaktycznego. W obliczu tych wynikow istotne jest zatem zrozumienie roli
nauczyciela w nowoczesnym srodowisku edukacyjnym. Pedagodzy muszg opanowad umie-
jetnos¢ efektywnego wykorzystania narzedzi technologicznych w celu wzbogacenia procesu
dydaktycznego, podczas gdy uczniowie powinni rozwijaé zdolnosci do krytycznego i samo-
dzielnego korzystania z dostepnych zasobdw cyfrowych. Nauczyciele, zamiast odgrywad wy-
tacznie role dostarczycieli wiedzy, powinni stac sie facylitatorami i mentorami. Jako facylitato-
rzy maja za zadanie tworzy¢ srodowisko, ktére sprzyja aktywnemu uczeniu sie. Ich rola polega
na utatwianiu procesu nauki poprzez zastosowanie réznorodnych metod dydaktycznych, ta-
kich jak interaktywne narzedzia czy zadania projektowe, ktére angazujg uczniow i stymulujg
ich samodzielne myslenie. Dodatkowo zarzadzaja dyskusjami i wspdtpraca w klasie, organizu-
jac grupowe projekty i moderujgc wymiane pomystow, pozwalajgc uczniom uczyd sie od siebie
nawzajem. Regularne monitorowanie postepdw uczniéw i dostosowywanie metod nauczania
doich indywidualnych potrzeb stanowi istotng czes¢ tej roli.

Jednoczesnie, jako mentorzy, nauczyciele petnig funkcje doradcza, wspierajac uczniéw
w rozwoju umiejetnosci oraz w osigganiu ich celdw edukacyjnych i osobistych. Jest to szcze-
gdlnie wazne w erze internetu, kiedy to mtodziez jest raczej zamknieta w sobie, a zawiera-
nie nowych znajomosci w $wiecie realnym nie przychodzi jej tak tatwo jak kiedys. Nauczycie-
le wspieraja rozwijanie umiejetnosci krytycznego myslenia, zachecajac uczniéw do zadawania
pytan i analizowania informacji. Pomagajg im réwniez w identyfikacji ich mocnych stron, zain-
teresowan i aspiracji, udzielajgc porad dotyczacych wyboru $ciezki kariery oraz planowania dal-
szej edukacji. Buduja pozytywne relacje z uczniami, tworzac atmosfere, ktéra sprzyja ich mo-
tywagji i zaangazowaniu. Dzieki osobistemu wsparciu uczniowie czuja sie bardziej pewni siebie
i s3 sktonni do podejmowania nowych wyzwarn.

Nauczyciel jako przewodnik w Swiecie Al

Dotychczasowa analiza roli nauczyciela w kontekscie rewolucji medialnej wskazuje na funda-
mentalne zmiany, jakie zachodzg w procesie edukacyjnym, wymagajac od pedagogdw nie tyl-
ko adaptagji, lecz réwniez proaktywnego dziatania w integrowaniu nowych technologii w ra-
mach dydaktyki. Zrozumienie teoretycznych aspektow tej transformacji jest kluczowe, jednak
rownie istotne jest przesledzenie, jak te koncepcje przektadaja sie na praktyke codziennej pra-
cy edukacyjnej.

Narzedzia Al stosowane podczas lekcji wspierajg proces uczenia sie i znaczgco zmieniaja
sposob, w jaki uczniowie angazujg sie w materiat oraz w interakcje jezykowe. W kolejnej czesci
omoéwiona zostanie konkretna aplikacja Al — Bing Image Creator — ktéra moze by¢ wykorzy-
stywana w praktyce dydaktycznej, zwtaszcza w ¢wiczeniach rozwijajgcych umiejetnosé szcze-
gdtowego opisywania postaci. Kreator Obrazéw Bing to, jak czytamy na stronie narzedzia,
»produkt utatwiajgcy uzytkownikom generowanie obrazéw sztucznej inteligencji za pomoca

A4



ROLE NAUCZYCIELA W DOBIE Al

DALLE 3”. Po przedstawieniu monitu tekstowego sztuczna inteligencja wygeneruje zestaw kil-
ku obrazéw pasujacych do tego monitu, ktére mozna pobrad na swoje urzadzenie. Jezeli uzyt-
kownik nie zdecyduje sie na pobranie, moze wyswietla¢ zdjecia bezposrednio na stronie kre-
atora, ktére beda przechowywane przez system przez 90 dni. Aby korzystac z aplikacji, nalezy
zalogowac sie za pomocg konta Microsoft.

Proces zastosowania aplikacji na lekgji jezyka obcego mozna podzieli¢ na kilka etapdw,
z ktérych kazdy ma na celu rozwijanie konkretnych kompetencji jezykowych oraz wzmocnie-
nie motywacji i zaangazowania uczniéw. Ponizsza propozycja zostata wyprébowana na zaje-
ciach jezyka niemieckiego w technikum.

Temat lekcji: Mein Selbstportrat. Moj Autoportret.
Typ szkoty: szkota ponadpodstawowa
Poziom nauczania: A2+/B1, wariant I11.2/111.1.P
Cele lekgji:
Cele komunikacyjne:
Uczen:
opisuje cechy charakteru cztowieka,
opisuje wyglad zewnetrzny cztowieka.
Cele jezykowe:
Cele gramatyczne:
Uczen:
odmienia czasowniki byc¢ (niem. sein) i miec (niem. haben);
buduje krétkie zdania oznajmujace.
Cel leksykalny:
Uczen:
uzywa zwrotow opisujacych cztowieka.

Metody i techniki pracy: praca z tekstem (opisy postaci), wypowiedz pisemna (tworzenie opiséw), praca w grupach
(dzielenie sie pomystami), burza mézgdw (wymiana pomystéw na temat opiséw), praca z ilustracjami (materiaty pomoc-
nicze), wykorzystanie technologii (Bing Image Creator), prezentacja ustna (czytanie opisdéw), dopasowywanie obrazéw
do opisow, dyskusja klasowa (refleksja nad procesem).

Przebieg lekcji

Przygotowanie do zajed (5 minut)
Sprawdzenie listy obecnosci, sprawdzenie pracy domowej, przedstawienie celow lekcji, rozgrzewka jezykowa (odmia-
na czasownikéw haben i sein).
Prezentacja materiatu lekcyjnego (8 minut)
Na poczatku lekcji nauczyciel wprowadza uczniéw w temat, omawiajac kluczowe elementy opisu postaci, takie jak wy-
glad zewnetrzny (np. rysy twarzy, kolor wtoséw, wzrost, budowa ciata), elementy ubioru oraz cechy osobowosci. Na-
uczyciel moze skorzystaé z réznorodnych materiatéw pomocniczych, takich jak przyktady opiséw, karty pracy lub ilu-
stracje, ktére pomoga uczniom lepiej zrozumied, jakie szczegdty powinny zostac uwzglednione.
Utrwalanie materiatu lekcyjnego (7 minut)
W fazie utrwalania materiatu lekcyjnego mozna wykorzystaé réznorodne ¢wiczenia na stownictwo, aby efektywnie
wspierac ucznidw w przyswajaniu nowego jezyka. Wazne jest, aby rozpocza¢ od ¢wiczen bardzo zautomatyzowanych,
ktére pomoga uczniom szybko przyswoic¢ podstawowe stowa i zwroty przy opisie cztowieka. Mozna wykonac na przy-
ktad ¢wiczenia polegajgce na ttumaczeniu przymiotnikéw z jezyka polskiego na niemiecki i odwrotnie. Uczniowie mo-
g3 takze brac udziat w quizach, w ktérych muszg dopasowad przymiotniki do ich antoniméw lub synoniméw.

Po zakonczeniu etapu zautomatyzowanego warto przej$¢ do bardziej zaawansowanych ¢wiczen, ktdre zmuszaja
uczniéw do refleksji. Mozna na przyktad zadawad pytania, na ktére uczniowie bedg mieli odpowiadac¢ z wykorzysta-
niem nowo poznanych przymiotnikdw.
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Wykorzystanie materiatu lekcyjnego — transfer (22 minuty)

Nastepnie uczniowie sg proszeni o samodzielne napisanie swojej charakterystyki w jezyku obcym. Nauczyciel zacheca
ich do uzywania réznorodnych przymiotnikéw, zwrotdw i struktur gramatycznych, ktére pozwola na stworzenie bo-
gatego i szczegbtowego opisu. Na tym etapie uczniowie powinni pracowac¢ samodzielnie. Pisanie krotkich opiséw po-
winno potrwac¢ maksymalnie 10 minut. Maja to byc¢ krétkie, proste zdania.

Przyktadowy opis na poziomie jezykowym A2/B1: Meine Person ist jung. Es ist ein Mann. Er hat blonde Haare, die
ihm ein bisschen tber die Stirn fallen. Seine Augen sind blau und leuchten freundlich. Er hat ein nettes Ldcheln, das
oft zu sehen ist. Sein Gesicht ist rundlich und er hat ein paar Sommersprossen. Er tragt meistens lassige Kleidung, wie
Jeans und ein T-Shirt. Manchmal tragt er auch ein Hemd. Er ist entspannt und freundlich, und er bewegt sich mit viel
Energie.

Uczniowie opisujg wprawdzie siebie, ale uzywaja przy tym trzeciej osoby liczby pojedynczej. W ten sposdb maja
gwarancje, ze ich obrazek zostanie wygenerowany prawidtowo.

Po zakonczeniu pisania uczniowie przechodza do wykorzystania aplikacji Bing Image Creator. Korzystajac z telefo-
néw lub tabletow, uczniowie wpisujg stworzony przez siebie opis do aplikagcji, ktéra generuje obraz przedstawiajgcy
opisang postac (zob. rys. 1). Ta czynnos¢ moze potrwac okoto 5 minut.

Zrédto: Bing Image Creator.

Po wygenerowaniu obrazéw uczniowie zapisuja je na swoich urzagdzeniach i przesytaja pliki wraz z opisem (lub zrzu-
ty ekranu) na wczesniej ustalong platforme (np. Google Classroom, Microsoft Teams) lub bezposrednio do nauczycie-
la przez dziennik elektroniczny badz adres e-mail. Nauczyciel zbiera wszystkie obrazy i przygotowuije je do prezenta-
¢ji na tablicy interaktywnej lub projektorze.

Gdy wszystkie obrazy sg juz przygotowane, nauczyciel wyswietla je wraz z opisami na tablicy w losowej kolejnosci.
Nastepnie uczniowie odczytujg na gtos opisy poszczegdlnych postaci i porownuja tekst z wygenerowanym przez Al
zdjeciem. Nie ujawniajg jednak przy tym, ktory z ucznidw jest autorem danego opisu. Uczniowie prébujg dopasowac
opisy i zdjecia do prawdziwych oséb w klasie. Po kilku chwilach autor tekstu sie ujawnia. Nie wszystkie zdjecia i opisy
muszg zostac zaprezentowane. Nauczyciel decyduje sam, ile produktéw koncowych zostanie oméwionych (ze wzgle-
doéw czasowych).

Ewaluacja (3 minuty)

Po zakonczeniu ¢wiczenia nauczyciel zacheca uczniéw do dyskusji na temat procesu tworzenia opisow i generowa-
nia obrazow. Moga oni wymienic sie swoimi doswiadczeniami, omowi¢ trudnosci, jakie napotkali, oraz podzieli¢ sie
spostrzezeniami na temat uzytego stownictwa i struktury jezykowej. Nauczyciel moze takze podsumowac lekcje,
wskazujac na kluczowe umiejetnosci jezykowe, ktdre zostaty rozwiniete, oraz na znaczenie precyzyjnego wyraza-
nia sie w jezyku obcym.
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Opisana lekcja integruje wiele réznych aspektéw dydaktycznych, od rozwijania umie-
jetnosci pisemnych i ustnych, poprzez kreatywne myslenie, po zastosowanie technologii
w procesie nauczania. Wykorzystanie Bing Image Creator jako narzedzia wspomagajgcego
nauke jezyka obcego nie tylko uatrakcyjnia lekcje, lecz réwniez stymuluje uczniow do ak-
tywnego uczestnictwa, promuje wspotprace i umozliwia praktyczne zastosowanie zdoby-
tej wiedzy w kontekscie interaktywnym. Integracja mediéw cyfrowych i narzedzi Al w edu-
kacji jezykowej sprawia rowniez, ze nauczyciel musi przyjac role przewodnika, ktéry wspiera
ucznidéw w rozwijaniu umiejetnosci krytycznego myslenia, analizy i oceny informacji pocho-
dzacych z réznych zrédet. W ten sposéb nauczyciel pomaga uczniom nie tylko w opanowa-
niu konkretnego materiatu dydaktycznego, lecz takze w przygotowaniu ich do funkcjono-
wania w coraz bardziej ztozonym i zréznicowanym $rodowisku informacyjnym.

Podsumowanie

Wspotczesne wyzwania edukacyjne zwigzane z dynamicznym rozwojem technologii, takich
jak internet, media spotecznosciowe i platformy e-learningowe, stawiajg przed nauczyciela-
mi konieczno$¢ szybkiej adaptacji i innowacyjnosci w metodach dydaktycznych. Choc teo-
retycznie technologia ma potencjat, by znacznie wzbogacic¢ proces nauczania i dostosowac
go do indywidualnych potrzeb ucznidw, praktyka czesto pokazuje, ze nauczyciele napoty-
kaja trudnosci z efektywnym wykorzystaniem tych narzedzi. Wielu z nich boryka sie z pro-
blemami zwigzanymi z brakiem odpowiedniego wsparcia szkoleniowego, niedostatecznym
przygotowaniem oraz oporem przed zmianami. W praktyce szkolnej, mimo rosngcej $wia-
domosci na temat wartosci medidw cyfrowych, integracja tych narzedzi w dydaktyke nie
zawsze jest skuteczna. Aby nauczyciele mogli nadazy¢ za zmianami, muszg przej$¢ przez
szereg reform i adaptacji. Kluczowe jest dla nich nie tylko biezgce $ledzenie nowinek tech-
nologicznych, lecz takze zdobywanie odpowiednich umiejetnosci i wsparcia, ktére pozwo-
I im efektywnie wdraza¢ nowe technologie w proces nauczania. Rola nauczyciela zmienia
sie z tradycyjnego dostarczyciela wiedzy na facylitatora i mentora, ktéry wspiera uczniow
w rozwijaniu umiejetnosci krytycznego myslenia i samodzielnego korzystania z dostepnych
zrédet. Odpowiedz na pytanie postawione w tytule tego tekstu: ,Jak technologie zmienia-
ja role nauczyciela”, jest zatem ztozona. Technologia oferuje ogromne mozliwosci, ale jej
efektywne wykorzystanie w edukacji wymaga od nauczycieli ciggtej adaptacji, szkolen oraz
wsparcia. Bez tych elementéw dotrzymanie tempa zmianom moze by¢ wyzwaniem. Przy-
szto$¢ edukacji lezy wiec w umiejetnym taczeniu tradycyjnych metod nauczania z nowocze-
snymi narzedziami, co pozwoli na stworzenie bardziej angazujacych i efektywnych doswiad-
czen edukacyjnych. W ten sposéb mozemy zbudowac szkote, ktéra nie tylko dostosowuje
sie do zmieniajgceqo sie $wiata, lecz takze przygotowuje uczniéw do wyzwan przysztosci.
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im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, obecnie nauczyciel jezyka niemieckiego w poznanskim
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oraz akwizycja jezykdw obcych. Dodatkowo prowadzi kursy online w szkole jezykowej, taczac
nowoczesne podejscie do nauczania z praktyczng wiedzg jezykowa.
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Sztuczna inteligencja
W nauczaniu jezykow

Perspektywa nauczycieli z Ukrainy

Temat sztucznej inteligencji

coraz Smielej wkracza do

polskich szkdt, a nauczyciele
jezykdw zaczynajg dostrzegac

jej potencjat w codziennegj pracy.
Jak to jednak wyglagda w Ukrainie,
kraju pogrgzonym w wojnie? Czy

w cieniu konfliktu Al ma jakiekolwiek
znaczenie w tamtejszej edukacji?
Artykut porusza te kwestie, oddajgc
gtos tym, ktorzy najlepiej znaja
realia ukrainskiego systemu oswiaty
— nauczycielom i edukatorom
mierzgcym sie kazdego dnia

z wyzwaniami, jakie stawiajg przed
nimi zarowno technologia, jak

i trudna rzeczywistosc.

1 Warto takze w tym miejscu podkresli¢, iz pod pojeciem nauczanych
jezykdw kry¢ sie beda nie tylko jezyki obce, lecz takze jezyki mniejszo-
Sciowe.

2 Zdaniem A. Kovalova (A. Kosaikosa), zatozyciela organizacji pozarza-
dowej ,CriiibHOMOBA”, zainteresowanie jezykiem ukrainskim widoczne
jest takze u rodzicow dzieci w wieku przedszkolnym. Przed wojna, zgodnie
z badaniami przeprowadzonymi w kijowskich przedszkolach, az 20%
dzieci nie rozumiato jezyka ukrainskiego; ,Obecnie 50-60% rodzicow
dzieci w wieku przedszkolnym w Kijowie prébuje wiecej rozmawiad
z nimi po ukrainsku” (KoBanbos, za: lapacum 2023). Wszystkie cytaty
ukraifiskojezyczne zostang przettumaczone przez autorki na jezyk polski.

KLAUDIA BACZYK-LESIUK
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ojna w Ukrainie wywarta znaczacy wptyw na system
edukacji, w tym takze na preferencje dotyczace na-
uczanych jezykéw'. Pomimo niedostatecznych infor-
macji na temat nauki jezykdw obcych (szczegdlnie
w miejscach toczacych sie walk i na terytoriach oku-
powanych) na podstawie dostepnych danych mozna wskazac na pew-
ne tendencje wystepujace w catej Ukrainie. Wiedza na ich temat moze
przyczynic sie do petniejszego zrozumienia zmian w zakresie rozwoju
technologicznego, ktére zachodza w ukrainskim spoteczenstwie.

To, co wielokrotnie bywa podkreslane w mediach (szczegdlnie
od czasu wybuchu wojny) to fakt, iz jezykiem urzedowym w Ukrainie
jest jezyk ukrainski, a nauka w szkotach publicznych i niepublicznych
realizowana jest obowigzkowo w tym jezyku. Jego rosnaca rola po-
woduje, ze w edukacji coraz wiekszy nacisk ktadzie sie zaréwno na
nauke samego jezyka?, jak i zapoznawanie sie z szeroko rozumiang
kulturg ukrainska. Jak wskazuje artystka, Anna Wereszczaka: ,Teraz
Ukraincy zaczeli kolekcjonowad sztuke. Wzrosto tez zainteresowanie
nig za granica, chociaz wczesniej mato kogo obchodzito ukrainskie
malarstwo. A raczej postradzieckie, bo tak nas klasyfikujg na Zacho-
dzie. Nie wspominajac juz o tym, ze wielu ukrainskich twdrcéw zalicza
sie do rosyjskich malarzy” (Wereszczaka, za: |dzikowska 2023).

W Ukrainie istniejg takze placowki, w ktérych dzieci uczg sie
w jezykach mniejszosciowych oraz szkoty ogdlnoukrainskie, w kto-
rych funkcjonuja oddzielne klasy z jezykami wyktadowymi innymi
niz ukrainski. Ogdétem wedtug analitykéow w Ukrainie jest obecnie
197 szkdt, wktdrych dzieciucza siewjezykach mniejszoscinarodowych
(HVIII 2024). Oczywiscie nalezy pamietac, ze wszystkie publikowane
obecnie statystyki, w zwigzku z trwajgca na terytorium Ukrainy woj-
ng, moga by¢ opatrzone btedem.

Wsrdd najpopularniejszych jezykdw mniejszosciowych w Ukra-
inie wymienia sie rumunski i wegierski. Dane 22023 roku (HY1II2024)
wskazuja, ze w ukrainskich szkotach nauke w jezyku rumunskim ja-
ko jezyku nauczania realizuje 12 383 ucznidéw w 57 placéwkach oswia-
towych. Wiekszos$¢ z nich, bo 47 szkodt z 10 122 uczniami, znajduje sie
w obwodzie czerniowieckim. Dodatkowo 10 211 ucznidw uczy sie w je-
zyku wegierskim w 67 szkotach w obwodzie zakarpackim. Niewiel-
ka liczba ucznidw uczy sie rowniez w jezyku polskim 699 ucznidw
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w 3 szkotach we Lwowie®, a takze w jezyku niemieckim, ktéry to nauczany jest w jednej
szkole w Kijowie (dla 50 uczniéw). Pozostate jezyki mniejszosci narodowych, takie jak sto-
wacki czy butgarski, sg nauczane w nielicznych szkotach lub klasach mieszanych (HYIII
2024). Dane te pokazujg, ze edukacja w jezykach mniejszosci narodowych jest wcigz obec-
na w Ukrainie i wspierana zaréowno przez rzad (3akon Ykpainu 2023), jak i organizacje
pozarzadowe.

Poczawszy od 2014 roku, zauwazy¢ mozna stale stabngce zainteresowanie nauka jezy-
ka rosyjskiego, ktére jeszcze mocniej nasilito sie po petnowymiarowej inwazji w 2022 ro-
ku*. Spadek wskaznikéw edukacji zarébwno w jezyku rosyjskim, jak i jezyka rosyjskiego sta-
le sie powieksza. Bazujgc na danych Instytutu Analiz Edukacyjnych, dostrzec mozna proces
derusyfikacji szkolnictwa, ktéry: ,nie jest jednak zwigzany ze zmianami w ramach prawnych
lub presjg administracyjna, ale jest reakcja spoteczenstwa ukrainskiego na zbrodnie wojen-
ne i ludobdjstwo popetnione przez Federacje Rosyjskg na narodzie ukrainskim” (Piunuii 3sit
2023: 153). Zmiany te sg wynikiem rosnacej niecheci do jezyka rosyjskiego postrzeganego
jako symbol agresora i narzedzie propagandy. W zwigzku z powyzszym wiele ukrainskich
miast, takich jak tuck, Kijéw, Czerkasy, Lwow, Czernihéw, Mikotajéw, Odessa i Réwne, catko-
wicie zrezygnowato z nauczania jezyka rosyjskiego w szkotach (Bonuus Post 2023).

W przeciwienstwie do jezyka rosyjskiego stale rosnie popularnosc¢ jezyka angielskie-
go. Wtadze Ukrainy starajg sie promowac jego nauke (Visit Ukraine 2024), uznajac go za klu-
czowy dla integracji z Unig Europejska i rozwoju wspdtpracy miedzynarodowej. Wedtug
badan bowiem jedynie 40% Ukraincow deklaruje znajomosé jezyka angielskiego (Visit Ukra-
ine 2023)°. Wprowadzone zmiany (IToctanoa 2024) majg na celu zniwelowanie niewystar-
czajgcego poziomu jego znajomosci obywateli, obejmujac swoim zakresem wszystkie etapy
edukacyjne, wtacznie z edukacjg przedszkolna®.

System edukacji w Ukrainie stoi przed wieloma wyzwaniami w konteks$cie nauczania je-
zykow obcych. Zmniejszenie roli jezyka rosyjskiego, rosngce znaczenie jezyka ukrainskiego
i potrzeba promowania nauki jezykéw obcych wymagajg od wtadz i pedagogow elastyczno-
$ci oraz innowacyjnego podejscia. Do tego dochodzi trudna sytuacja polityczna, ktéra obej-
muje wszystkie aspekty zycia obywateli. W dobie tych trudnosci pojawia sie temat sztucznej
inteligencji, bedacy jedna z szeroko komentowanych innowagcji, réwniez w sferze edukacji.
W jaki zatem sposob nauczyciele pracujacy w ukrainskim systemie oswiaty reaguja na po-
jawiajace sie doniesienia o kolejnych narzedziach opartych na Al? Czy jest to dla nich temat
wazny? A moze w obliczu codziennego Zycia w zagrozeniu okazuje sie nieistotny?

Zatozenia metodologiczne

Gtownym celem badania byta identyfikacja skali wykorzystania narzedzi i aplikacji opartych
na sztucznej inteligencji w procesie uczenia sie oraz ocena tego zjawiska z perspektywy na-
uczycieli jezykdw, pracujacych w ukrainskim systemie oswiaty.

Podczas badania postuzono sie metoda sondazu diagnostycznego. W celu zebrania da-
nych empirycznych zastosowano kwestionariusz ankiety (,,Sztuczna inteligencja w o$wiacie
w Ukrainie” / ,IlITyunwuii inTenexT B ocBiti B Ykpaini”), skonstruowany z czterech sekcji: me-
tryki, ogdlnej wiedzy o sztucznej inteligencji (,3aranbhi 3HaHHs Mpo WTYyYHUN iHTENEKT”),
sztucznej inteligencji w o$wiacie (, IllTyunwuii intenekt B ocsiri”), refleksji na temat wykorzy-
stywania sztucznej inteligencji w szkole (, 1yMKku 10710 BUKOPUCTAHHS IITYYHOTO IHTEIEKTY
B mkoni”). Catos¢ zostata stworzona w jezyku ukrainskim i zawierata zaréwno pytania
otwarte, jak i zamkniete.

Metryka obejmowata sze$¢ pytan umozliwiajgcych zebranie danych demograficznych
o respondentach. Pytania dotyczyty ptci, wyksztatcenia, stazu pracy w szkole oraz naucza-
nego przedmiotu, obwodu, w ktérym znajduje sie szkota (miejsce zatrudnienia nauczyciela),
a takze typu szkoty. Dane demograficzne pozwolity na bardziej szczegdtows analize wyni-
kow w kontekscie réznych grup respondentdw.

48

3 Danete budzg pewne watpliwosci
autorek, gdyz edukacja w jezyku pol-
skim w Ukrainie powszechna jest od
lat. Do wybuchu wojny na terytorium
Ukrainy delegowani byli nauczyciele
przez Osrodek Rozwoju Polskiej Edu-
kacji za Granica. Obecnie nauka jezyka
polskiego czesto kontynuowana jest
przez ukrainskich nauczycieli zaréwno
w szkotach, jak i w stowarzyszeniach.

4 Potwierdzaja to takze badania
wsrod spotecznosci ukrainskiej (KIIS
2023).

5 Ukraincy deklaruja takze znajo-
mos¢ nastepujacych jezykdw: pol-
skiego (22%), niemieckiego (14%),
francuskiego (7%), hiszpanskiego (3%),
wegierskiego (2%) i tureckiego (1%).
Co ciekawe, az 40% badanych przy-
znaje, ze zna jedynie jeden jezyk obcy,
23% dwa jezyki, 6% trzy jezyki, a az31%
nie zna zadnego jezyka obcego (Visit
Ukraine 2023).

6 Warto podkresli¢, ze obecnie jezyk
angielski, obok jezykow niemieckiego,
hiszpanskiego i francuskiego, stanowi
jeden z dostepnych wyboréw na Kra-
jowym Tescie Wieloprzedmiotowym
(HMT).



Sztuczna inteligencja w nauczaniu jezykéw

Sekcja druga, ztozona z trzech pytan zamknietych, pozwolita na uzyskanie podstawo-
wych danych na temat sztucznej inteligencji i jej znaczenia. Respondentdw poproszono o sa-
moocene poziomu swojej wiedzy o Al w skali od 1 do 5 (gdzie 1 oznaczato — ,Nic o tym nie
wiem” / 4 midoro He 3Har npo HHOro”, a 5 — ,Bardzo dobrze sie na tym znam” / 41 nyxe
n0bpe posbuparocs B 1poMy”), a takze o wskazanie zrodta tej wiedzy. Zapytano réwniez
o potrzebe zdobywania wiedzy o Al w kontekscie toczgcej sie wojny.

Trzecia sekcja zawierata pie¢ pytan, a ich gtéwnym celem byto skupienie sie na prak-
tycznych aspektach wykorzystania Al w szkole z punktu widzenia nauczycieli i ich ucznidw.
Analiza odpowiedzi umozliwita bardziej precyzyjne okreslenie trendéw i preferencji wsrod
badanych.

Ostatni blok tematyczny poswiecono postrzeganiu sztucznej inteligencji w edukacji
w Ukrainie. Respondenci odpowiadali na pytania oparte na siedmiostopniowej skali Likerta,
konfrontujac swoje opinie z réznymi stwierdzeniami na temat Al w szkole (np. ,Al nigdy nie
zastapi cztowieka” / 1111 HikomK He 3aMiHUTH iHITY JTROAUHY”, ,Al MOZe pomoc w ocenie za-
chowania i osiggniec uczniéw” / 111 1onoMoske OLiHUTH MOBEMIHKY Ta IOCATHEHHS yUHIB”).
Catosc¢ konczyto pytanie otwarte, w ktérym nauczyciele mogli podzieli¢ sie spostrzezeniami
na temat wykorzystywania sztucznej inteligencji w swojej pracy.

Badanie zrealizowano w potowie 2024 roku. Kwestionariusz ankiety zostat udostepniony
na grupach przeznaczonych dla nauczycieli z Ukrainy na Facebooku. Odpowiedzi zbierano
od wszystkich czynnych zawodowo nauczycieli pracujgcych w ukrainskim systemie oswiaty,
po czym na potrzeby niniejszego artykutu wyselekcjonowano tylko te, ktorych udzielili na-
uczyciele uczacy jezykdw obcych.

Ogolna charakterystyka respondentow
Kwestionariusz ankiety wypetnito 116 nauczycielek pracujgcych obecnie w ukrainskim systemie
o$wiaty. Znaczaca wiekszos¢, gdyz ponad 62% badanych, uczy jezyka ukrainskiego, pozostate
osoby natomiast nauczajg jezykdw: angielskiego, polskiego i niemieckiego (zob. rys. 1).
Wiekszo$¢ badanych, kolejno 53%
i 36%, to specjalisci (Cneniaxict) i ma-
gistrzy (Marictp). Nalezy zaznaczy¢, ze
dyplom magistra ma w zatozeniu bar-
dziej ,naukowy” charakter niz dyplom
specjalisty (NAWA 2019: 10). Oba da-
ja jednak w Ukrainie prawo do wste-
M jezyk ukraifiski pu na studia doktoranckie (tzw. aspi-
rantura) i uzyskania stopnia kandydata
nauk (Kammupar mayk). Oba tez uzy-
skuje sie po jednolitych studiach trwa-
jacych 5-6 lat lub po studiach drugiego
M jezyk niemiecki stopnia (1-1,5 roku). W niniejszym ba-
daniu prawie 9% nauczycielek ukon-
czyto studia pierwszego stopnia baka-
tawr (Bakanasp), a pozostate sposréd
badanych maja tytut kandydata nauk
(Kangupar Hayk).
Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie przeprowadzonego badania. Ponad 20-letni staz pracy w o$wia-
cie ma 45% respondentek. Tylko nieca-
te 2% badanych zadeklarowato, ze pracuje w szkole mniej niz rok, 3% zaznaczyto przedziat
1-2 lata, natomiast 9% — 3-5 lat. Az 19% nauczycielek wskazato przedziat 6-10 lat, a prawie 22%
- 11-20. Ponad potowa z nich, gdyz az 69%, pracuje w szkole sredniej (a zatem uczy w kla-
sach V-IX lub V-XI w zaleznosci od typu szkoty), a pozostate w szkole poczatkowej (w klasach

Rys. 1. Jezyki nauczane przez respondentki

jezyk polski

jezyk angielski

49



ROLE NAUCZYCIELA W DOBIE Al

I-IV). Wspomniane placéwki znajduja sie w roznych obwodach Ukrainy, co przedstawiono

w tabelinr1.

Tab. 1. Lokalizacja szkdt, w ktarych przeprowadzono badanie

OBWOD (OBJIACTB) / MIASTO O SPECJALNYM STATUSIE LICZBA SZKOt ZNAJDUJACYCH SIE W DANYM
(MICTO OBJACHOTO MIATOPSIIKYBAHHST) OBWODZIE

obwodd winnicki (Binauiieka 001acTh) 10
obwdd dniepropetrowski (JIHinporierpoBcbka 001aCTh) 4
obwdd zytomierski OKuromupcebka 061acTh)

obwadd zakarpacki (3akapnarceka oGiacTs) 4
obwadd zaporoski (3amopizbka 0611acTh) 2
obwdd iwanofrankiwski (IBaHo-®paHkiBcbka 061acTh) 54
Kijow (Kui) 8
obwdd kijowski (KuiBcbka 06i1acTs) 4
obwdd lwowski (JIsBiBchbKa 0611acTh) 8
obwdd mikotajowski (Mukosnaisceka 06nactsb) 4
obwdd pottawski (ITonraBebka obnacTsb) 2
obwdd tarnopolski (TepHomisibebka 061acTh) 2
obwadd chersonski (XepcoHcbka 001acTs) 2
obwaodd chmielnicki (XmenpHunbka 061acTh) 2
obwdd czerkaski (Uepkacbka o6nacTs) 2

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie przeprowadzonego badania.

Whnioski z badan

Uzyskane wyniki badan zostaty ujete w trzech gtownych obszarach: wiedza ogdlna o sztucz-
nej inteligencji, wykorzystanie Al w oswiacie, a takze refleksje na temat wykorzystywania
sztucznej inteligencji w szkole. Przyjety podziat pozwolit na lepsze zrozumienie réznych
aspektow zwigzanych z Al, co w przysztosci moze na przyktad zaowocowac bardziej pre-
cyzyjnym dostosowaniem oferty szkolen z tego zakresu dla nauczycieli. Wnioski moga tak-

7e okazad sie korzystne dla nauczycieli
w Polsce, ktdrzy w kolejnych latach bedg
mieli w swych klasach uczniow z Ukrainy,
a ci z kolei coraz czesciej deklaruja
chec uzywania narzedzi opartych na Al
(Baczyk-Lesiuk iin. 2024).

Jednym z kluczowych celéw bada-
nia byta préba odpowiedzi na pytanie,
czy w obliczu wojny w Ukrainie wiedza na
temat Al jest istotna (zob. rys. 2). Z per-
spektywy osob, ktore mierzg sie z zupet-
nie innymi wyzwaniami w Polsce, trud-
no jest bowiem sobie wyobrazi¢, czy
i w jakim stopniu nauka o sztucznej inte-
ligencji traktowana jest przez nauczycie-
li ukrainskich priorytetowo. Jak sie oka-
zuje, wiekszosé respondentek uznata, ze
taka wiedza jest istotna, ale nieobowiaz-
kowa, co wydaje sie zrozumiate w kon-
tekscie problemdw, z jakimi zmagaja sie
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Rys. 2. Potrzeba wiedzy o Al podczas wojny

M To priorytet

W Towazne,
ale nieobowigzkowe

To niewazne,
sg istotniejsze
rzeczy niz Al

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie przeprowadzonego badania.
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7 Jednaznauczycielek wprost zazna-
cza, ze: ,Sztuczna inteligencja czesto
sie myli. Na przykfad, nie jest w sta-
nie napisac oficjalnego listu w jezyku
angielskim zgodnie z wymaganiami.
Al moze by¢ pomocnym narzedziem
w edukadgji, ale nie zastapi nauczyciela.
Uczniowie powinni umiec¢ korzystac
z Al w sposob rozsadny i precyzyjny,
az pewnoscia nie do pisania prac, ese-
jow czy listow, poniewaz zabija to ich
kreatywnosc i zdolno$¢ krytycznego
myslenia” [R1].

8 Potwierdzaja to takze wypowiedzi
respondentow. Wielokrotnie wskazujg
oni na liczne mozliwosci Al, podsumo-
wujac, iz: ,Sztuczna inteligencja to to-
warzysz nauczyciela, ktory z tatwoscia
moze pomoc w pracy. Moim zdaniem,
dla ucznidw jest mniej potrzebna niz
dla nauczycieli” [R2].

Sztuczna inteligencja w nauczaniu jezykéw

Ukraincy. Zaskakiwac¢ moze jednak to, iz zdecydowana mniejszo$¢ traktuje wiedze o Al jako
niewazna, wskazujac, ze sg rzeczy istotniejsze (niecate 7%).

Wyniki badania ujawniajg interesujacy trend dotyczacy percepcji i wykorzystania sztucz-
nej inteligencji wsréd respondentek. Wiekszosc z nich, bo az 62% badanych, ocenita swoja
wiedze na temat Al na poziomie 4 w 5-stopniowej skali. Nauczycielki przyznaty, ze ich gtow-
nym zrédtem informagji o sztucznej inteligencji jest internet, co moze sugerowac, ze wie-
dzatajest zdobywana przede wszystkim poprzez samodzielne poszukiwania w zasobach do-
stepnych online. Niecate 7% osdb zadeklarowato brak wiedzy na temat Al, co wskazuje, ze
zjawisko to jest znane wiekszosci respondentek. Ponadto az 63% uczestniczek badania wska-
zato, ze korzystato juz z narzedzi i aplikacji opartych na technologii Al w swojej pracy za-
wodowej. Wsréd preferowanych narzedzi wymieniaty one: ChatGPT (70 wskazan), CapCut
(18 wskazan), Google Bard (16 wskazan), Character Al, NovelAl, MidJourney (4 wskazania).
Takie rozktady wskazan moga sugerowac réznorodno$é w preferencjach dotyczacych
narzedzi wsréd badanych, a takze dostarczacd wskazowek co do rozprzestrzenienia i pozio-
mu adaptacji réznych rozwigzan Al w praktyce zawodowej.

Na pytanie o cel wykorzystywania sztucznej inteligencji najczesciej pojawiaty sie trzy od-
powiedzi: ,zamiast tradycyjnej wyszukiwarki” (44 wskazania), ,dla natchnienia/inspiracji”
(38 razy) oraz ,do stworzenia grafiki” (26 razy). Co interesujace, rzadziej padaty odpowiedzi
dotyczace ttumaczenia, gdyz zdaniem respondentéw Al nie tylko halucynuje, ale réwniez nie
jestwstanie sprosta¢ wymogom formalnym tworzonych tekstéw’. Z badaniawynika ponadto,
ze prawie potowa nauczycielek (43%) uwaza, ze sztuczna inteligencja moze sie myli¢. Z kolei
14% badanych przyznaje, ze raczej zaktada nieomylno$¢ sztucznej inteligencji, a 17% deklaru-
je petne zaufanie do jej wynikéw. W pewnym stopniu nieomylnosc Al zaktada 21% responden-
tek. Pomimo tych watpliwosci 36% badanych uwaza, ze systemy sztucznej inteligencji moga
stanowi¢ cenne wsparcie w edukacji. Z kolei 26% respondentek wskazuje, ze narzedzia opar-
te na Al mogg usprawni¢ prace nauczycieli jedynie w okreslonych obszarach, a 17% uzna-
to, ze Al przyczyni sie do poprawy efektywnosci nauczycieli w kazdym aspekcie ich pracy®.
Zdecydowane watpliwosci co do przydatnosci sztucznej inteligencji wyrazito 7% badanych,
podczas gdy 2% uznato, ze narzedzia te nie oferujg zadnego wsparcia w edukacji.

Potencjat wykorzystania sztucznej inteligencji do pomocy w ocenie zacho-
wania i osiggnie¢ ucznidow dostrzega 16% biorgcych udziat w badaniu nauczycie-
lek. W pewnym stopniu z postawionym stwierdzeniem zgadza sie 19% badanych, przy
czym bezsprzecznie zgadza sie tylko 3% ankietowanych. Zastrzezenia co do wykorzy-
stania Al w ocenie ma 26% nauczycielek, a 10% nie ma zdania na ten temat. Jednocze-
$nie watpliwosci respondentek wzbudza mozliwos¢ wykorzystywania przez uczniow
sztucznej inteligencji w procesie odrabiania zadarn domowych. Az 28% ankietowa-
nych stanowczo popiera zakaz wykorzystania Al w tym celu, uwazajac takie dziatanie
za plagiat. Z takim pogladem zgadza sie 177% ankietowanych, a 21% - ,raczej sie zgadza”. Zde-
cydowany sprzeciw uznawania prac domowych za plagiat wskazato 2% badanych. Pewne
watpliwosci co do tak drastycznego podejscia wskazato 12% uczestnikow badania, a nie zga-
dza sie z tym 7% nauczycielek. Neutralne stanowisko w tej kwestii zajmuje 14% ankietowa-
nych nauczycielek.

Zasadne wydaje sie zatem pytanie o to, czy narzedzia oparte na sztucznej inteligencji po-
winny zostac formalnie zintegrowane z procesem edukacyjnym. Z tym stwierdzeniem zga-
dza sie 23% nauczycielek, pozytywnie odbiera je takze 31% badanych. Neutralne stanowi-
sko zajmuje 14% ankietowanych. Natomiast 12% uwaza, ze integracja narzedzi oraz procesu
edukacyjnego nie powinna nastgpic, a stanowczo sprzeciwia sie temu 3% badanych nauczy-
cielek. W zwigzku z powyzszym 10% ankietowanych uwaza, ze rozwdj Al nie wptynie zna-
czgco na zmiany w edukacji. Podobnego zdania jest 17% nauczycielek (,nie zgadzam sie”),
a 9% respondentek raczej sie nie zgadza, ze rozwdj sztucznej inteligencji doprowadzi do cat-
kowitej zmiany w edukacji. Zrownowazone stanowisko zajeto 26%. Z kolei 3% nauczycielek

51



ROLE NAUCZYCIELA W DOBIE Al

uwaza, ze Al zdecydowanie zmieni edukacje, a 24% jest przekonanych, ze rozwéj Al zmieni ja
w duzej mierze. Ze stwierdzeniem, ze rozwoj Al catkowicie zmieni edukacje, zgadza sie 11%.

Od kilku lat prowadzona jest publiczna debata na temat zjawiska dyskryminacji algoryt-
micznej (nazywanej takze uprzedzeniami algorytmicznymi). Liczne badania potwierdzaja ry-
zyko utrwalania stereotypdw i uprzedzen przez narzedzia oparte na sztucznej inteligencji
(Gérska i Jemielniak 2023; Fang i in. 2024). Algorytmy, uczac sie z historycznych danych, mo-
g3 nie tylko odzwierciedla¢, lecz takze utrwalac strukturalne nieréwnosci spoteczne, ponie-
waz sg one zalezne od danych wejsciowych, ktére czesto zawierajg uprzedzenia spotecz-
ne, przyczyniajac sie tym samym do systemowego marginalizowania grup spotecznych juz
wczesniej dyskryminowanych. Problem ten obejmuje nie tylko kwestie rasowe i religijne, ale
réwniez nierownosci zwigzane z ptcig oraz rézne aspekty tozsamosci ptciowej. Na szkodliwe
skutki powielania nieprawdziwych przekonan zwraca takze uwage UNESCO, z jednej stro-
ny wskazujgc na potrzebe transparentnosci i edukowania uzytkownikéw, a z drugiej ukazu-
jac koniecznosc tworzenia roznorodnych zespotéw, ktore miatyby pracowac nad rozwojem
Al (UNESCO 2023c). Co ciekawe, az 31% respondentéw nie ma zdania w kwestii utrwalania
stereotypow oraz uprzedzen potencjalnie powodowanych przez Al. Stwierdzenie to popiera
10% badanych, natomiast 12% respondentdéw nie podziela takiej opinii. Al utrwala i odzwier-
ciedla nieréwnosci w spoteczenstwie tylko zdaniem 3% badanych. 16% badanych stwierdzi-
to, ze Al nie przyczynia sie do utrwalania tych negatywnych wzorcéw, natomiast 16% uznato,
Ze raczej sie z tym nie zgadza. Z kolei 28% respondentdw wyrazito opinie, ze Al raczej sprzy-
ja utrwalaniu stereotypdw i uprzedzen.

Rozwdj Al i automatyzacja w wielu sektorach gospodarki prowadzg do gtebokich zmian
na rynku pracy. Technologiczne innowacje moga nie tylko usprawni¢ funkcjonowanie sys-
temu edukacyjnego, lecz takze wywotaé istotne konsekwencje spoteczne i ekonomicz-
ne, w tym potencjalny wzrost bezrobocia wsrdd nauczycieli (UNESCO 2023b). Okazuje sie,
ze 25% badanych zajmuje neutralne stanowisko w tej kwestii. Opinii tej nie podziela 19% an-
kietowanych, a pewne watpliwosci co do tego stwierdzenia wykazuje 10% respondentéw.
Rozwdj Al bez watpienia nie wptynie na bezrobocie w edukacji dla 9% nauczycielek. Za-
grozenie zwigzane z redukcja miejsc pracy w obszarze edukacji dostrzega 16% ankietowa-
nych. Watpliwosci co do zgody z powyzszym stwierdzeniem ma 12% nauczycielek, natomiast
9% w petni zgadza sie z tym, ze rozwdj sztucznej inteligencji wptynie na bezrobocie
w edukacji.

Jednym z kluczowych zagadnien dotyczgcych sztucznej inteligengji jest kwestia kre-
atywnosci, uznawanej za jedng z fundamentalnych kompetencji przysztosci (WEF 2023)°.
Istotne pytanie w tym zakresie dotyczy mozliwosci Al w promowaniu réznorodnosci form
wyrazu artystycznego i intelektualnego, a takze potencjalnego ryzyka homogenizacji oraz
dominacji okreslonych trenddéw kulturowych i estetycznych. W badaniu 7% respondentek
wyrazito przekonanie, ze sztuczna inteligencja jest zdecydowanie bardziej kreatywna niz
cztowiek. Sprzeciw wobec tego stwierdzenia wyrazito 5% ankietowanych. Warto zwrécié
uwage, ze 31% nauczycielek zajeto neutralne stanowisko w tej kwestii, co moze wskazywac
na niejednoznacznos¢ opinii na temat zdolnosci tworczych Al. Ponadto wérdd badanych 16%
nie zgadza sie z tezg o wyzszej kreatywnosci Al niz ludzi, natomiast 21% respondentek raczej
nie zgadza sie z tym stwierdzeniem. Z kolei 13% ankietowanych uznato, Ze raczej sie z nim
zgadzaja, a 7% catkowicie podziela poglad, ze sztuczna inteligencja przewyzsza cztowieka
pod wzgledem kreatywnosci. Taki rozktad odpowiedzi moze wskazywac, ze pomimo rosnga-
cego uznania dla potencjatu twdrczego sztucznej inteligengji, nadal istniejg pewne watpli-
wosci dotyczace poréwnywalnosci tych zdolnosci z kreatywnoscig ludzka.

Pytaniem podsumowujgcym te czesc byta préba okreslenia stopnia zgodnosci ze stwier-
dzeniem, ze Al nigdy nie zastgpi innego cztowieka. Tu 24% ankietowanych bezapelacyjnie
zgadza sie z postawionym stwierdzeniem. Dla 13% uczestniczacych w badaniu nauczycielek
sztuczna inteligencja nie bedzie w stanie w petni zastgpié cztowieka (zob. rys. 3).

52

9 Tworcy raportu prognozuja, ze
w przysztosci wzrosnie zapotrzebo-
wanie na umiejetnosci takie jak: kry-
tyczne myslenie, inteligencja emocjo-
nalna, kompleksowe rozwigzywanie
problemoéw i kreatywnos¢ (WEF 2023).



Sztuczna inteligencja w nauczaniu jezykéw

Rys. 3. Sztuczna inteligencja w ocenie nauczycielek

Rozwadj Al zwiekszy bezrobocie w edukacji
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Narzedzia oparte na sztucznej inteligencji
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stereotypy i uprzedzenia

Rozwaj Al catkowicie zmieni edukacje

Narzedzia oparte na sztucznej inteligencji
powinny zostac formalnie zintegrowane
z procesem edukacyjnym
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Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie przeprowadzonego badania.
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Whioski koncowe i rekomendacje

Wyniki badan dotyczace wykorzystania sztucznej inteligencji w nauczaniu jezykéw w ukra-
inskim systemie edukacyjnym ukazujg ztozong rzeczywistos$é, w ktorej innowacje techno-
logiczne muszg wspotistnied z wyzwaniami wynikajgcymi z trwajgcego konfliktu zbrojnego
oraz zmieniajgcymi sie realiami edukacyjnymi. Analiza wynikdw wskazuje, ze pomimo trud-
nej sytuagji politycznej i spotecznej badane nauczycielki wykazujg umiarkowane zaintere-
sowanie wiedzg na temat Al. Temat ten jest postrzegany jako wazny, ale nie jest kluczowy
w kontekscie ich codziennych wyzwan. Wiekszos¢ respondentek uznata tez, ze wiedza na
temat Al jest istotna, ale nie stanowi priorytetu w obliczu biezgcych problemoéw zwigza-
nych z wojng. Wsrod badanych nauczycielek istnieje réznorodnosé opinii na temat poten-
cjatu Al, zwiaszcza w kontekscie kreatywnosci, nieomylnosci oraz wptywu na utrwalanie
stereotypow. Zdecydowana wiekszo$¢ badanych jest przekonana, Zze Al nie jest w stanie
catkowicie zastgpi¢ cztowieka, co wskazuje na swiadomos¢ ograniczen technologii i jest
spojne réwniez z tendencjami widocznymi wsrdd nauczycieli w Polsce (Bgczyk-Lesiuk i in.
2024). To, co moze zaskakiwac, to przede wszystkim réznorodnosc opinii na temat kreatyw-
nosci Al oraz kontrowersje dotyczace wykorzystania technologii w ocenie prac uczniow
i zadan domowych.

Z uzyskanych rezultatéw badawczych wynika, Zze istnieje potrzeba zwieksza-
nia swiadomosci nauczycieli na temat zagrozen i wyzwan zwigzanych z Al w szkole.
W dalszej pracy kluczowe wydaja sie bowiem pytania o mozliwosci i ograniczenia sztucznej

53



ROLE NAUCZYCIELA W DOBIE Al

inteligencji,etyki,bezpieczenstwa, prywatnosci,atakzewptywunarynekpracy(UNESCO20233;
UNESCO 2024). Szczegdlnie w pracy nauczyciela niezbedne okazac sie mogg rézne formy do-
skonalenia, wspierajace nie tylko w rozwoju kompetencji cyfrowych, lecz takze krytyczne-
go myslenia, wyszukiwania i oceny informacji oraz bezpiecznego korzystania z dostepnych
narzedzi. W celu zapewnienia odpowiedzialnego, etycznego i efektywnego wykorzystania
sztucznej inteligencji opracowano ,IIpo€KT iHCTPYKTUBHO-METOMUYHI PEKOMEHAIT II0/I0
3alIpOBa/UKCHHS Ta BUKOPHUCTAaHHSA TeXHOJ’IOl"if/'I IITYYHOT'O iHTeJ’IeKTy B 3aKjagax 3araJbHOI
cepennboi ocsitn” (MLIT i MOH 2024). Zawarte w dokumencie rekomendacje obejmujg pied
gtownych obszarow: strefy zastosowania sztucznej inteligencji, zasady odpowiedzialnego
korzystania z narzedzi, wdrazanie Al w szkotach, rozwdj kompetencji nauczycieli w zakre-
sie sztucznej inteligencji, a takze praktyczne zastosowanie Al na lekgji. W dokumencie pod-
kreslono szczegdlnie korzysci ptynace z uzywania Al zaréwno dla ucznidw, jak i nauczycieli,
przy jednoczesnym zapewnieniu bezpieczenstwa danych i przestrzeganiu praw cztowieka.

Patrzac na wyniki przeprowadzonych badan, mozna stwierdzi¢, iz zwazywszy na sytu-
acje w Ukrainie, wiedza nauczycieli na temat Al, a przede wszystkim chec jej zdobycia, uka-
zuja pozytywna perspektywe jej obecnosci w ukrainskim systemie oswiaty. Pomimo wojny
ukrainscy nauczyciele mierza sie z nowymi wyzwaniami technologicznymi, podazajac
za ogodlnoswiatowymi trendami i wpisujac sie w widoczne rowniez w Polsce przekonania
na temat Al. Odpowiednim podsumowaniem nastawienia ukrainskich nauczycieli wydaje sie
jedna z wypowiedzi respondentdw: ,Sztuczna inteligencja i tak bedzie obecna w edukacji.
Nalezy szukac pozytywnych aspektow jej stosowania, uczyé ucznidw, jak uzywac jej wtasci-
wie, ktas¢ nacisk na etyke oraz wzmocnic kary za nieetyczne korzystanie z Al” [R3].

BIBLIOGRAFIA

> Baczyk-Lesiuk, K., Patkowski, K., Zieliriski, M. (2024), Polska edukacja w cieniu Al,
Poznan: Polskie Towarzystwo Ekonomiczne Oddziat w Poznaniu.

> CNE, <cne.pg.edu.pl/>, [dostep: 8.08.2024].

> Fang, X., Che, S., Mao, M. (2024), Bias of Al-Generated Content: An Examination

of News Produced by Large Language Models, ,Scientific Reports”, nr 14, art. 5224.

> Gorska, A.M., Jemielniak, D. (2023), The Invisible Women: Uncovering Gender Bias

in Al-Generated Images of Professionals, ,Feminist Media Studies”, nr 23(8), s. 4370-4375.
> Gov.pl, <www.gov.pl/web/ai>, [dostep: 8.08.2024].

> Tapacum, A. (2023), Pycudgikauis no-kuiscbku. YoMy LKOASPi pO3MOBAOTb
pociricbkoro, <texty.org.ua/articles/110794/rusyfikaciya-po-kyyivsky-i-shkolyari-
rozmovlyayut-rosijskoyu/>, [dostep: 8.08.2024].

> ldzikowska, U. (2023), My, artysci, tez walczymy. Ukrairiska sztuka, muzyka, teatr

na kulturowym froncie, <oko.press/my-artysci-tez-walczymy>, [dostep: 8.08.2024].

> KIIS (2023), CTaBJsieHHs A0 BUKNa[aHHSA POCICbKOI MOBM B YKPaiHCbKOMOBHUX
LIKOMax: pe3ynbTaTy Tee(OHHOro ONUTyBaHHS, npoBefeHoro 14-22 notoro 2023 poky,
<kiis.com.ua/?lang=ukr&cat=reports&id=1202&page=1>, [dostep: 8.08.2024].

> MUT i MOH (2024), [Tpo€eKT iHCTPYKTUBHO-METOANYHI pekoMeHAgauil 1jog0o
3anpoBaj)XeHHS Ta BUKOPUCTaHHS TEXHOJIOFIN LUTYYHOrO iIHTe/IeKTy B 3aK1ajax 3arajibHol
cepefHboOi 0cBiTH, <mon.gov.ua>, [dostep: 8.08.2024].

> Michalska, J. (2024), Szkota w czasach Al. Jak przygotowa¢ dzieci na wyzwania jutra,
Warszawa: MT Biznes.

> NAWA (2019), Zagraniczne systemy szkolnictwa wyzszego. Ukraina. Praktyczny
przewodnik po uznawalnosci wyksztatcenia, <nawa.gov.pl/images/users/623/UKRAINA.
pdf>, [dostep: 8.08.2024].

> HYLW (2024), doci € wkoau, ge BUBYaroTb POCIACHKY: CKIiIbKM yYHIB B YKpaiHi
HaBYarOTbCS MOBaMu HaljioHaIbHUX MeHLLMH, <shorturl.at/YteDU>, [dostep: 8.08.2024].

54


https://cne.pg.edu.pl/
https://www.gov.pl/web/ai
https://texty.org.ua/articles/110794/rusyfikaciya-po-kyyivsky-i-shkolyari-rozmovlyayut-rosijskoyu/
https://texty.org.ua/articles/110794/rusyfikaciya-po-kyyivsky-i-shkolyari-rozmovlyayut-rosijskoyu/
https://oko.press/my-artysci-te