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LEXICO-GRAMMATICAL EXERCISES ON THE MATURA EXAM IN GERMAN.
THE MOST COMMON ISSUES AT AN EXTENDED LEVEL

The article aims to investigate what lexico-grammatical issues are most often tested during the Matura Exam

at an extended level. It is also a reflection on the inseparability of lexis and grammar, the usefulness of teaching
grammatical content in foreign language lessons, emphasizing good glottodidactic practices. The text is therefore
a source of practical tips on how to prepare a student for the upcoming exam.
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oznanie, rozumienie i automatyzacja srodkow jezykowych to wazne elementy ogdl-

nej kompetencji jezykowej, nie nalezy wiec traktowac ich wytgcznie jako informacji

przydatnych do zdania egzaminu. Celem niniejszego artykutu jest analiza iloscio-

wo-jakosciowa zadan gramatyczno-leksykalnych, ktére pojawity sie na egzaminach

maturalnych w latach 2015-2024, sprawdzajacych umiejetno$é zastosowania wie-
dzy o funkcjonowaniu podsystemu gramatycznego jezyka niemieckiego, ktorego z punktu
widzenia glottodydaktyki nie powinno sie jednak analizowa¢ w oderwaniu od leksyki. Efek-
tem analizy i celem nadrzednym tekstu ma by¢ ustalenie, jakie zagadnienia sg najczesciej
sprawdzane, poniewaz moze to stanowic praktyczng pomoc dla nauczycieli przygotowuja-
cych maturzystéw do egzaminu dojrzatosci.

Tresci analizowanych zadan odpowiadajg zakresowi kompetencji gramatycznej, ktéra de-
finiuje sie jako ,znajomosc¢ i umiejetnos$é stosowania gramatycznych srodkéw jezykowych.
Pod wzgledem formalnym gramatyke danego jezyka mozna postrzegac jako zestaw zasad
rzadzacych taczeniem elementow w ciggi znaczeniowe o ustalonych ramach (zdania). Kom-
petencja gramatyczna to umiejetno$¢ rozumienia i wyrazania znaczen za pomoca odczy-
tywania i tworzenia odpowiednio skonstruowanych wyrazen i zdan zgodnie z tymi zasada-
mi (w przeciwienstwie do ich zapamietywania i odtwarzania w postaci utartych formutek)”
(Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego 2003: 102-103).

Taki sposéb rozumienia kompetencji gramatycznej podkresla jej zwigzek z praktyka ko-
munikacyjna. Poprawne stosowanie regut gramatycznych w praktyce komunikacyjnej stuzy
do dekodowania znaczen zgodnych z intencjami nadawcy oraz do poprawnego generowania
znaczen komunikowanych innym uzytkownikom jezyka. Z powyzszej definicji wynika takze
mocne splecenie kompetencji gramatycznej z innymi kompetencjami — leksykalng oraz se-
mantyczng, co odzwierciedla opis systemu gramatycznego zawartego w ESOKJ (2003: 102).
W opisie tym wskazuje sie na:

elementy (morfemy, przyrostki, wyrazy);

kategorie (liczby, przypadki, rodzaje, tryby, strony i czasy);

klasy (koniugacja, deklinacja, otwarte grupy leksykalne i zamkniete grupy leksykalne);

struktury (ztozenia i frazy oraz zdania);

mechanizmy (nominalizacja, afiksacja, stopniowanie, transpozycja, transformacja);

zwigzki (zgody, rzadu, przynaleznosci).

Powotujac sie na ten fragment dokumentu, Magdalena Sowa (2020: 93) stusznie zauwaza,
Ze nauczyciele powinni zwracac¢ uwage na to, aby zadania gramatyczne nie stanowity margi-
nalizowanego obszaru wiedzy ¢wiczonego w oderwaniu od innych sprawnosci, a raczej, by
zaznacza¢ przydatno$é gramatyki podczas realizowania intencji komunikacyjnej poznawa-
nej na danych jednostkach lekcyjnych wraz z integracjg nowego stownictwa.

Analizujgc zmiany w paradygmatach nauczania gramatyki, Marta Gierzynska (2023: 113-114)
wskazuje, ze nauczyciel nie jest zmuszony do zawezenia swojego podejscia do jednej teo-
rii, ale powinien czerpac z wielu dostepnych, wspdtistniejacych trenddw. Takie zapatrywanie
doprowadzito juz do pojawienia sie metod eklektycznych, nazywanych SALT (ang. System
of Accelerating Learning Techniques), bazujacych na fuzji elementéw kognitywnych, komu-
nikacyjnych, emocjonalnych i fizyczno-praktycznych. Nie bez znaczenia jest takze autono-
miczno$¢ ucznidw i ich style uczenia sie wraz z innymi indywidualnymi uwarunkowaniami
psychologicznymi (Pfeiffer 2001: 84-85). Nie nalezy tez bagatelizowad znaczenia pozytyw-
nej atmosfery w klasie opartej na dialogowosci, zespotowosci i wzajemnej pomocy. Bezdys-
kusyjne jest zatem, ze rozwijanie kompetencji gramatycznej jest niezbedne do podnoszenia
umiejetnosci komunikacyjnych ucznidw.
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Chec doskonalenia komunikacyjnej kompetencji jezykowej u ucznidéw skutkowata wypra-
cowaniem przez glottodydaktykéw podejscia zadaniowego. Uczniowie sg w nim postrzega-
ni jako jednostki, ktére w przysztosci beda musiaty sprostac réznym wyzwaniom jezykowym
w rozmaitych sytuacjach komunikacyjnych (redagowanie tekstéw, mediacja, uzyskiwanie in-
formacji przez zadawanie pytan lub udzielanie odpowiedzi), a zatem nalezy przygotowac
ich do wszelkich form wspdtpracy jezykowej z przedstawicielami innych grup kulturowo-
-jezykowych. Podejscie w czystej zadaniowej formie ogniskuje sie na doswiadczaniu jezyka
w praktyce i nabywaniu wiedzy gramatycznej zintegrowanej z innymi kompetencjami, prak-
tykowanej podczas komunikacji. Odmiana tego podejscia dostosowana do warunkéw szkol-
nych zaktada state miejsce zadan zorientowanych na ¢wiczenie eksplicytne danej struktury
gramatyczno-leksykalnej wraz ze stosownymi zadaniami komunikacyjnymi w transferowej
fazie lekcji (Pawlak 2021: 81-92). Nalezy mie¢ na uwadze, ze do tworzenia rozbudowanych
znaczen tekstualnych oprécz kompetencji lingwistycznej potrzeba rowniez wiedzy o $wie-
cie, umiejetnosci socjolingwistycznych oraz pragmatycznych.

Jak juz wspomniano, zadania maturalne ktadg nacisk nie tylko na aspekt gramatyczny, lecz
takze na obszary wiedzy oraz wynikajace z nich umiejetnosci i postawy, okreslane w ESOKJ
(2003:101) jako kompetencje leksykalna i semantyczna.

W opisie pierwszej z nich stwierdza sie, ze sktadajg sie na nig elementy leksykalne i gra-
matyczne, co kolejny raz podkresla nierozerwalnos$¢ gramatyki i stownictwa. Wedtug wska-
zan zawartych w ESOKJ do wyrdznionych leksykalnych elementéw naleza: wyrazenia state,
zapamietywane i odtwarzane jako cato$¢ (formuty rutynowe), wyrazenia idiomatyczne, sta-
te wyrazenia czasownikowe (np. ,wzia¢ udziat”), wyrazenia przyimkowe (np. ,w zwigzku z”)
i inne skonwencjonalizowane zwigzki syntagmatyczne oraz pojedyncze wyrazy reprezen-
tujgce poszczegdlne kategorie leksyki otwartej (rzeczownik, czasownik itd.). Elementy
gramatyczne w obrebie kompetencji leksykalnej umiejscawiane sg przede wszystkim w za-
mknietych zbiorach leksykalnych, do ktorych naleza: zaimki, przyimki, spojniki i partykuty.
Kompetencja leksykalna, jak wyjasnia Joanna Targonska (2011: 58), wyraza sie bowiem m.in.
w $wiadomym nadawaniu okreslonego znaczenia przez proaktywne zastosowanie odpo-
wiedniej formy wyrazu. Istnienie kazdej jednostki leksykalnej jest swoiscie ,ugramatycz-
nione” poprzez fakt jej przynaleznosci do danej czesci mowy i mozliwosci wystepowania
w okreslonej kombinacji zwigzkéw syntagmatycznych i paradygmatycznych. Do trafnego
uzywania stownictwa w celu wytwarzania znaczen w aktach komunikacyjnych nieodzowna
jest wiedza gramatyczna.

Warstwa stownictwa i zjawiska gramatyczne wspdtdziatajg w wytwarzaniu relacji seman-
tycznych (m.in. synonimia i antonimia, zwigzki frazeologiczne, relacje czesci do catosci). Do-
strzeganie przez ucznia tych relacji znaczeniowych miedzy symbolicznymi jednostkami je-
zykowymi jest sprawdzane w zadaniach maturalnych — zaréwno w tych polegajacych na
wyborze odpowiedzi, jak i tych transformacyjnych czy ttumaczeniowych (,ekwiwalencja ttu-
maczeniowa” za ESOKJ 2003: 104).

W formule maturalnej w 2023 roku wprowadzono zadania wymagajgce uzupetnienia czescio-
wo sformutowanych juz zdan na podstawie wystuchanego lub przeczytanego uprzednio tek-
stu. Mozna odbiera¢ to jako godny uznania krok w kierunku ksztattowania postawy proak-
tywnej u maturzysty. Musi on przetworzy¢ materiat i wykorzysta¢ go do realizacji zadan
jezykowych, zwracajac przy tym uwage na prawidtowe uzycie regut gramatycznych umozli-
wiajgcych zespolenie tekstu czesciowo podanego z informacjami z tekstu wyjsciowego.
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Analizowane w cze$ci empirycznej tego artykutu zadania sprawdzajg znajomosc funkcjo-
nowania tzw. gramatyki zdania, ktéra dotyczy pojedynczych aktéw mowy dokonujacych sie
za pomoca okreslonych srodkéw jezykowych. Zadania wybrane do analizy to m.in.:

transformacje tresci wyjsciowych na podstawie wskazéwek w postaci wyrazow lub

zwigzkdw wyrazowych, ktére powinny zostac uzyte podczas wprowadzania zmian;
ttumaczenia fragmentéw zdan z jezyka ojczystego na jezyk obcy, ktére wymuszajg uzy-
cie odpowiednich struktur;

uzupetnienia luk w tekscie jedng z zaproponowanych odpowiedzi, ktéra jest poprawna

jezykowo i sensowna;

zadania zmuszajace do zastosowania mechanizmdw stowotworczych podczas uzupet-

niania tekstow.

W artykule z powodu formalnych i ramowych ograniczen nie podjeto analizy zadan wy-
magajacych produkgji szerszych wypowiedzi lub fragmentéw odpowiedzi, do ktorych reali-
zacji znajomosc gramatyki petni funkcje tylko (i az) asystujaca, co oznacza, ze gramatyka nie
jest jedynym kryterium oceny. Analiza nie obejmuje tez ¢wiczen, ktére odnoszg sie do gra-
matyki tekstu wspomagajacej organizacje wewnetrznej logiki i spojnosci tekstdw, czy tym
bardziej ¢wiczen zwigzanych z gramatyka dyskursu (Mangiante 2006, za: Sowa 2020: 95). Mi-
mo zauwazalnej przewagi aspektéw komunikacyjnych nie nalezy zaniedbywad swiadome-
go i systemowego rozwijania kompetencji lingwistycznej, w tym jej trzonu, a wiec kompe-
tencji gramatycznej. Poprawnosc gramatyczna umozliwia swobodne tworzenie wypowiedzi,
taczenie i porzadkowanie informacji oraz wyrazanie sie w bardziej klarowny sposéb (Komo-
rowska 2009: 165).

Analiza stanowi probe wskazania zagadnien uwazanych przez tworcéw arkuszy za kluczo-
we w obszarze wiedzy gramatycznej, ktéra pozostaje zespolona z kompetencjg semantycz-
ng i leksykalna. Pod tym katem zbadano 12 arkuszy maturalnych z lat 2015-2024: 10 arkuszy
przygotowanych zgodnie z wytycznymi obowigzujgcymi dla formuty maturalnej z 2015 roku
oraz 2 arkusze wedtug nowej formuty z 2023 roku. Formuta maturalna z 2015 roku bedzie co
prawda stopniowo wygaszana, ale catkowicie zniknie z maturalnego krajobrazu dopiero od
2030 roku — warto wiec jg uwzgledniaé. Co wiecej, w2023 roku dwa z trzech zadan w arkuszu
zgodnym z nowa formuta odpowiadaty zadaniom z arkusza przygotowanego wedtug wcze-
$niejszej formuty. Z kolei zadania leksykalno-gramatyczne w 2024 roku byty podobne w oby-
dwu wersjach arkuszy, co pozwala wnioskowad, ze nie przeprowadzono w nim wiekszych
zmian (CKE 2024). Analizy dotyczace wygaszanej juz formuty maturalnej pozostajg zatem
warto$ciowym zrédtem informacji takze w odniesieniu do arkuszy nowego typu.

W celu analizy, zadania maturalne podzielitem na osobne kategorie, cho¢ zagadnienia gra-
matyczne, ktérych dotycza, pozostajg ze sobg w scistym zwigzku. Kategoryzacja powodowana
jest checig zachowania wiekszej precyzji i wyrazniejszego podkreslenia specyfiki zagadnienia
leksykalno-gramatycznego poddawanego testowaniu (np. odgraniczenie przyimkéw od kate-
gorii przypadkéw lub oddzielenie trzech kategorii: spojnikdw, zdan podrzednych i pochodnych
konstrukcji bezosobowych oraz przystéwkéw od sktadni). Powinnismy oczywiscie pamietad,
ze prawidtowe zastosowanie spéjnikow i przystowkdw (np. weil, dass lub deswegen) wymusza
zwracanie uwagi na wiasciwa sktadnie, jednak w analizie zagadnienia te zostaty potraktowane
roztacznie. Zadania z kategorii spdjnikow nie wymagajg zatem produkgji wtasnej catych zdan
przy uwzglednieniu wiasciwej sktadni — polegajg na wyborze wtasciwego stowa uzupetniaja-
cego luke na podstawie przestanek kontekstualnych. W takich zadaniach znajomos¢ prawidet
syntaktycznych moze by¢ wiec pomocna, kluczowa jest jednak wiedza dotyczaca znaczenia
danego spojnika i jego roli w ksztattowaniu spdjnosci logicznej wypowiedzi.
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Przyktad stanowi zadanie 7.4. z matury z 2024 roku, w ktorym zdanie: _______ sich das
Klima noch erwdrmt, werden die ndchsten Generationen — unsere Kinder und Enkelkinder —
unter einer extremen Wasserknappheit leiden musi zosta¢ uzupetnione za pomoca spdjnika
wennwybranego sposréd czterech proponowanych odpowiedzi. Znajomosciznaczenia spéj-
nika wymaga tez zadanie 8.2. z matury z 2023 roku, w ktorym nalezato uzupetnic luke w zda-
niu Das Strallentheaterfestival versetzt nicht nur die Stadt,
auch ihre Bewohner in einen Ausnahmezustand za pomoca wyrazu sondern dopetniajagcego
wielocztonowy spojnik nicht nur... sondern auch.

Dla odréznienia zdan, w ktérych sktadnia wymuszana konektorem odgrywa zauwazalnie
wiekszg role i wiedza na jej temat jest faktycznie testowana oraz punktowana, jako osobng
kategorie odnotowano zdania podrzedne i pochodne konstrukcje bezosobowe. Przyktadem
jest zadanie 9.2. 22016 roku, w ktérym zdajgcy musi dokonac transformacji wyjsciowego zda-
nia przyzwalajagcego (Er kaufte den Computer, obwohl er teuer war) na zdanie z przystow-
kiem trotzdem (Der Computer war teuer, trotzdem kaufte er ihn). Dokonanie takiej transfor-
macji zdaniowej wymaga od ucznia nie tylko dostrzezenia oczekiwanej komplementarnosci
znaczeniowej, ale takze m.in. zastosowania wtasciwego szyku zdania.

Chciatbym réwniez zwrdcié uwage na zastosowane przeze mnie rozdzielenie kategorii
przyimkéw oraz deklinacji rzeczownika. Akcent w pierwszym przypadku zostaje potozony
na umiejetnos¢ prawidtowego wyboru przyimka i zastosowanie go wraz z koniecznymi gra-
matycznymi implikacjami dla catego zdania (jak ma to miejsce w zadaniu 9.3. matury z 2019
roku, w ktérym fragment pomimo bdlu gtowy musi zostaé przettumaczony na jezyk nie-
miecki, co pocigga za sobg siegniecie po przyimek trotz tagczacy sie z dopetniaczem).

Zadania, ktore zostaty zgrupowane w kategorii deklinacji rzeczownika, odwotuja sie do
uzycia dopetnienia w danym przypadku, wynikajgcego bezposrednio z czasownika w zdaniu
bez obecnosci przyimka (tzw. przypadek czysty, reiner Kasus). Takim zadaniem jest na przy-
ktad 9.1. z 2016 roku, kiedy zdanie: Der Dieb ________ und lief weg nalezato uzupetnié, wy-
korzystujac podany materiat leksykalny (stehlen/der Passagier/der Geldbeutel). Prawidtowa
odpowiedz brzmi: Der Dieb stahl dem Passagier den Geldbeutel. W tym zdaniu konieczno$¢
nadania dopetnieniom poprawnej formy celownikowej i biernikowej wynika z odmieniane-
go czasownika, nie za$ z obecnosci przyimka (jest to przyktad dla wspomnianego wczesniej
przypadku czystego). Na podstawie tego ¢wiczenia egzaminacyjnego chciatbym rowniez
zaznaczyd, ze przyjeta w analizie metodologia opisu nie zaweza jednego przyktadu do jed-
nego zagadnienia gramatycznego.

W przypadku zadan polegajacych na formutowaniu zdan mozna wyrdznié wieksza licz-
be wspotfunkcjonujacych zjawisk gramatycznych, ktorych obecnosé zostaje w badaniu od-
zwierciedlona w poszczegdlnych kategoriach. | tak w zadaniu 9.1. mozna zaobserwowad, ze
egzaminowany powinien prawidtowo uzy¢ czasu przesztego Préateritum, poprawnie podac
formy dopetnienia dalszego i blizszego, a takze pamietac o kolejnosci dopetnien (ostatnie
zjawisko zauwazalne w tym zadaniu zostato zaklasyfikowane jako sktadnia, kolejnos¢ po-
szczegodlnych elementow w zdaniu nie wynika bowiem z zastosowania spéjnika i wprowa-
dzenia zdania podrzednego). Takie procedowanie zapewnia uwzglednienie wszystkich za-
gadnien istotnych dla celow niniejszego badania.

Ponizsza lista pokazuje, ile razy wéréd zadan maturalnych w latach 2015-2024 wystapito
dane zagadnienie:

deklinacja przymiotnikéw i imiestowow — 17

sktadnia — 12

przyimek — 11

deklinacja rzeczownika — 11

zdania podrzedne i pochodne konstrukcje bezosobowe — 10

czas przeszty — 7

strona bierna — 7 (i jeden raz struktura alternatywna do strony biernej)

21
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czas terazniejszy — 7
rekcja czasownika - 6
stopniowanie przymiotnikéw i przystowkow — 6
spojniki — 5

liczba mnoga - 3
przystéwek — 3

zaimki wzgledne -3
zaimek osobowy — 2
zaimek zwrotny — 1

tryb rozkazujacy - 1
sufiksacja — 1

tryb przypuszczajgcy -1

Na podstawie wynikéw analizy mozna wnioskowaé, ze podczas przygotowan do egza-
minu maturalnego nalezatoby zwrdéci¢ uwage na tabele koncowek deklinacyjnych przy-
miotnikdw. Do grupy zadan zwigzanych z tym zagadnieniem zostaty zaliczone tez ¢wicze-
nia sprawdzajgce umiejetnos¢ deklinacji imiestowdw biernych i czynnych, ktére odmieniane
sg3 w sposéb zbiezny z odmiang przymiotnika. Z racji tego, ze miedzy przymiotnikiem a rze-
czownikiem tworzy sie zwigzek zgody, wyrdzniona w analizie kategoria deklinacji przymiot-
nika powinna by¢ rozpatrywana w praktyce dydaktycznej w korelacji do odmiany rzeczow-
nika. Przydatna w zdobywaniu punktéw okazuje sie takze wiedza z zakresu stopniowania
przymiotnikow oraz przystéwkow.

W $wietle przywotanych wynikéw ilosciowych mozna powiedzieé, ze posrdd zagadnien
gramatycznych testowanych w arkuszach maturalnych regularnie i z wysoka czestotliwoscia
pojawiajg sie réwniez odniesienia do znajomosci prawidtowego zastosowania spéjnikéw od-
powiedzialnych za budowanie logicznych relacji miedzy zdaniami, co powigzane jest z po-
trzebg zastosowania odpowiedniego szyku. Znajomos¢ bezokolicznikowych konstrukcji
pochodnych z wykorzystaniem ohne... zu, statt... zu czy przede wszystkim um... zu wydaje
sie przydatna na drodze do satysfakcjonujgcego wyniku maturalnego. Zgodnie z wczesniej-
szymi wyjasnieniami w kategorii sktadnia dominujg zadania, w ktérych nie uzywa sie spéj-
nikow, lecz chodzi w nich o poprawny szyk zdania pojedynczego (np. konstrukgji z czasow-
nikiem modalnym, kolejnos¢ dopetnien lub szyk zdan nadrzednych w zdaniach ztozonych).

Zauwazalnie czesto maturzysta musi wykazac sie umiejetnoscig dostrzegania i two-
rzenia adekwatnych fraz przyimkowych. Zagadnienie to w szerszej perspektywie jest po-
wigzane z prawidtowym uzywaniem przypadkéw, ktorymi rzadzg przyimki. Pojawienie sie
przyimka wynika natomiast nierzadko z rekcji czasownika, ktora jest dos¢ czesto testo-
wanym zagadnieniem (halten jdn./etwas fir, gratulieren zu, fragen nach, antworten auf,
trdumen von, einladen zu). Przypominanie abiturientowi o koniecznosci regularnego przy-
swajania czasownikdéw wymuszajgcych uzycie przyimka wraz z wiedzg na temat tego, jaki
przypadek wynika z danego przyimka w okreslonej sytuacji jezykowej, na pewno zwieksza
szanse na odniesienie sukcesu maturalnego.

Podobnie istotng kwestig jest sprawne poruszanie sie w obszarze deklinacji rzeczowni-
ka. W tej kategorii nacisk zostat potozony na wszystkie zadania, ktére obligujag do wprowa-
dzenia rzeczownika w przypadku czystym, jak rowniez szczegdlne paradygmaty deklinacyj-
ne, np. sposéb odmiany rzeczownikdéw bedacych reprezentantami deklinacji stabej. Posrod
zagadnien maturalnych czesto sprawdzana jest tez znajomosc¢ strony biernej oraz koniuga-
cji czasownikdw. Biorgc pod uwage, ze strona bierna i czas przeszty wchodza w sktad zadan
z wysoka regularnoscig wystepowania, nalezy uczniom przypominac o koniecznosci opano-
wania nieregularnych form Partizip Il

Zaskakujgco niewiele miejsca poswieca sie w arkuszach maturalnych trybowi przypusz-
czajgcemu czy alternatywnym sposobom tworzenia strony biernej (np. uzycie konstrukgji
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z czasownikiem sich lassen), ktore sg strukturami wystepujagcymi czesto w codziennej ko-
munikacji. Zagadnieniami praktycznie nieobecnymi w arkuszach sg: mowa zalezna i nieza-
lezna, przydawki rozszerzone (spotykane czesto w tekstach pisanych od prozy fabularnej
po instrukcje obstugi) i czasowniki modalne w znaczeniu subiektywnym. W obszarze odmia-
ny czasownika mato miejsca poswieca sie rozréznieniu i uzyciu czasownikow przechodnich
oraz nieprzechodnich, choc¢ znajomos$¢ tego zagadnienia — podobnie jak wyliczonych wcze-
$niej kwestii — na pewno bytaby uzyteczna i potrzebna uczniom, ktorzy przez zdawanie ma-
tury rozszerzonej z jezyka obcego chcg potwierdzi¢ swoje zaawansowane kompetencje je-
zykowe lub planuja dalszy rozwdj akademicki i by¢ moze zawodowy w tym kierunku.

Zaprezentowane wyzej zestawienie popularnych na maturze tematéw gramatycznych
nie uwzglednia jednego, bardzo waznego komponentu, ktéremu chciatbym poswiecicé
osobny akapit, a mianowicie — leksyki. Podczas analizy arkuszy maturalnych z lat 2015-2024
roku odnotowano 29 zadan wymagajacych znajomosci zwrotéw o wysokiej statosci seman-
tyczno-syntaktycznej, ktére zbiorczo mozemy okresli¢ jako zwigzki frazeologiczne. Podsta-
wowymi cechami frazeologizmdw majg by¢: reproduktywnosc (ich odtwdrczosé w mowie),
zwyczajowo polileksykalno$¢ (obejmujg wiecej niz jeden wyraz), leksykalizacja i skostnienie
(Sutkowska 2007: 64-65). Zwigzki frazeologiczne jako swoista znaczeniowa catosc regular-
nie wystepuja w jezyku, sg odnotowywane w stownikach, a natywni uzytkownicy jezyka od-
bieraja je jako naturalne. W mnogosci zwigzkow frazeologicznych Jifina Mala (2009: 40-47)
wyrdznia nastepujace grupy:

idiomy cechujace sie wysokim stopniem metaforyzacji, o znaczeniu trudnym do wypro-

wadzenia wprost ze znaczen sktadajacych sie na nie leksemdw;

przystowia;

skrzydlate stowa i aforyzmy;

wyrazenia czasownikowo-rzeczownikowe;

kolokacje.

Szczegdlnie dwie ostatnie grupy przewijajg sie w tresciach zadan leksykalno-gramatycz-
nych. Czasami uczniowie muszg wykona¢ odpowiednie gramatyczne operacje, np. odmienic
czasownik wchodzgcy w sktad danej frazy, przy czym kluczowa jest znajomos$¢ konkretnego
zwigzku wyrazowego i ustalenie — na podstawie podanego otoczenia tekstowego — braku-
jacego sktadnika. Jako przyktady mogg stuzy¢: zadanie 9.3. z 2016 roku, w ktérym nalezy wy-
kazac¢ sie wiedzg dotyczaca wyrazenia czasownikowo-rzeczownikowego Ricksicht auf etwas
nehmen; zadanie 8.4. z 2018 roku, w ktorym nalezy wpisaé przyimek zu jako uzupetnienie fra-
zemu zu Mittag; zadanie 8.1. 22021 roku, ktére zasadza sie na kolokagji sich den Traum erfiillen.

Opanowanie szerokiego wachlarza frazemow jest niezbedne do osiggniecia dobrego wy-
niku na egzaminie i do sprawnego postugiwania sie jezykiem. Jak konkluduje w swoich bada-
niach Sutkowska (2007: 68), rozwdj kompetencji frazeologicznej jest proporcjonalny do roz-
woju 0gdlnej kompetencji jezykowej. Kompetencja frazeologiczna stanowi wyzszy poziom
kompetencji leksykalnej, wiec zaleca sie przyswajanie leksyki w systemie kolokacji, co w je-
zyku ojczystym jest niezauwazane, a w jezyku obcym czestokro¢ pomijane. Wysoka repre-
zentacja wyrazen czasownikowo-rzeczownikowych, kolokacji i innych skonwencjonalizowa-
nych frazemoéw jest przejawem ogdlniejszej tendencji obserwowanej w dydaktyce jezykdw
obcych, polegajacej na przyznawaniu pierwszenstwa formutom rutynowym, ale niekoniecz-
nie zwigzkom idiomatycznym czy przystowiom (Targonska 2017: 150). Jak trafnie zauwaza
Targonska (2017: 151), chociaz system leksykalny w przeciwienstwie do systemu gramatycz-
nego pojmujemy jako system otwarty, to wtasnie w przypadku zwigzkdw frazeologicznych
kreatywno$¢ ucznidw zostaje ograniczona na rzecz przyswojenia reprodukowalnych i usta-
lonych struktur, co zbliza to zagadnienie do gramatyki. Uczniow powinno sie zacheca¢ do
szukania zwigzkéw wyrazowych w tekstach (mozna tez ich ukierunkowywac przez podanie
bazy kolokacyjnej, np. Entscheidung, i poprosi¢ o znalezienie odpowiadajgcego jej kolokan-
ta, np. treffen). Podczas wyjasniania znaczenia frazeologizmoéw warto motywowac uczniow
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do wnioskowania na podstawie kontekstu i do korzystania ze stownikow frazeologicznych.
Odszyfrowane znaczenia frazeologizmdw warto ¢wiczy¢ i automatyzowad przez sktanianie
uczacych sie do tworzenia za ich pomocg wypowiedzi ustnych i pisemnych (Targonska 2017:
160-163).

Analiza zadan maturalnych potwierdza, ze znajomos$¢ gramatyki nie jest oderwana od in-
nych podsystemow jezyka. Przede wszystkim zas zauwazalne sg jej zwigzki z kompetencjg
leksykalng, semantyczng i pragmatyka. Co wiecej, zagadnienia gramatyczne wystepujg naj-
czesciej we wzajemnym powigzaniu. Na te zaleznosci nalezy kierowad uwage uczniéw pod-
czas przygotowan do matury i dbac o systematyczne utrwalanie tematow przez powracanie
do nich i taczenie ich z innymi zagadnieniami. Analiza wykazata, ze szczegdlnie dogtebnie
nalezy prze¢wiczy¢ deklinacje rzeczownikéw oraz przymiotnikdw, prawidtowe uzycie przy-
imkow i spojnikéw, a co za tym idzie — zagwarantowac przyswojenie przez ucznia prawidet
dotyczacych poprawnej sktadni. Podczas maturalnych przygotowan nalezy bezwzglednie
wzig¢ pod uwage znajomos$¢ budowy réznych form strony biernej, wzorcdéw odmiany cza-
sownikdw, a takze stopniowania przymiotnikow i przystowkéw. Nieodzowna jest tez strona
leksykalna, a konkretnie znajomos¢ utartych polileksykalnych zwrotéw.

Nauczanie gramatyki powigzane jest z istnieniem specyficznych zahamowan ze strony
ucznidw, ktérzy nierzadko uwazajg tresci gramatyczne za wysoce wymagajgce i mato atrak-
cyjne. Gars¢ porad, jak pozytywnie wptyna¢ na postrzeganie gramatyki przez uczniow oraz
jak skuteczniej jej uczyé, przedstawia w swoim artykule Elzbieta Kowalska (2001: 65-67):

Akcentowaé podczas nauczania gramatyki korzysci ptynacych z jej odkrywania,
np. umiejetnosci petniejszego wyrazania swoich mysli, zwigzkéw logicznych, precyzyj-
niejszego przekazywania komunikatow.

Wskazywacé na praktyczny aspekt gramatyki, takze przez powracanie do uprzednio
prezentowanych struktur, co prowadzi do zwiekszenia motywacji do nauki. Uswiada-
mia¢ uczniom, ze tryb przypuszczajacy moze zostaé uzyty zaréowno do opowiadania
o swoich marzeniach, jak i do udzielania porad czy formutowania prosb.

Zastapi¢ monotonnoéé ¢wiczen réznorodnosécia. Cwiczenie tego samego zagadnienia
moze zaczac¢ sie od prostych zadan z lukami, ale powinno by¢ stopniowo wzbogacane
i rozbudowywane, tak aby doprowadzi¢ do ¢wiczen z mocno zarysowanym elemen-
tem komunikacyjnym.

Zadbac o wystarczajgca wiedze metajezykowa, ktdra uproscii przyspieszy komunikacje
dotyczaca zagadnien gramatycznych. O ile wiedza ta moze nie jest niezbedna osobom
zdajacym egzamin na poziomie podstawowym, o tyle na podchodzenie do egzaminu
na poziomie rozszerzonym decydujg sie czesto osoby, ktdre swojg przysztosé zawodo-
wa wigza ze studiowaniem zdawanego jezyka.

Uwzgledniac¢ autentyczne materiaty — teksty literackie, publicystyczne, dokumenty,
teksty reklamowe, zarty, memy;, instrukcje i wiele innych, ktére na wyzszych poziomach
edukacji jezykowej wprowadzajg dodatkowo elementy gramatyki dyskursywnej powig-
zanej z okreslonym tematem lub specjalizacja.
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