Rozmowa z prof. Romualdem Gozdawa-Gotebiowskim

Sztuczna inteligencja rewolucjonizuje sposob
nauczania i egzaminowania uczniow, a indywidualne MONIKA ROSMANOWSKA
materiaty i testy, takze online, to przysztosc

— zauwaza prof. Romuald Gozdawa-Gotebiowski

z Uniwersytetu Warszawskiego. | cho¢ nauczyciele
juz dzis siegajg po nowatorskie rozwigzania, to robig
to w zbyt matym zakresie. Z profesorem rozmawiamy
0 tym, po co testowac i jak to robi¢, by uczen mogt
wyciggnac z tego korzysci. Méwimy tez o uczeniu
,pod test” i mozliwosci wigczenia do wynikow
egzaminu wnioskow z obserwacji nauczycielskich.
Zastanawiamy sie nad przysztoscig testowania,
rowniez w kontekscie zdalnego egzaminowania.

| zmianach, ktére musza zajsc¢, by byto to mozliwe.
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Monika Rosmanowska: Do czego sg nam potrzebne testy i egzaminy?

Potrzebujemy ich, by méc zdiagnozowad poziom znajomosci jezyka. Na tej podstawie kla-
syfikujemy ucznia oraz podejmujemy dalsze dziatania. Jezeli test jest kiepski pod wzgle-
dem konstrukcyjnym lub jest nietrafny merytorycznie, to rzeczywiscie lepiej go nie
przeprowadza¢. Wynik moze skrzywdzi¢ ucznia. Jesli natomiast test jest dobry, czyli na
przyktad nie skupia sie tylko na znajomosci gramatyki, lecz sprawdza tez umiejetnosc uzy-
cia jezyka w réznych kontekstach komunikacyjnych, to ma ogromna wartosé. Mozemy te-
stowac po to, by przetamac¢ nieche¢ do wypowiadania sie, co jest problemem kazdego
systemu edukacji, réwniez polskiego.

Czy mozliwe jest, ze wzorem Finlandii zrezygnujemy kiedys z testowania, ufajac oce-

nie nauczyciela?
Nauczyciel ma kontakt z uczniem przez dtuzszy czas i obserwuje go nie tylko w sytuacji te-
stowej. W kontekscie leku przed egzaminem, tej silnie paralizujgcej obawy, ktdra sprawia,
ze nawet uczen znakomicie radzacy sobie z jezykiem na tescie wypada fatalnie — poleganie
naobserwacjach nauczycielato doskonaty pomyst. Jeslinie da sie docelowo zastapic testéw
obserwacjaminauczycielskimi, to by¢ moze datoby siewbudowacd wsystem ocenianiaforme
informacjizwrotnejod nauczyciela. Zdaje sobie sprawe, ze wten sposob doktadamy nauczy-
cielom obowigzkdw, ale bytby to dobry moment, by porozmawiac o warunkach ich pracy,
takze ekonomicznych. Holistyczne ocenianie ucznia, a nie tylko sprawdzanie na doniostych
egzaminach, czy np. rozumie okreslony tekst, mogtoby podnies¢ prestiz tego zawodu.
Jesli nauczyciel ocenia ucznia na biezaco, to przestaje uczy¢ ,pod test”.

Uczenie ,,pod test”... Jak ocenia pan podejscie do egzaminowania w polskim syste-
mie edukacji?

W naszym systemie szkota $rednia jest oceniana na podstawie wyni-
kow testu maturalnego, co oznacza, ze kazdy nauczyciel sie stara, by
iego uczniowie wypadli na egzaminie jak najlepiej. To z kolei skut-
4 kuje tym, ze w ostatniej klasie szkoty sredniej skupia sie tyl-
s ko na przygotowaniu do matury. Uczac ,pod test”, zanie-
‘ dbuje pewne sprawnosci, w tym umiejetno$¢ mdwienia.
Na maturze cze$¢ ustng traktuje sie po macoszemu, zatem
uczniowie przestajg méwic, bo nie ma czasu na doskonale-

nie tej umiejetnosci.

' Jak wobec tego przygotowac ucznia do testu, nie zapomi-
najgc o rozwijaniu innych kompetencji jezykowych?
Wyrdzniamy testowanie diagnostyczne (przed rozpocze-

ciem kolejnego etapu nauki), podsumowujgce (sumatyw-
ne) i ksztattujace (formatywne, formujace). Warto, aby na-
uczyciel czesciej stosowat testy ksztattujace, ktorych wyniki
dajg informacje, co jeszcze mozna zrobié, zeby ucznio-
wi pomodc. Wazne przy tym, by tak dobie-
ra¢ dziatania, nawet ¢wiczenia testowe,
aby rozwijaty spontanicznosé je-
zykows i byty nastawione na ko-
munikacje. Przyktad? Testowa-
nie strony biernej w kontekscie,

ktory byt omawiany na lekgji,
np. rewolucja francuska. Za-
miast prosi¢ ucznia, zeby
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w okreslonym miejscu uzyt czasownika w odpowiedniej formie biernej, prosimy o uzycie
strony czynnej lub biernej, zgodnie ze stanem faktycznym — uczen musi najpierw rozstrzy-
gna¢, czy to Danton oskarzyt Marie Antonine o zdrade, czy tez zostat przez nig oskarzony.
Implementacja takiego rozwigzania nie wymaga od nauczyciela trudnych czy czasochton-
nych dziatan. Juz wkrétce zresztg nauczyciel bedzie mogt liczy¢ na znaczacg pomoc w tym
zakresie, bo jestesmy swiadkami rewolucji technologicznej i wejscia do szkdt sztucznej inte-
ligencji. Nauczyciele coraz czesciej podejmujg préby generowania spersonalizowanych lek-
¢ji lub materiatéw testowych dostosowanych do potrzeb kazdego ucznia. To sie juz dzieje,
choc¢ wcigz w matym zakresie.

Al w nauczaniu i egzaminowaniu to przysztosé. A co z testowaniem online?
Testowanie online rowniez ma przysztos¢ i na pewno rozwigze mndstwo problemdw. Nie-
mniej pewne rodzaje testéw online sie nie sprawdza, jesli nie zmienimy wewnetrznego sys-
temu wartosci na taki, zgodnie z ktérym nie oszukuje sie na tescie, bo to niczego nie wnosi.
Mozna oczywiscie ograniczy¢ na egzaminie komponent pisemny na rzecz egzaminu ustne-
go. Tu jednak otwieramy puszke Pandory. Test wyboru jest obiektywny, przy rozmowie czy
pytaniach otwartych kryteria oceny sg juz nieostre. Jesli jesteSmy w stanie je dopracowac,
to tak, rébmy egzaminy online z pytaniami otwartymi.

Czy w pana opinii dobrze sprawdzamy wiedze jezykowa uczniow?

To zalezy od testu. Mamy testy niskiej stawki, przygotowywane przez nauczycieli, testy
tworzone przez wydawnictwa i testy wysokiej stawki. Zmiany w egzaminach ésmoklasi-
sty i maturalnych idg w dobrym kierunku — nawet uczac ,pod test”, rozszerzamy nieco za-
kres kompetencji jezykowych. To, czego trzeba unikad w testowaniu na kazdym poziomie,
to sztampowos$¢, ktéra pozwala uczniowi bez wiedzy jezykowej odpowiedzied na pytanie,
poniewaz wskazéwka na temat poprawnej odpowiedzi jest zawarta w konstrukgji testu. Jesli
chodzi o testy przygotowywane przez nauczycieli, to musimy wiedzieé, co i dlaczego testu-
jemy. Jak to, co sprawdzamy, ma sie do tego, co robili$my z uczniami na lekcjach. Nie mecz-
my ucznia, nie probujmy zrobi¢ z niego native speakera. W przeciwnym wypadku zagubi
on wtasne wartosci kulturowe.

Jak zatem tworzy¢ wtasne testy? Z czego korzystaé, by madrze ocenié uczniow?
Rozmawiajac o testowaniu ze studentami na $ciezce nauczycielskiej, korzystam z akronimu
CRAFT - kazda z liter jest tu wskazdwka, co nalezy zrobic, by test byt dobry. C (content),
opracuj zawartos¢, ktéra bedzie zgodna z tym, czego uczytes, R (relevance) — testuj to,
co dla ucznia przydatne, A (autonomy) — testuj jezyk, a nie wiedze o swiecie, F (feasibility)
— dostosuj test do mozliwosci i potrzeb typowego ucznia oraz T (typology) — miej $wiado-
mos¢, co testujesz, np. jakiego rodzaju gramatyke, jakiego typu stownictwo. Wyrdzniamy tez
testy osiggniec i kompetencji. Kazdy nauczyciel powinien sobie zadac¢ pytanie, ktory z tych
dwdch rodzajéw przygotowuje. Matura to jest klasyczny test kompetencji — uczen ma rozu-
miec okreslone zagadnienia. Testy osiggnie¢ sprawdzajg konkretng wiedze, ktéra nauczyciel
przekazat na lekcji. Warto po nie siegac i cieszy¢ sie, gdy wyniki sa bardzo dobre.

Skoro juz jestesmy przy analizie wynikow, to jak wazny jest to proces?

Majac trafny test i dobrze przeprowadzong analize, diagnozujemy mocne i stabe strony
ucznia. A zatem test z poprawionymi btedami oddawajmy uczniowi — ma to by¢ przeciez
materiat, z ktérego ma on wyciggnac¢ wnioski. Pamietajmy tez, ze test analizujemy po to,
by wprowadza¢ korekty w dotychczasowym nauczaniu, a nie po to, zeby kara¢ ucznia. Nie
poprawiajmy go publicznie, np. podczas wypowiedzi w klasie, nie krytykujmy go. Michael
Lewis powiedziat: ,Nigdy nie poprawiasz btedu, zawsze poprawiasz cztowieka”. Wrazliwos¢,
na ktérag czesto nie mamy czasu, jest kluczowa.

Testowac, ale z sensem
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Jak informowac ucznidw i rodzicéw o postepach?

To oczywiste, ze nalezy to robi¢ reqularnie i ze powinna to by¢ informacja konstruktywna.
Pokazujemy osiggniecia, a jesli o nie trudno, to wskazujemy drogi wiodace do poprawy, bez
miazdzacej krytyki. Co wazne, kazdy uczen dostaje analize tylko na swoj temat i jest to ana-
liza zindywidualizowana, a nie formatka, w ktérej zmieniamy nazwiska. Informowanie rodzi-
céw powinno by¢ tez dwukierunkowe. Méwimy o dialogu, ktory obejmuje réwniez ucznia.
Nic nie moze sie dzia¢ poza nim. | jeszcze jedna rzecz na zakonczenie: pamietajmy, ze mamy
coraz wiecej przypadkdéw ucznidw, ktérzy majg rézne potrzeby i rézne preferowane strate-
gie jezykowe. Mam tu na mysli np. neuroréznorodnosé. Nie rezygnujmy z zatozonego celu
dydaktycznego, ale droge do jego osiggniecia dostosujmy do predyspozycji naszych pod-
opiecznych. Nie zmuszajmy uczniéw do dziatan, ktore sg wbrew ich konstrukgji psychicznej.
W réznorodnosci tkwi ogromna sita.

DR HAB. ROMUALD GOZDAWA-GOtEBIOWSKI, PROF. UW
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