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Przygotowanie do egzaminu maturalnego polega
czesto na rozwigzywaniu zadan zawartych

w arkuszach z poprzednich lat. W pracy z grupa
przygotowujgca sie do czesci ustnej egzaminu
maturalnego z jezyka hiszpanskiego bez okreslania
poziomu warto wykorzystac takze podejscie
zadaniowe, ktore pozwala na przetrenowanie
wypowiedzi ustnej i mediacji wedtug wymagan
egzaminacyjnych oraz na powtorzenie tresci
leksykalno-gramatycznych.
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ORAL SPANISH MATURA EXAM AND THE TASK-BASED APPROACH:

A LESSON PLAN

The original purpose of task-based approach in language pedagogy is to provide an environment in which the students
can solve real-life-like tasks to train their communicative skills. However, the methodology related to the approach can
also be applied in preparing the students for an official exam. In this article, the author proposes a lesson plan, in which

task-based approach is applied to help the students practice their Spanish production skills for the oral part of the
matura exam. The use of task-based approach makes it possible for the students not only to practice their production
skills according to the requirements of the exam, but also to revise the topical vocabulary and relevant grammar.
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odejscie zadaniowe (hiszp. enfoque por tareas) spopularyzowane zostato w latach

90. XX wieku (Sdnchez 2009:1). Podobnie jak poprzedzajace je podejscie komuni-

kacyjne, podejscie zadaniowe skupia sie na praktycznym uzyciu jezyka w danym

kontekscie. Jego innowacyjnos¢ polega zatem na zmianie stosunku do uzycia je-

zyka przez ucznia, co staje sie nie tylko celem nauki, lecz takze narzedziem umoz-
liwiajgcym osiggniecie go (Martin Peris 2004: 4). Wedtug zatozen podejscia zadaniowego
uczen przyswaja jezyk poprzez wykonywanie zadan (Ellis 2003: 4). Jak zauwaza Mike Long
(2015: 6), zadania te nalezy jednak rozumiec jako mozliwie autentyczne zadania komunika-
cyjne, ktérym uczacy sie majg sprostad, a nie typowe polecenia z podrecznika (np. uzupet-
nianie odpowiednimi stowami luk w tekscie). Uczniowie mogg m.in. mie¢ za zadanie stwo-
rzy¢ przepis na jakas potrawe lub zatatwi¢ dang sprawe na poczcie.

Aby sprostac¢ tym wyzwaniom, zdajgcy musza oczywiscie postugiwac sie danym jezy-
kiem. Zadanie staje sie zatem swoistym laboratoryjnym srodowiskiem, w ktorym majg oka-
zje skorzystac z jezyka, aby osiggnad jakis cel. Wykonywanie zadan ma by¢ dla nich nie tylko
okazjg do przyswajania jezyka w autentycznych warunkach, lecz takze do refleksji nad wta-
sng kompetencja jezykowa. Podczas wykonywania zadania uczniowie uswiadamiajg sobie,
jakie srodki jezykowe sg potrzebne do osiggniecia danego celu komunikacyjnego. Z tego
wzgledu w podejscie zadaniowe wpisane jest zaangazowanie ucznia w proces dydaktyczny.
Uczen nie tylko przyswaja jezyk, ale takze $wiadomie pochyla sie nad swoim zakresem moz-
liwosci jezykowych, czyli — cytujac Charlesa Clarka (1987, za: Giménez 2009: 303) — ,uczy sie
uczy<¢”. Jest to bez watpienia podejscie ukierunkowane na proces.

W podejsciu zadaniowym istotna jest systematyka zadan. Pracuje sie na cyklach zwien-
czonych zadaniem koncowym, tj. wiekszym projektem podsumowujacym dany cykl. Usta-
nowienie zadania korncowego powinno by¢ poprzedzone analizg potrzeb kursantéw. Son-
soles Fernandez (2001, za: Alonso-Cortés Fradejas 2004) proponuje wrecz, aby ustalac jego
tre$¢ z uczniami. W trakcie danego cyklu uczniowie wykonuja mniejsze, czastkowe ¢wicze-
nia komunikacyjne, ktérych celem jest wyksztatcenie umiejetnosci potrzebnych do wyko-
nania zadania koncowego. Na cato$¢ sktadajg trzy etapy: przed-zadanie, wykonanie zadania
i post-zadanie (Martin Peris 2004: 32). W pierwszym etapie uczniowie zastanawiaja sie, co
bedzie im potrzebne, a nastepnie przygotowuja sie do dziatania. Podczas tego etapu mo-
ga np. wykonac ¢wiczenie, dzieki ktoremu opanuja $rodki jezykowe potrzebne do wykona-
nia polecenia. Nalezy jednak zwrdcié uwage, ze beda one jedynie $rodkiem do osiggniecia
celu komunikacyjnego, a nie celem samym w sobie. Etap post-zadania polega na dokona-
niu ewaluacji. Nalezy jg rozumiec jako retrospektywna ocene osiggniecia celéw ksztatce-
nia jezykowego oraz postepow ucznia (Ellis i Rokita-Jaskow 2019). W podejsciu zadaniowym
szczegolnie cenna jest autoewaluacja ucznia. Na tym etapie mozna tez sie pochyli¢ nad for-
ma czy poprawnoscia jezykowa.

W podejsciu zadaniowym za cel nauczania uznaje sie umozliwienie uczniowi osiggnie-
cia sukcesu komunikacyjnego, czyli sprostanie wyzwaniu postawionemu w danym zadaniu,
a nie przyswojenie konkretnych struktur. To z kolei rzutuje na metodyke i techniki uzywa-
ne w nauczaniu. W pracy w parach lub grupach istotne staje sie np. wykorzystywanie lukiin-
formacyjnej (uczen wie co$, czego nie wie jego partner z pary), aby stworzy¢ autentyczng
sytuacje zmuszajaca do poszukiwania informacji. Zagadnienia gramatyczne zwigzane z po-
prawnoscia jezykowa sg wprowadzane zwykle na etapie post-zadania, jesli na etapie wyko-
nania zadania sie okaze, ze sg one potrzebne. Niektorzy badacze podejscia zadaniowego
dopuszczajg jednak mozliwos$é wprowadzania ich na etapie poprzedzajagcym wykonanie za-
dania (R6g 2021:100).

Nauczanie gramatyki nie powinno jednak by¢ w nauczaniu zadaniowym uznawane
za btad kardynalny. Sheila Estaire (2011: 5-6) obok czgstkowych zadar komunikacyjnych
wyroznia m.in. kategorie zadan czastkowych zwanych zadaniami wsparcia jezykowego
(hiszp. tareas de apoyo linguistico), ktérych celem jest ¢wiczenie poprawnosci jezykowej.
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Stanowig one uzupetnienie czastkowych zadan komunikacyjnych jako narzedzie zwieksza-
jace skutecznosc¢ komunikacyjng ucznia. Podobnie jak zadania komunikacyjne, stuzg wy-
ksztatceniu umiejetnosci przydatnych do wykonania zadania koncowego.

Zdanie egzaminu maturalnego z jezyka obcego na poziomie podstawowym w czesci pisem-
nej i bez okreslania poziomu w czesci ustnej jest obowigzkowe dla kazdego abiturienta. Eg-
zamin ustny sprawdza sprawno$¢ mowienia ,rozumiang jako realizacja kompetencji komu-
nikacyjnej zdajacego” (CKE 2024: 9). Podczas czesci ustnej egzaminu osoba zdajgca musi sie
wykaza¢ znajomoscig srodkéw jezykowych, a takze umiejetnoscig tworzenia wypowiedzi,
reagowania na nig i przetwarzania jej, co w Informatorze o egzaminie maturalnym z jezyka
hiszpanskiego od roku szkolnego 2024,/2025 (CKE 2024) zostato wskazane w wymaganiach
ogodlnych. Natomiast zgodnie z wymaganiami szczegdtowymi abiturienci musza takze sto-
sowac strategie komunikacyjne i kompensacyjne oraz wykazac sie Swiadomoscia jezykowa.
Egzamin maturalny z jezyka obcego w czesci ustnej bez okreslania poziomu trwa oko-
to 15 minut i sktada sie z czterech etapow. Rozpoczyna sie od rozmowy wstepnej, w kto-
rej zdajagcemu zadaje sie kilka pytan zwigzanych z nim samym. Ten etap stanowi dla zda-
jacego swego rodzaju rozgrzewke jezykows i trwa okoto 2 minut. Kolejny etap to zadanie
pierwsze — odgrywanie roli. Zdajgcy ma 30 sekund na zapoznanie sie z jego trescig, a nastep-
nie rozmawia z egzaminatorem, wcielajac sie w opisang w poleceniu postac. W toku rozmo-
wy musi poruszy¢ cztery wskazane zagadnienia — nie tylko ma do nich nawigza¢, lecz takze
,rozwing¢ swojg wypowiedz w zadowalajgcym stopniu” (CKE 2024: 9). Zadanie pierwsze trwa
okoto 4 minut. Nastepnie zdajgcy podchodzi do zadania drugiego trwajgcego maksymalnie
3 minuty. Zadanie rozpoczyna sie od razu, bez zadnego przygotowania. Zdajgcy ma opisac
ilustracje oraz odpowiedzied na trzy zwigzane z nig pytania, ktére zadaje egzaminujacy. Opis
Ostatnie, trzecie zadanie, trwa 5 minut. Zdajagcy musi wybrac ilustracje najlepiej pasujaca do
wskazanego problemu i odrzuci¢ pozostate, uzasadni¢ swoj wybor, a takze odpowiedzied na
dwa pytania. Na przygotowanie sie zdajgcy ma 1 minute.

Podczas catego egzaminu ocenia sie zakres zastosowanych s$rodkéw leksykalno-
-gramatycznych, ich poprawno$¢, wymowe oraz ptynnosc¢ wypowiedzi. Abiturient moze za
nie otrzymac w sumie do 12 punktow. Sprawnosé komunikacyjng, rozumiang jako odniesie-
nie sie do wszystkich elementéw zadania i ich rozwiniecie, ocenia sie osobno dla kazdego
polecenia, przyznajac za jego wykonanie od 0 do 6 punktow (CKE 2024:10). Punkty za spraw-
nos¢ komunikacyjna stanowig zatem 60% wyniku zdajacego.

Na egzaminie maturalnym w czesci ustnej abiturienci wiecej punktéw otrzymuja za spraw-
nos¢ komunikacyjng niz za poprawnos$¢ jezykowa. Moja propozycja dydaktyczna dotyczaca
przygotowania ucznidéw do czesci ustnej egzaminu maturalnego z jezyka hiszpanskiego bez
okreslania poziomu polega na zastosowaniu podejscia zadaniowego, ktore takze przedktada
skutecznos¢ komunikacyjng ponad puryzm jezykowy.

Uwazam, ze struktura egzaminu polegajgca na wykonywaniu kolejnych polecen, ktérych
celem jest komunikacja, dobrze sie wpisuje w typowy cykl nauczania wedtug podejscia za-
daniowego. Za zadanie korcowe mozna uzna¢ podejscie ucznia do catosci egzaminu ustne-
go. Czastkowe zadania komunikacyjne moga wowczas stuzy¢ przygotowaniu z osobna do
kazdego z trzech rodzajéw polecen na egzaminie, a zadania wsparcia jezykowego, na kté-
re zwraca uwage Estaire (2011: 5-6), moga stuzy¢ trenowaniu stosowania srodkéw jezyko-
wych zwiekszajacych skutecznos$é komunikacyjng ucznia (i gwarantujgcych mu uzyskanie
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pozostatych 12 punktéw na egzaminie). Spodziewam sie takze, ze wykorzystanie podejscia
zadaniowego przekieruje uwage uczniow na dazenie do osiggniecia sukcesu komunikacyj-
nego, nawet kosztem stuprocentowej poprawnosci jezykowej, czego odzwierciedleniem
jest przyjeta na egzaminie punktacja.

Podejscie zadaniowe zaktada wykorzystanie jezyka do realizacji mozliwie autentycz-
nych sytuacji komunikacyjnych (Long 2015: 6). Uwazam, ze w ramach takiego ¢wiczenia war-
to zaplanowac symulacje maturalng, co moze zaznajomi¢ uczniéw z formuta postepowa-
nia egzaminacyjnego i zmniejszy¢ u nich poziom stresu zwigzanego z podchodzeniem do
nieznanego. Istotng cecha podejscia zadaniowego w przygotowaniu ucznidow do egzaminu
maturalnego jest tez skupienie sie na procesie. Przed-zadania i post-zadania zwracajg uwage
ucznidéw na kompetencje potrzebne do wykonania danych polecen komunikacyjnych, a tak-
ze wyrabiajg w nich nawyk autorefleksji dotyczacej aktualnego poziomu jezykowego. Wnio-
ski z tej autorefleksji mogg stanowi¢ wskazéwke w dalszych przygotowaniach do egzaminu.
Specyfika pracy projektowej wpisana w podejscie zadaniowe moze pokazad uczniom sposob
na wspolne przygotowywanie sie do egzaminu maturalnego, co z kolei — jak zauwazajg Cary
Roseth i Mark Van Ryzin (2021) — zmniejsza u nastolatkéw poziom stresu.

W zataczniku przedstawiam scenariusz lekcji, podczas ktorej uczniowie zgodnie z zato-
zeniami podejscia zadaniowego przygotowuja sie do drugiego polecenia czesci ustnej eg-
zaminu maturalnego z jezyka hiszpanskiego bez okreslenia poziomu. Cele komunikacyjne
lekcji to budowanie przez uczniéw wypowiedzi ustnej i ¢wiczenie umiejetnosci interakgji ust-
nej, a takze umiejetnosci opisu oséb i zdarzen z przesztosci, wyciggania wnioskdw i wyraza-
nia opinii. Gtownym punktem lekgji jest czastkowe zadanie komunikacyjne, podczas ktérego
uczniowie przystepujg do zadania drugiego z przedstawionego zestawu egzaminacyjnego.

Podejscie zadaniowe w swoim pierwotnym zatozeniu ma oczywiscie na celu nauczanie ko-
munikacji. Badacze dostrzegajg jednak duzy potencjat dydaktyczny w tej metodyce pra-
cy. Pojawiaty sie propozycje na zastosowanie jej takze w nauczaniu jezyka specjalistycz-
nego (Rodrigo i Verdia 1998), dydaktyce ttumaczenia pisemnego (Alenezi 2020) i ustnego
(Dastjerdi, Shafiei i Tavakoli 2019). Moja propozycja dydaktyczna polega na zastosowaniu
podejscia w przygotowaniu uczniéw do czesci ustnej egzaminu maturalnego. Sytuacja eg-
zaminacyjna nie jest co prawda typowa, codzienng sytuacjg komunikacyjna, bez watpienia
stanowi jednak praktyczne zadanie, do ktérego rozwigzania potrzebne jest wykorzystanie
jezyka. Dzieki zastosowaniu tego podejscia uczniowie moga jednoczesnie w sposéb celowy
komunikacyjnie i zanurzony w kontekscie korzystac z leksyki i gramatyki w ramach powtd-
rzenia tresci, a takze wykonywad czynnosci nastawione stricte na przygotowanie do egza-
minu. Chciatbym zaprosi¢ odbiorcéw artykutu pracujgcych z maturzystami do zastosowania
proponowanego podejscia. Po przettumaczeniu materiatu lekcyjnego z proponowane;j lekgji
beda mogli skorzystac takze nauczyciele jezykdéw obeych innych niz hiszpanski.
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En la foto veo a dos personas que esquian — vocabulario de deportes de invierno. Zadanie drugie czesci
ustnej egzaminu maturalnego.
szkota ponadpodstawowa
B1+
wariant II.1.P

Cele komunikacyjne
Uczen:
rozwija umiejetno$¢ tworzenia wypowiedzi ustnej;
rozwija umiejetnosc interakgcji ustnej;
opisuje osoby;
opisuje miejsca;
opisuje czynno$ci wykonywane przez osoby przedstawione na zdjeciach;
whnioskuje o okolicznosciach wykonania zdjecia na bazie przedstawionych na nim postaci;
opowiada o swoich doswiadczeniu zyciowym, ktére kojarzy mu sie z przedstawiong na zdjeciu sytuacja;
opowiada o zdarzeniach z przesztosci;
whnioskuje o okolicznosciach wykonania zdjecia na bazie przedstawionych na nim postaci;
reaguje na pytania rozmowcy;
wyraza opinie;
rozumie tres¢ dotyczaca opisu sytuacji i doswiadczen zyciowych, przedstawiang przez rozmowce.

Cele jezykowe
gramatyczne:
Uczen:
odmienia czasowniki przez osoby;
stosuje czas terazniejszy Presente;
dobiera odpowiedni do sytuacji czas przeszty (Pretérito Perfecto, Indefinido lub Imperfecto);
stosuje czas Futuro Simple do wyrazania przypuszczen;

leksykalne:
Uczen:
stosuje stownictwo zwigzane ze sportami zimowymi;
uzywa wyrazen stuzacych artykutowaniu wtasnych spostrzezen.

podejscie zadaniowe;

¢wiczenie polegajace na grupowaniu stéw pod katem obszaru tematycznego;
¢wiczenie gramatyczne: wybér formy czasownika w odpowiednim czasie przesztym;
praca z ilustracjg;

praca z materiatem audiowizualnym;

praca z arkuszem maturalnym;

burza mdézgdéw na forum klasy;

pracaw parach;

wypowiedz ustna — symulacja egzaminu.

samoocena ucznia;
informacja zwrotna od osob z grupy.
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PRrzYGOTOWANIE DO ZAJEC (3 MINUTY)

Nauczyciel przedstawia uczniom temat zaje¢. Informuje, ze celem lekgji jest rozwijanie umiejetnosci tworzenia wy-
powiedzi ustnej, interakgji ustnej i przetwarzania wypowiedzi. Wyjasnia, ze na zajeciach uczniowie bedg mieli okazje
powtdrzyd stownictwo zwigzane ze sportami zimowymi i tworzenie czasoéw przesztych, a takze poznad formute czesci
ustnej egzaminu maturalnego.

ETAP PRZYGOTOWAWCZY

o Zadania wskazane na etapie przygotowawczym
* sport Egzamin maturalny z jezyka hiszpanskiego f _ i i
st oo il e i stanowlla pr.zed zadanie czastkowego zadanlla
— komunikacyjnego zaproponowanego na etapie
Zadanie Wykorzystanie materiatu lekcyjnego”.
2 3 minuty » WY A% yjneg
Egzaminujacy: __ Describe la foto, por favor. ETAP PRZYGOTOWAWCZY: PREZENTACJA MATERIALU
[Po uplywie ok. 10 sekund, prosze - jesli to konieczne ~ zapyta¢: ¢ Podemos LEKCYJNEGO (5 MINUT)
empezac?) Nauczyciel wrecza uczniom przyktadowy ze-
Wersja dlazdajacego staw egzaminacyjny dla osoby zdajacej mature
’ ustng oraz wersje dla nauczyciela (CKE 2024).
Uczniowie zapoznajg sie z zadaniem drugim oraz
z trzema pytaniami do zdjecia przedstawiajace-
go narciarzy (rys. 1).
Nauczyciel pokazuje uczniom tabele A
(rys. 2) zestawiajagcg sposéb przyznawania
punktéw za sprawnos¢ komunikacyjng w zada-
niu drugim. Wskazuje, ze czterema elementa-
mi, do ktorych nalezy sie odnie$é, sg opis zdje-
ciaitrzy pytania. Nauczyciel ttumaczy uczniom,
w nawigzaniu do ich wiedzy o formule egzami-
Zdajacy:
INRETEIET =~ scussosimwavesesues s ayen e A o S A A NS SO SRVE SY S Y S S AR S R R NS SR
Egzaminujacy: Gracias. Ahora voy a hacerte tres preguntas.
TABELA A
P ia dla egzaminujacego
Yo pediacey Do ilu elementéw lle elementéw rozwinat?
1. ¢Crees que la gente de la foto sabe esquiar bien? Justifica tu respuesta. zdajacy sie odniést? 4 3 D) 1 0
2. ¢ Te gustan los deportes de inviemno? (¢ Por qué si? / ; Por qué no?)
3. Cuéntanos una aventura que hayas vivido en inviemo. & 6 pkt | 5pkt | 4 pkt | 3 pkt | 2 pkt
3 4 pkt | 3 pkt | 2 pkt | 1 pkt
Zdajacy:
AN @00 st iR e BN A A b A R Rk R 2 3 pkt 2 pkt 1 pkt
1 1 pkt | O pkt
Egzaminujacy: Gracias. Pasemos al ejercicio nimero 3. 0 0 pkt
[Jezeli zdajacy jezw ia zadania: ias. El ha inado.]
Zrédto: CKE 2024: 53. Zrédto: CKE 2024: 11

nu pisemnego, ze zwroty ,odnidst sie” i ,rozwingt” nalezy rozumiec tak samo jak w przypadku kryteriéw oceniania
egzaminu pisemnego.

W celu przypomnienia, co oznaczajg zwroty ,odnidst sie” i ,rozwinat”, nauczyciel moze sie postuzyc wyjasnieniami
z Informatora o egzaminie maturalnym z jezyka hiszpariskiego od roku szkolnego 2024/2025 dotyczacymi punktowa-
nia tre$ci w wypowiedzi pisemnej (CKE 2024: 21). Nauczyciel wyjasnia, ze zadaniem ucznidéw bedzie odegranie w parach
sytuacji egzaminacyjnej, w ktorej jedna osoba wciela sie w role abiturienta wykonujgcego zadanie drugie z zestawu,
a druga w role egzaminatora punktujgcego wykonanie zadania. Nastepnie uczniowie wykonuja dwa zadania przygo-
towawcze (AiB).
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ETAP PRZYGOTOWAWCZY: UTRWALANIE MATERIALU LEKCYJNEGO (17 MINUT)

Zadanie A (5 minut)

Uczniowie pracuja w parach. Pary otrzymujg zestawy pocietych karteczek zawierajgcych wyrazenia i zwroty wy-
mienione dalej. Zadaniem uczniow jest rozdzieli¢ na tawce karteczki na dwie grupy: deportes de invierno (sporty
zimowe) i deportes de verano (sporty letnie).

la nieve ($nieq), esquiar (jezdzi¢ na nartach), los patines (tyzwy/rolki), los bastones (kije narciarskie), el esqui (narty),
el telesqui (wycigg narciarski), el casco (kask), el snowboard (snowboard), el palo (kij hokejowy), el hockey (hokej),
las botas de esqui (buty narciarskie), hacer snowboard (jezdzi¢ na snowboardzie), los guantes (rekawiczki), la pista
de hielo (lodowisko), la pelota (pitka), la piscina (basen), la raqueta de tenis (rakieta tenisowa), el traje de bario (stréj
kapielowy), las rodilleras (ochraniacze na kolana), la cancha (boisko), el boxeo (box), las flechas (strzaty), el arco (tuk),
las zapatillas (buty sportowe), la red (siatka)

Zadanie A ma stanowi¢ powtorzenie stownictwa zwigzanego ze sportami zimowymi. Zaktadam, ze maturzysci
omawiali to stownictwo juz wczesniej, a zadanie ma jedynie stac sie okazjg do powtdrzenia leksyki i ewentualnie
do incydentalnego przyswojenia nowej w kontekscie polecenia, co wedtug Gomeza Moliny (2004: 796) moze mied
miejsce, gdy osoba uczaca sie natknie sie na nowe stownictwo w toku wykonywania zadania. Istotne jest, ze stow-
nictwo, ktore uczniowie bedg mieli przed oczami po wykonaniu tego zadania, stanowi jedynie wsparcie ich komu-
nikacyjnosci. Stownictwo ma zaledwie pomdc w wykonaniu zadania z etapu ,Wykorzystanie materiatu lekcyjnego”,
ktorego nadrzednym celem jest skutecznosé komunikacyjna w zakresie zadania egzaminacyjnego, a nie wykorzy-
stanie konkretnych srodkow jezykowych.

Zadanie B (12 minut)

Uczniowie pracuja w parach z materiatem wideo wydawnictwa Draco przedstawiajgcym czes$¢ ustng egzaminu ma-
turalnego z jezyka hiszpanskiego (www.youtube.com/watch?v=Z6ahX0vCdNc). Stuchajg wypowiedzi abiturient-
ki przystepujacej do opisu zdjecia w zadaniu 2 (5:43-6:46), po czym nauczyciel zatrzymuje nagranie. Zadaniem
uczniéw podczas ogladania tego fragmentu jest okreslenie, na jakich elementach zdjecia — oprécz wygladu samej
postaci — skupia sie abiturientka (robienie przez kobiete zakupow, telefon, jednorazowy kubek, przebywanie poza
domem). Nastepnie — juz na forum grupy — dzielg sie spostrzezeniami. Z pomoca nauczyciela decyduja, w jakim
stopniu abiturientka ,odniosta sie” do zdjecia i ,rozwineta” swojg wypowiedz. Nastepnie cata grupa oglada, jak abi-
turientka odpowiada na pytania egzaminatorki (6:46—9:10), a potem uczniowie decyduja, czy abiturientka odnosita
sie do pytan i rozwijata swojg odpowiedz. Na podstawie wtasnej oceny wypowiedzi abiturientki oraz oceny opisu
zdjecia wedtug kryteridéw ,odnidst sie” i ,rozwinat” uczniowie przyznaja zdajacej punkty za sprawnosc¢ komunikacyj-
na (zgodnie z tabelg A). Uczniowie dzielg sie na forum grupy punktacja przyznang abiturientce i ttumaczg, z czego
wynika ich ocena.

Zadanie B jest dla ucznidéw okazjg do poznania przyktadowego rozwigzania polecenia komunikacyjnego, kté-
re czeka grupe, a takze zrozumienia sposobu przyznawania punktéw za sprawnosc¢ komunikacyjng zgodnie z kry-
teriami egzaminu. W tym miejscu mozna tez zastosowac nagranie wczesniejszych rocznikdéw wykonujgcych za-
danie z etapu ,Wykorzystanie materiatu lekcyjnego”, o ile oczywiscie uczniowie wyrazg zgode na wykorzystanie
wizerunku.

ZAKONCZENIE ETAPU PRZYGOTOWAWCZEGO (3 MINUTY)
Na forum grupy uczniowie zastanawiaja sie, czy do wykonania zadania drugiego z przedstawionego arkusza, doty-
czgcego rozmowy na bazie ilustracji, beda im potrzebne jeszcze inne $rodki jezykowe. Jezeli tak, nauczyciel zapisu-
je natablicy potrzebne uczniom zwroty oraz stownictwo i odpowiada na pytania grupy.

Ten etap lekcji to kolejne przed-zadanie, jako ze grupa dokonuje refleksji nad swoimi mozliwosciami jezykowy-
mi w obliczu zblizajgcego sie rozpoczecia czastkowego zadania komunikacyjnego z etapu ,Wykorzystanie materia-
tu lekcyjnego”. Podobnie jak w przypadku zadania A, zapisane $rodki maja jedynie stanowic¢ wsparcie komunikacyj-
nosci grupy, a nie cel sam w sobie.
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Ustna matura z hiszpanskiego w podejsciu zadaniowym

WYKORZYSTANIE MATERIALU LEKCYINEGO (10 MINUT)

Uczniowie w parach wykonujg zadanie drugie z przyktadowego zestawu zadan do matury ustnej z jezyka hiszpan-
skiego bez okreslania poziomu, w ktérym przedstawiono zdjecie narciarzy. Jedna osoba otrzymuje arkusz dla zda-
jacego, opisuje zdjecie i odpowiada na pytania ,egzaminatora”. Druga osoba ,przeprowadza egzamin”, tj. otrzy-
muje zestaw dla egzaminatora, zadaje wskazane pytania, a takze przyznaje punkty za sprawnosc¢ komunikacyjng na
podstawie kryteriéw ,odnidst sie/rozwinat”. Nastepnie osoby w parze zamieniaja sie rolami.

Symulacja zadania egzaminacyjnego stanowi czastkowe zadanie komunikacyjne. Uczniowie majg na nim wy-
ksztatci¢ umiejetnos¢ wykonywania tego polecenia podczas czesci ustnej egzaminu. Umieszczenie go w tym
miejscu umozliwia postuzenie sie proponowang przeze mnie lekcjg jako elementem dtuzszego cyklu zaje¢ pro-
wadzonych wedtug zatozen podejscia zadaniowego, w ktérym przystgpienie do catosci ustnej czesci egzaminu
stanowitoby zadanie koncowe. Wazne jest, ze podczas symulacji pracujg obie osoby z pary. Kiedy jedna ,zdaje eg-
zamin”, druga pochyla sie nad sposobem punktowania sprawnosci komunikacyjnej u zdajgcego. Wnioski z tej czyn-
nosci uczen bedzie mégt takze odniesé do wtasnej wypowiedzi. Osoba z pary, ktéra nie zdaje egzaminu w danej
chwili, bedzie rowniez zwracac¢ uwage na wypowiedz partnera.

Ewacruacia (7 minuT)

Na forum grupy pary dzielg sie wrazeniami z wykonania zadania. Uczniowie opowiadajg, w jakim stopniu ich part-
nerom z pary udato sie odnies¢ do zdjecia i pytan ,egzaminatora” oraz czy zdotali rozwingé swoje wypowiedzi.
Nauczyciel prosi takze ucznidéw o zastanowienie sie, co podczas ,przystepowania do egzaminu” przysporzyto im
najwiecej trudnosci. Mozna sie spodziewac, ze uczniowie wspomna np. O presji czasu, koniecznosci wymyslenia
historii ,na poczekaniu” czy postugiwania sie srodkami jezykowymi potrzebnymi do wyrazania opinii lub méwienia
o przesztosci. Grupa na zasadzie burzy mozgdéw zastanawia sie, jakie kroki mozna podja¢ na kolejnych etapach
przygotowania do egzaminu maturalnego w czesci ustnej, aby wskazane przez uczniéw problemy sprawit im mniej
trudnosci w przysztosci. Ten etap lekcji stanowi post-zadanie czastkowego zadania komunikacyjnego z etapu ,Wy-
korzystanie materiatu lekcyjnego”.

ZADANIE | OMOWIENIE PRACY DOMOWE.

Na koniec lekcji proponuje opcjonalng prace domowg w postaci zadania sprawdzajagcego znajomosc czaséw prze-
sztych. Praca jest kolejnym elementem post-zadania. Jest to — proponowane przez przywotywang w artykule
Estaire — zadanie wsparcia jezykowego, w ktérym zwraca sie uwage na forme i do ktérego uczniowie moga przy-
stapi¢ po wykonaniu zadania komunikacyjnego. Zaktadam oczywiscie, ze maturzystom bedg juz znane te czasy
gramatyczne, a zadanie bedzie jedynie powtorzeniem. Zaplanowanie go na tym etapie wynika z metodyki pracy
wedtug podejscia zadaniowego (Rog 2021: 100). Ma ono by¢ odpowiedzig na ewentualng trudnos¢, jaka uczniom
sprawi opowiadanie o przesztosci w odpowiedzi na pytanie trzecie do ilustracji (patrz Etap przygotowawczy, rys. 1 -
w zadaniu uczniowie majg opowiedziec historie, ktora zdarzyta sie zima). Jezeli na etapie ewaluacji uczniowie nie
wskaza tej aktywnosci jako trudnej, z zadania mozna zrezygnowac.

La guerra (ha durado/duré/duraba) seis afios.

Ayer (hemos estado/estuvimos/estdbamos) patinando seis horas.

Aver a las tres de la tarde (hemos estado/estuvimos/estdbamos) patinando.

Nunca (he hecho/hice/hacia) snowboard, pero me gustaria intentar hacerlo.

Después de haber esquiado tres horas, (se han comido/se comieron/se comian) un bocadillo muy grande.
Siempre (les ha encantado/les encantd/les encantaba) la nieve.

El equipo de hockey (ha ganado/gand/ganaba) tres torneos este afio.

En el afio 2018, el equipo de hockey (ha ganado/gand/ganaba) tres torneos.
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