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Innowacyjne podejscie do oceniania umiejetnosci BARBARA SAWICKA
jezykowych w kontekstach specjalistycznych to Politechnika Poznariska
jednoczesnie wyzwanie i szansa. Testy oparte

na autentycznych sytuacjach wymagajg nie tylko

biegtosci jezykowej, lecz takze gtebokiej wiedzy

merytorycznej, co znaczgco podnosi trafnosc

i rzetelnos¢ oceny. Autorka definiuje ocenianie

w kontekscie ESP, omawia jego przestanki i wyzwania

oraz prezentuje przyktady zadan i kryteriow oceny,

ktore zapewnig mozliwie najlepszy sposob mierzenia

kompetencji specjalistycznych.

ESP ASSESSMENT IN AN ACADEMIC CONTEXT

Testing languages for specific purposes (LSP) involves the development of assessments grounded in real-life contexts.
LSP testing is characterized by the authenticity of tasks, which reflect the essential features of target language use
situations, and the integration of domain-specific content knowledge. This interplay between linguistic and content
knowledge enhances the validity and reliability of assessments. Consequently, test developers should formulate criteria
specifically tailored to LSP tasks. This paper aims to define LSP/ESP testing, describe its theoretical underpinnings, and
provide examples of ESP assessment tasks and criteria within an academic context.
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estowanie jezykow dla potrzeb specjalistycznych jest czescig obszaru testowania

jezykowego, w ktorym cel, tres¢ i metody wywodzg sie z analizy sytuacji uzycia je-

zyka docelowego (Target Language Use, TLU), np. test z jezyka hiszpanskiego dla

biznesu, japonskiego dla przewodnikow turystycznych, wtoskiego dla nauczyciel

jezykow obceych lub angielskiego dla kontroli ruchu lotniczego (Douglas 2002: 1).
Poczatkowo testy z jezyka angielskiego specjalistycznego (English for Specific Purposes, ESP)
byty postrzegane jedynie jako testy biegtosci zawierajgce stownictwo o okreslonym prze-
znaczeniu. Istniejg jednak dwa atrybuty testéw ESP, ktére odrdzniaja je od ogdlnych testow
jezykowych: autentycznosc zadania i ,interakcja miedzy znajomoscia jezyka a posiadaniem
wiedzy specjalistycznej” (Douglas 2002: 2 — ttum. wtasne). Autentycznosc zadania ESP ozna-
cza, ze powinno ono posiadac kluczowe cechy dziatar wykonywanych w sytuacji TLU, ktére
sg istotne dla zdajagcego. Powodem tego powigzania miedzy zadaniami testowymi a przy-
sztymi kontekstami uzycia jezyka w TLU jest zapewnienie transferu do rzeczywistych zadan,
tj. zwiekszenie prawdopodobienstwa, ze zdajagcy wykona zadanie testowe w taki sam sposéb,
w jaki zostatoby ono wykonane w sytuacji TLU. Zwigzek miedzy znajomoscia jezyka a wiedza
0godlng, ktéry w testach ogdlnego przeznaczenia jest zwykle postrzegany jako zmienna za-
ktdcajaca, przyczyniajaca sie do btedu pomiaru i ktéra powinna by¢ w jak najwiekszym stop-
niu zredukowana, jest istotng i pozadang cechga testéw ESP. Wiedza o konkretnym celu jest
w nich ,niezbedng, integralng czescig koncepcji umiejetnosci jezykowych dla celéw specja-
listycznych” (Douglas 2002: 2 — ttum. wtasne). Co wiecej, mozna argumentowac, ze ponie-
waz testy wypowiedzi pisemnej w kontekscie pracy lub studiéw s3 pisane dla okreslonego
odbiorcy, na okreslony temat zwigzany z dyscypling i w okreslonym celu, nie ma konfliktu
miedzy oceng jezyka a trescia, co z kolei zwieksza trafnos$¢ oceny (Dudley-Evans i St John
1998: 225).

Poczatki egzamindw ESP siegajg 1913 roku, kiedy to University of Cambridge Local Exa-
minations Syndicate (UCLES) przeprowadzit egzamin Certificate of Proficiency in English,
ktory w zatozeniu miat byd testem z jezyka angielskiego specjalistycznego dla celéow zawo-
dowych (English for Occupational Purposes, EOP) dla kandydatéw zagranicznych ubiegaja-
cych sie o stanowiska nauczycieli jezyka angielskiego w szkotach zagranicznych i stuzyt do
oceny ich biegtosci jezykowej. Egzamin ten miat jednakze charakter akademicki i nie badat
sprawnosci jezykowych potrzebnych do wykonywania zawodu nauczyciela jezyka angiel-
skiego jako obcego. Poczatkowo byt on wzorowany na tradycyjnym, opartym na esejach
programie nauczania jezyka ojczystego. Egzamin pisemny obejmowat prace z literatury an-
gielskiej, esej, prace z fonetyki, cze$¢ gramatyczng oraz ttumaczenie z francuskiego i nie-
mieckiego na angielski, a takze z angielskiego na francuski i niemiecki. Istniat rowniez kom-
ponent ustny z dyktandem, czytaniem na gtos i konwersacjg (Weir 2003: 2).

Innym testem ESP, ktéry mozna uznad za pierwszy test z jezyka angielskiego dla po-
trzeb akademickich (English for Academic Purposes, EAP), byt egzamin Komisji Egzaminow
Wstepnych na studia (College Entrance Examination Board) — English Competence, wpro-
wadzony w USA w 1930 r. jako test dla miedzynarodowych kandydatéw do amerykanskich
szkdt wyzszych i uniwersytetow. Test miat na celu ustalenie, czy potencjalny student byt
w stanie uzywac jezyka angielskiego w kontekscie akademickim. Sktadat sie z czterech kom-
ponentéw: czytania czterech krotkich tekstéw, ktérym towarzyszyty pytania typu prawda/
fatsz, oraz dtuzszego testu sprawdzajgcego rozumienie gtéwnych mysli tekstu; dyktanda;
pisania eseju; rozmowy na jeden z wczesniej okreslonych tematéw (Fulcher [2003] 2014: 2).

Oba opisane testy majg dobrze zdefiniowane cele zwigzane odpowiednio z zawodowym
i akademickim jezykiem angielskim, a zatem mozna je uznac za przyktady pierwszych testéw
ESP. Jednak, jak wspomniano powyzej, rzeczywiste testowanie ESP nalezy, po pierwsze,
opiera¢ przede wszystkim na analizie sytuacji uzycia jezyka docelowego TLU, z ktérej po-
winny wynikac istotne cechy tresci testu i metodologii oceny. Po drugie, testowanie jezyka
specjalistycznego powinno obejmowac interakcje miedzy znajomoscia jezyka a wiedza
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merytoryczng z danej dziedziny. Zaden z tych testéw nie zostat opracowany na podsta-
wie analizy jezyka uzywanego w nauczaniu lub w konteks$cie nauki akademickiej, a zadania
w testach nie przypominaty zadan wymaganych w pierwszym przypadku od nauczycieli
iw drugim - od studentow (Douglas 2002: 3).

Faktyczne testowanie ESP rozpoczeto sie od egzaminu Temporary Registration Assess-
ment Board (TRAB), ktéry zostat wprowadzony w 1975 roku przez brytyjska Naczelng Izbe
Lekarska (General Medical Council) (Douglas 2002: 3-4). Jego celem byta ocena umiejet-
nosci zawodowych i jezykowych lekarzy wyszkolonych poza Wielkg Brytanig, ktorzy ubie-
gali sie o tymczasowe stanowiska lekarskie w Wielkiej Brytanii. Egzamin miat sprawdzi¢ za-
réwno kompetencje zawodowe, jak i umiejetnosci komunikowania sie w jezyku angielskim.
Komponent jezykowy sktadat sie z zadan ze stuchu, pisemnego eseju i ustnej rozmowy,
w ktérej oceniano zarowno wiedze zawodowa, jak i umiejetnosci jezykowe. Komponent
jezykowy TRAB zostat skonstruowany w wyniku analizy jezyka uzywanego przez lekarzy,
pielegniarki i pacjentoéw w brytyjskich szpitalach. Jak wspomniano powyzej, to analitycz-
ne podejscie jest cechg wyrdzniajacg opracowywanie testow ESP. Co wiecej, tworcy testow,
ktorzy byli odpowiedzialni za komponent jezykowy TRAB, wspotpracowali z ekspertami
medycznymi przy konstruowaniu zadan. Jest to wazny aspekt opracowywania testéw spe-
cjalistycznych, poniewaz dziedziny specjalistyczne wykraczajg poza obszary, w ktorych lin-
gwista ma kompetencje do wydawania niezaleznych osagdéw (Rea-Dickins 1987: 196). Warto
zauwazyc¢, ze tworcy TRAB starali sie umozliwi¢ interakcje miedzy umiejetnosciami jezyko-
wymi zdajacych a wiedzg ogdlng w zadaniach testowych poprzez zapewnienie odpowied-
nich cech kontekstowych w materiale testowym. TRAB nie jest juz uzywany, ale stanowi do-
bry model do opracowywania testéw ESP (Douglas 2002: 4-5).

Najprawdopodobniej pierwszym egzaminem z jezyka angielskiego dla celéw akademic-
kich (EAP), ktéry zostat opracowany w wyniku szczegdtowej analizy potrzeb jezykowych
w zakresie studiow uniwersyteckich w jezyku angielskim, byt Test in English for Educational
Purposes (TEEP) wprowadzony przez The Associated Examining Board w 1983 roku. Bada-
nia lezace u podstaw tego egzaminu rozpoczety sie w 1970 roku i byty oparte na proceso-
rze potrzeb komunikacyjnych Johna Munby’ego (1978). Zebrano dane dotyczace trudnosci,
jakie napotykajg zagraniczni studenci w pisaniu tekstow akademickich. Problemy te zostaty
zbadane zaréwno z punktu widzenia studentdw, jak i wyktadowcdw. W badaniach skoncen-
trowano sie na nastepujgcych dziedzinach: sztuka, nauki spoteczne, administracja i biznes
oraz nauki $ciste i inzynieria. Egzamin TEEP sktadat sie z trzech czesci: czytania ze zrozumie-
niem, pisania i rozumienia méwionego jezyka angielskiego. W wyniku szczegdtowej analizy
potrzeb zadania egzaminacyjne zostaty zintegrowane i powigzane tematycznie. Na przy-
ktad zadanie pisemne zostato tak skonstruowane, aby zdajgcy wykorzystat notatki, ktore
miat zrobi¢ podczas stuchania i czytania, co odzwierciedlato rzeczywiste uzywanie jezyka
przez studentéw podczas studiow akademickich, a tym samym miato na celu zwieksze-
nie trafnosci egzaminu (Dudley-Evans i St John 1998: 216; Jordan 2001: 176). Obecnie TEEP
jest dostepny na Uniwersytecie w Reading i sktada sie z szesciu cze$ci: znajomos¢ jezyka,
zadanie tematyczne (etap przygotowawczy do zadania pisemnego), czytanie, stuchanie,
pisanie i mowienie.

Trzy rodzaje narzedzi oceniania majg szczegdlne znaczenie w testowaniu specjalistycznym:
testy poziomujace, testy postepdw/osiggnied i testy biegtosci (Alderson 1981: 123; Hutchin-
son i Waters 1987: 145-152).

Test poziomujacy ESP ma na celu okreslenie stanu wiedzy osoby uczacej sie przed roz-
poczeciem kursu ESP, tj. czy osoba ta musi w ogdle uczestniczy¢ w kursie, a jesli zajdzie ta-
ka potrzeba, test powinien wskazad, jaki rodzaj kursu powinna zrealizowaé. W pewnym sen-
sie mozna go wiec uznac za przyktad testu biegtosci, poniewaz jesli umiejetnosci jezykowe

75



EGZAMINY, TESTY KONCOWE | CERTYFIKUJACE

76

przystepujacej do niego osoby zostang uznane za wystarczajgco zaawansowane, osoba ta
nie bedzie miata potrzeby uczestniczenia w kursie ESP (Hutchinson i Waters 1987: 146).

Test osiggnieé i postepéw w ESP jest Scisle zwigzany z kursem angielskiego specja-
listycznego. Gtéwny cel stanowi w tym przypadku sprawdzenie, czy i w jakim stopniu za-
tozenia kursu zostaty osiggniete, a zatem odzwierciedlajg one jego program nauczania
(Alderson 1981: 123). Odpowiedni sposéb oceny osiggnie¢ uczacego sie powinien obej-
mowac tresci przypominajace te, ktére byty nauczane na kursie, oraz ocene umiejetnosci
produktywnych i receptywnych, a takze interaktywnych i mediacyjnych, zgodnie ze spo-
sobem, w jaki materiat byt wprowadzany. Weryfikacja polega na sprawdzeniu, jak dobrze
uczacy sie wykonuja zadania jezykowe, uzywajac jezyka angielskiego w kontekscie specjali-
stycznym, tzn. w kontekscie akademickim (EAP) badz zawodowym (EOP). Dlatego koniecz-
ne jest dostosowanie technik oceny do tresci kursu specjalistycznego. W wielu sytuacjach
formalne testy moga by¢ nieodpowiednie, szczegdlnie w przypadku krétkich intensywnych
kursow, gdy caty dostepny czas jest wykorzystywany do wprowadzenia tresci i ¢wiczenia
wiedzy oraz umiejetnosci, a faktyczny postep moze by¢ zaobserwowany po zakonczeniu
nauki w rzeczywistych sytuacjach uzycia jezyka docelowego (TLU). Ocena w klasie jest ko-
lejnym przypadkiem, w ktérym formalne testy nie powinny by¢ nadmiernie wykorzystywa-
ne. Powinna sie ona raczej opierac na ciggtej obserwacji i ocenie ksztattujacej, ktora kon-
centruje sie na pracy uczacych sie wykonywanej w klasie oraz w domu przez pewien okres,
zwykle semestr lub czas trwania kursu jezykowego. Postepy podczas pracy w klasie w kon-
tekscie ESP, a zwtaszcza w jezyku angielskim dla celéw zawodowych (EOP), mogg by¢ oce-
niane zaréwno przez nauczyciela, jak i uczacych sie (samoocena i ocena réwiesnicza). Ten
rodzaj oceny jest elastyczny, ksztattujacy, przyczynia sie do rozwoju technik uczenia sie
kursantéw i pomaga im w uzyskaniu wiekszej samodzielnosci w nauce jezyka (Dudley-Evans
i St John 1998: 210-213).

Testy biegtosci opierajg sie na ocenie umiejetnosci jezykowych zdajacego pod katem
stopnia, w jakim spetniajg one kryteria uwazane za kluczowe dla biegtos$ci wymaganej do
wykonania okreslonego zadania lub skutecznego funkcjonowania w sytuacji TLU. Testy bie-
gtosci jezykowej w dziedzinie ESP majg wysoka trafnos¢ fasadowg, poniewaz raport z wy-
konanego eksperymentu wydaje sie znacznie trafniejszym wskaznikiem umiejetnosci je-
zykowych naukowca niz zadanie wymagajace od niego napisania krotkiego opowiadania
(Alderson 1981: 125; Hutchinson i Waters 1987: 150). Jedna z gtéwnych zalet tych testow jest
to, ze tworza profil umiejetnosci zdajgcego, ktéry mozna dopasowad do wymagan komuni-
kacyjnych danego kierunku studidow. Moze to nastepnie zachecic instytucje edukacyjne do
wyraznego okreslenia oczekiwan lub wymagan w zakresie jezyka, ktérych spetnienie po-
moze stuchaczom odnies¢ sukces w pracy lub w nauce (Alderson 1981: 125). Chociaz testy
biegtosci ESP wydaja sie uzasadnionymi instrumentami oceny umiejetnosci jezykowych, ich
stosowanie rodzi tez pytania:

Jakie przyja¢ kryteria? Czy powinny one by¢ skorelowane z réoznymi obszarami te-
matycznymi (np. angielski dla architektéw lub angielski dla inzynierow chemikdéw)?
Czy powinny odnosi¢ sie tez do bardziej powszechnych sytuacji zwigzanych z jezy-
kiem, np. umiejetnosci opisywania diagraméw lub wyjasniania procesow? Czy test
z angielskiego dla inzynieréw elektrykéw moze by¢ waznym wskaznikiem umiejet-
nosci jezykowych w innych gateziach inzynierii? (Alderson 1981: 125; Hutchinson i Wa-
ters 1987: 150-151).

Jakie umiejetnosci i wiedza sg niezbedne do wykonania okreslonego zadania w praw-
dziwym zyciu? Jak konkretne powinny by¢ te umiejetnosci? Jaki jest poziom specja-
listycznosci/ogdlnosci, na ktérym wiedza przedmiotowa jest oceniana zamiast wie-
dzy jezykowej lub umiejetnosci komunikacyjnych? (Alderson 1981: 126; Hutchinson
i Waters 1987: 150)
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Nie ma jednoznacznych odpowiedzi na te pytania, poniewaz zarowno kryteria oceny,
jak i umiejetnosci oraz znajomos¢ jezyka wybrane do ocenienia, a takze stopien specjali-
stycznosci zadania powinny wynika¢ ze szczegétowego zbadania sytuacji TLU i okre$lenia
umiejetnosci i znajomosci jezyka wymaganych do skutecznej komunikacji w tym konkret-
nym kontekscie.

Wsrod jezykoznawcodw panuje zgoda co do tego, ze umiejetnosci jezykowe zmieniajg sie
zaleznie od kontekstu i zadania testowego, a zatem ich interpretacje beda sie takze odpo-
wiednio zmieniad. Na przyktad, jesli zdajacy otrzymaliby test na czytanie ze zrozumieniem,
ktory zawieratby dwa artykuty — jeden o prébkowaniu i kwantyzacji w elektronice cyfrowej,
a drugi o réznych metodach kontroli jakosci produkcji, prawdopodobnie uzyskaliby dos¢
rézne wyniki dla kazdego z tekstow, zwtaszeza jesli byliby to studenci zarzadzania. Z drugiej
strony, gdyby dwie grupy zdajacych — jedna studiujaca elektronike, a druga zarzadzanie —
otrzymaty zadanie testowe, w ktorym nalezatoby opisac wynikieksperymentu w swojej dzie-
dzinie studidw, interpretacje wynikéw obu grup mogtyby by¢ poréwnywalne. Mozna zatem
argumentowad, ze kryteria oceny i poziom specjalistycznosci testu biegtosci powinny by¢
$cisle skorelowane z cechami TLU: jesli sytuacja TLU wymaga czytania tekstéw i podreczni-
kow w okreslonej dziedzinie, wowczas jako materiaty testowe nalezy wybrad tresci specja-
listyczne. Jedli jednak sytuacja TLU wigze sie z podjeciem studidéw uniwersyteckich w dzie-
dzinie inzynierii, a test jest wykorzystywany do celéw rekrutacji, preferowane powinno by¢
podejscie koncentrujace sie na ogdlnych akademickich umiejetnosciach jezykowych.

Co wiecej, nie wystarczy po prostu dostarczy¢ zdajgcym tematy i zadania zwigzane z kie-
runkiem ich studiéw lub praca. Egzaminowanie powinno bowiem angazowac uczestnikéw
w taki sposéb, aby ,zaréwno umiejetnosci jezykowe, jak i wiedza z danej dziedziny wcho-
dzity w interakcje z trescig testu w sposdb podobny do sytuacji TLU” (Douglas 2002: 6-7
— ttum. wtasne). Innymi stowy, zadania musza by¢ autentyczne, reprezentatywne dla okre-
$lonej dziedziny i powinny wymuszad realistyczng komunikacje jezykowa.

Autentycznosé, okreslana przez pryzmat reakgcji uzytkownika jezyka na zadanie testo-
we, zawiera dwa aspekty: sytuacyjny i interakcyjny (Bachman 1990: 10). Pierwszy odnosi sie
do cech zadania wynikajacych z analizy zadan rzeczywistych w TLU. Drugi wigze sie z zaan-
gazowaniem umiejetnosci jezykowych zdajagcego podczas wykonywania specjalistycznego
zadania testowego. Zakres, w jakim zdajacy angazuje konkretng wiedze merytoryczng do
wykonania zadania testowego i reaguje na sytuacje uzycia jezyka docelowego, ma kluczo-
we znaczenie w ocenianiu ESP, poniewaz okresla stopien specjalistycznosci testu. W zwigz-
ku z tym testéw nie mozna po prostu klasyfikowac jako ogdlnego lub specjalistycznego
przeznaczenia, ale nalezy je raczej umiescié, jak to ujat Douglas, na ,kontinuum specjali-
stycznego przeznaczenia od ogdlnego do wysoce specjalistycznego” (2002: 1).

W przypadku specjalistycznych testéw jezykowych wazne jest, aby byty w nich obec-
ne zarébwno autentycznosc sytuacyjna, jak i interakcyjna, poniewaz jest catkiem mozliwe,
ze zadanie testowe bedzie postrzegane przez zdajacego jako niezwigzane z jego dziedzing
nauki, ale mimo to dos¢ interesujace, a tym samym angazujace jego komunikacyjne umie-
jetnosci jezykowe. Takie zadanie moze prowadzi¢ do wynikéw, ktére da sie zinterpretowac
jako dowdd komunikacyjnych umiejetnosci jezykowych zdajacego, ale nie umiejetnosci je-
zykowych w dziedzinie specjalistycznej. Innymi stowy, mozna je umiescic¢ blizej ogdlnego
konca kontinuum specjalistycznosci. Zadanie testowe moze tez jednak doskonale przypo-
mina¢ to wykonywane w sytuacji uzycia jezyka docelowego TLU, a mimo to nie angazowacd
zdajgcego w znaczacy sposéb w komunikacyjne uzycie jezyka. Na przyktad zestaw instruk-
¢ji do przeprowadzenia eksperymentu chemicznego moze by¢ autentycznym materiatem,
ale gdy jest wykorzystywany do opracowania testu jezykowego wielokrotnego wyboru
w celu zmierzenia znajomosci stownictwa lub czasownikdéw w trybie rozkazujacym, nie jest
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uzywany autentycznie, to znaczy nie w sposéb, w jaki uzytby go nauczyciel w laboratorium
chemicznym. Tak wiec dla studenta chemii, ktéry przystepuje do testu EAP, poziom auten-
tycznosci sytuacyjnej bytby dosé wysoki, podczas gdy poziom autentycznosci interakcyjnej
- niski (Douglas 2002:18). Dlatego tez, aby test znalazt sie wysoko na skali spektrum specja-
listycznosci, konieczne jest najpierw okreslenie krytycznych cech sytuacji TLU pod wzgle-
dem kontekstu i rodzaju zadania, a nastepnie opisanie, w jaki sposéb wptynie to na wyniki
zdajacego, tak aby zaangazowac jego umiejetnosci jezykowe i specjalistyczng wiedze jezy-
kowa w celu przekazywania znaczen. Skuteczne dziatanie w takim przypadku moze by¢ in-
terpretowane jako dowdd komunikacyjnych umiejetnosci jezykowych dotyczacych sytu-
acji docelowej, tj. w zakresie jezyka obcego specjalistycznego.

Testy ESP mogg by¢ przygotowywane zaréwno jako kryterialne, jak i normatywne. Nie-
mniej jednak te pierwsze pozwalajg spojrzeé na testowanie ESP z waznej perspektywy,
tj. wymogu precyzyjnego okreslenia poziomu umiejetnosci jezykowych i dziedziny tresci,
ktore postuzytyby jako kryteria dla oceny wykonania zadania (Douglas 2002:17). Z tego po-
wodu opracowywanie testu opartego na kryteriach, ktére obejmuje szczegdtowa analize
i specyfikacje nie tylko cech konkretnej sytuacji uzycia jezyka docelowego, lecz takze kry-
teriow oceny wykonania zadania, jest niezwykle korzystne dla rozwoju testéw ESP. Trady-
cyjnie skale oceny odzwierciedlajg orientacje jezykowa, koncentrujgc sie na takich aspek-
tach, jak: gramatyka, spojnosé lub ptynnosé. Jednak przy opracowywaniu kryteriéw oceny
ESP przydatne jest zastosowanie etnografii ugruntowanej i zbadanie autentycznych (indy-
genicznych) kryteriéw oceny (Douglas 2002: 10).

Etnografia ugruntowana to badanie stuzgce zrozumieniu i opisaniu sytuacji TLU z per-
spektywy uzytkownikow jezyka (Douglas 2002: 93). Technika ta polega na filmowaniu wy-
branych oséb w rzeczywistych sytuacjach komunikacyjnych w obszarze TLU, a nastepnie
nagrywaniu ich komentarzy na temat przebiegu zdarzen komunikacyjnych i ich refleksji
po obejrzeniu i wystuchaniu materiatu. Nagrania wideo sg rowniez komentowane przez
ekspertow z badanej dziedziny oraz przez innych badaczy, np. jezykoznawcéw lub antro-
pologdw, ktérzy moga zapewnid inne perspektywy analizy. Z drugiej strony ocena indyge-
niczna jest opracowywana i stosowana przez specjalistéw z danej dziedziny w sytuacjach
TLU w celu zmierzenia sukcesu komunikacyjnego praktykantow w dziedzinach akademic-
kich i zawodowych (Jacoby 1998, za: Douglas 2002: 68). Badanie réznych rodzajow dzia-
tarh w $rodowisku zawodowym i profesjonalnym, a takze towarzyszacych im technik i kry-
teriow oceny za pomoca etnografii ugruntowanej lub badania oceny indygenicznej moze
zapewnic¢ cenny wglad w nature wymogdw TLU, pokazac ich postrzeganie przez uzytkow-
nikow jezyka i pomoc w ustaleniu odpowiednich kryteriéw dla specjalistycznych testow
jezykowych.

Na koniec, podchodzac do konstruowania testu ESP, warto okresli¢ rodzaj wnioskdw,
ktore zostang wyciggniete na podstawie wynikéw testéw osdb egzaminowanych. Wedtug
Tima McNamary (1996: 8) moga one dotyczyc zdolnosci do wykonywania przysztych zadan
lub pracy w sytuacji uzycia jezyka docelowego (mocna hipoteza dot. dziatania jezykowego)
badz zdolnosci do uzywania jezyka w okreslonych przysztych zadaniach lub pracy (staba hi-
poteza dot. dziatania jezykowego). Rozréznienie to ma kluczowe znaczenie dla teoretycz-
nych podstaw testoéw ESP, poniewaz, jak ostrzega McNamara, na pierwszy rodzaj wniosko-
wania, tj. wydajno$¢ pracy, moze mieé wptyw kilka czynnikéw niezaleznych od zdolnosci
jezykowych, np. osobowos¢ lub odpowiedzialnosé. Z pewnoscig testy ESP powinny by¢
zgodne z zatozeniami hipotezy stabej i umozliwia¢ egzaminatorom wycigganie wnioskéw
na temat umiejetnosci jezykowych, a nie wydajnosci pracy. Trzeba jednak podkredli¢, ze
gdy tworca definiuje konstrukt testu, powinien wzigé pod uwage wymogi dotyczace sytu-
agji uzycia jezyka docelowego, znajomosci jezyka i specjalistycznej wiedzy jezykowej oraz
wzajemnych powigzan miedzy nimi.
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Ocena ESP opiera sie na trzech elementach: celu, znaczeniu i autentycznosci. W zwigzku
z tym doskonale nadaje sie do oceny opartej na zadaniach, w ktorej nacisk ktadziony jest na
symulacje rzeczywistej sytuacji uzycia jezyka i mobilizacje wiedzy jezykowej w celu wyraze-
nia znaczenia, a nie manipulowania forma (Nunan 2004: 4). Z tego powodu testy i ocenianie
ESP nie powinny sie skupia¢ na sprawdzaniu wiedzy jezykowej i znajomosci odosobnionych
elementoéw jezyka. W istocie powinny raczej badacé okreslone, zintegrowane umiejetnosci
i dziatania komunikacyjne, poniewaz w ten sposéb zadania jezykowe s przeprowadzane
w rzeczywistosci pracy i studiéw akademickich. Egzaminy powinny symulowad rzeczywiste
dziatania, jakie zdajacy beda musieli podja¢ w miejscu, gdzie beda oceniani na podstawie
efektéw swojej pracy, a nie umiejetnosci czytania lub stuchania. Aby egzamin byt autentycz-
ny, powinno sie ocenia¢ gtéwnie sprawnosci produktywne, wspierane tekstami pisanymi
i stuchanymi (Fischeriin. 2011: 27, za: Sendur 2020: 27).

W tej czesci artykutu przedstawie dwa przyktady zadan stuzgcych do oceniania umie-
jetnosci postugiwania sie jezykiem angielskim dla celéw akademickich (EAP), ktére zostaty
przygotowane dla studentéw kierunku Elektroenergetyka na Politechnice Poznanskiej. Za-
dania te majg na celu pomiar sprawnosci produktywnych w zakresie pisania (przyktad 1) i mé-
wienia (przyktad 2). Zostaty one wykorzystane na egzaminie certyfikatowym Academic Cer-
tificate in English Language (ACERT) na poziomie B2 w skali Europejskiego systemu opisu
ksztatcenia jezykowego (ESOKJ). Egzamin ACERT Stowarzyszenia Akademickich Osrodkéw
Nauczania Jezykdéw Obcych w Polsce (SERMO) jest testem osiggnied, ktéry przeprowadza
sie na zakonczenie kursu jezyka obcego, zwykle na studiach pierwszego stopnia. ACERT zo-
stat opracowany w latach 2011-2014 w odpowiedzi na przepisy Ministerstwa Nauki i Szkolnic-
twa Wyzszego (2011). ACERT jest obecnie przeprowadzany na siedmiu uczelniach: Politech-
nice Gdanskiej, Politechnice Koszalinskiej, Politechnice todzkiej, Uniwersytecie Medycznym
w todzi, Politechnice Poznanskiej, Politechnice Warszawskiej i Politechnice Wroctawskiej.

Egzamin moze by¢ opracowany dla poziomdw od Al do C1 w skali ESOKJ. Niemniej jed-
nak wiekszosc testéw ACERT jest na poziomie B2, poniewaz zgodnie z Polskg Rama Kwalifika-
¢ji dla szkolnictwa wyzszego w Polsce egzaminy jezykowe konczace studia pierwszego stop-
nia muszg by¢ zdawane na poziomie B2. Egzamin, niezaleznie od poziomu, sktada sie z pieciu
czes$ci: rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstu czytanego, stownictwo i gramatyka, pisa-
nie oraz méwienie. Za kazdg czes¢ mozna uzyska¢ maksymalnie 20 punktdw, a za caty test
100 punktow. Czesci rozumienia ze stuchu i rozumienia tekstu czytanego zawierajg po dwa
teksty, z ktérych kazdy zawiera dziesie¢ elementéw testowych. Cze$é sprawdzajaca znajo-
mos¢ stownictwa i gramatyki zawiera dwadziescia elementéw. W czesci z pisania znajduja
sie dwa zagadnienia, a zdajagcy moga wybraé, ktére chcg wykonad. Czes¢ z mdwienia po-
dzielona jest na dwa zadania: jedno wymagajace interakcji i drugie wymagajace wypowiedzi
monologowej. Czas przeznaczony na egzamin jest rézny na roznych poziomach: Al, A2 i Bl
— 90 minut, B2i C1-120 minut.

Uczelnie, ktére chcg przeprowadzad egzamin ACERT i stac sie akredytowanym centrum
ACERT, muszg przyja¢ strukture, procedury administracyjne, system punktacji i kryteria
oceny egzaminu opracowane w ramach SERMO. Zawartos¢ testu i elementy testowe mu-
szg zosta¢ opracowane lokalnie przez komisje egzaminacyjne w akredytowanych osrodkach,
aby spetniaty wymagania programowe na danych uczelniach, poniewaz ACERT weryfikuje
osiggniecia i powinien by¢ dostosowany do nauczanych tresci. Testy sg analizowane przez
centralng komisje akredytacyjna, ktéra sktada sie z ekspertéw w dziedzinie uczenia i testo-
wania jezykéw obceych. Przed przeprowadzeniem egzaminu komisja weryfikuje jakos$¢ zadan
egzaminacyjnych i dostosowanie ich poziomu do skali ESOKJ. Jesli jako$¢ testu jest wystar-
czajaca, zostaje on dopuszczony do uzytku, a akredytacja utrzymana. Ponadto w Centrum
Jezykow i Komunikacji Politechniki Poznanskiej przeprowadzane sg badania walidacyjne (ja-
kosciowe i ilo$ciowe) a posteriori w celu dalszego ulepszania testow i ich elementow.
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Egzamin ACERT B2 na Politechnice Poznanskiej przeznaczono dla studentéw, ktorzy
ukonczyli 120-godzinny kurs jezyka obcego na studiach pierwszego stopnia. Jego celem
jest sprawdzenie, czy osiggneli oni poziom B2 kompetencji jezykowych w zakresie stuchania,
czytania, pisania i méwienia, tak aby skutecznie komunikowac sie w kontekscie akademickim
i zawodowym. Politechnika Poznanska prowadzi 9 wydziatow z 33 kierunkami studiéw. Cen-
trum Jezykdw i Komunikacji prowadzi kursy z jezyka specjalistycznego, a nastepnie przepro-
wadza egzaminy dostosowane do kazdego kierunku studiéw we wspdtpracy z wtadzami wy-
dziatéw. Egzamin sktada sie zaréwno ze wspdlnych zadan ogdlnoakademickich, jak i zadan
specjalistycznych zwigzanych z kazdym kierunkiem studiow. Zadania specjalistyczne sg two-
rzone zgodnie z wewnetrznymi wytycznymi i specyfikacjami.

Od zdajgcych oczekuje sie umiejetnosci interakgji ze studentami i wyktadowcami z innych
krajow, czytania literatury przedmiotu, uczestnictwa w wyktadach i projektach miedzynaro-
dowych oraz przygotowywania prezentacji w jezyku obcym. Przyszli inzynierowie z réznych
dziedzin powinni by¢ w stanie skutecznie komunikowac sie przy uzyciu odpowiedniego reje-
stru jezykowego i przedstawia¢ profesjonalne prezentacje. Kurs jezykowy i egzamin majg na
celu poprawe umiejetnosci komunikacyjnych studentéw w obszarach akademickich i dzie-
dzinowych, zwiekszenie mobilnosci i przygotowanie ich do miedzynarodowego rynku pracy.

W artykule przedstawitam definicje testow ESP wraz z omoéwieniem warunkow ich reali-
zacji. Specjalistyczne egzaminy jezykowe w kontekscie pracy lub studidw s3 tworzone dla
konkretnej grupy odbiorcow, na okreslony temat zwigzany z dyscypling i z myslg o okreslo-
nym celu, nie ma zatem konfliktu miedzy oceng jezyka a trescig, co zwieksza trafnosc i rze-
telnos$¢ oceny znajomosci jezyka.
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DR BARBARA SAWICKA absolwentka filologii angielskiej Uniwersytetu Artykut zostat pozytywnie
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu i doktor nauk humanistycznych w zakresie oceniania zaopiniowany przez
umiejetnosci jezykowych. Uczestniczyta w wielu projektach krajowych i miedzynarodowych,  recenzenta zewnetrznego
takich jak projekt ECML VITbox i EUNICE. Ma bogate doswiadczenie w nauczaniu jezyka ,JOWS” w procedurze
angielskiego dla celow specjalistycznych, jest autorem kilku artykutéw i podrecznika double-blind review.

do nauki jezyka angielskiego dla studentéw elektrotechnikii energetyki oraz opracowata
wiele kurséw online dla studentéw kierunkow technicznych.

Sprawnosci produktywne: wypowiedz pisemna

Przyktad 1. Opis i interpretacja wykresu

Imagine you participate in a research project which examines trends in electric vehicle sales. You have been asked to
write an analysis of the registrations of plug-in electric vehicles in EU from 2010 to 2017. You have already gathered
information and plotted a graph. In about 150-200 words describe and interpret the graph shown below. Use
appropriate vocabulary and different expressions. Use tenses consistently. In your composition:

= describe the trends shown below

= compare the trends

= give possible reasons for the changes in the trends, e.g. charging time
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AU All-electric utility vans

I All-electric cars

15000

10000

5000
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Zrédto: www.wikipedia.com.

Kryteria oceny:
- wykonanie zadania (spetnienie wymagan okreslonych w poleceniu i powigzanych z typem tekstu:
przeanalizowanie wykresu, porownanie trenddw, wyciggniecie wnioskow);
«  spéjnoscilogicznosé wypowiedzi;
« zakres i poprawnosc¢ stownictwa ogdlnego i specjalistycznego;
« zakres i poprawnos¢ gramatyczna.
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Imagine that as a part of project work, you were asked by your tutor to prepare an overview and an evaluation of
energy resources used in electricity generation. During your presentation cover the following aspects:

82

classification of resources (renewables vs. non-renewables);
advantages and disadvantages of using renewable energy sources;
advantages and disadvantages of using non-renewable energy sources;
expected future developments in electricity generation.

Kryteria oceny:
tres¢ (wykonanie zadania i wiedza specjalistyczna — zgodnie z kryteriami: umiejetno$¢ opisania
i sklasyfikowania zasobow energetycznych: przedstawienie zalet i wad oraz wypowiedz na temat trenddw
w rozwoju energetyki);
ptynnos¢;
zakres i poprawno$¢ stownictwa ogoélnego i specjalistycznego;
zakres i poprawno$¢ gramatyczna.
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