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W wyniku duzego naptywu do polskiego systemu BEATA PAPUDA-DOLINSKA
edukacji dzieci i mtodziezy z doswiadczeniem Instytut Badan Edukacyjnych

migracji, opracowano i rozpoczeto programy

dla nauczycieli specjalistow. Projekty ,Szkota

dostepna dla wszystkich” oraz ,Przedszkole

dla wszystkich” skupiajg sie na szczegolnych

potrzebach dzieci z takim doswiadczeniem,

a co za tym idzie — na koniecznosci rozszerzania

kompetencji nauczycieli, tak aby mogli podotac

nowym wyzwaniom.

LANGUAGE AS A SPACE FOR PARTICIPATION.
SUPPORTING STUDENTS WITH MIGRATION EXPERIENCE
WITHIN "ACCESSIBLE SCHOOL FOR ALL" PROJECT

This paper discusses the role of language as a space of participation for migrant students in Polish schools within
the project “Accessible School for All” (ASA), launched in 2023 by the Educational Research Institute in cooperation
with UNICEF and the Ministry of Education. The initiative addressed the unprecedented rise in refugee students,
focusing on strengthening specialist teachers’ competencies, implementing Universal Design for Learning,

and developing bilingual support strategies. Findings emphasize that overcoming language barriers is key

to equitable education, social integration, and student well-being.
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NAUCZANIE UCZNIOW Z DOSWIADCZENIEM MIGRACJI

roku szkolnym 2022/2023 w polskim systemie edukacji uczyto sie 350 704
uczniéw cudzoziemskich, co oznacza pieciokrotny wzrost w poréwnaniu
z rokiem 2019/2020 (SIO, Nowak 2024). Gtéwna przyczyng nagtego zwiek-
szenia liczby dzieci i mtodziezy z doswiadczeniem migracji w polskich szko-
tach i przedszkolach byt wybuch wojny w Ukrainie w 2022 r. W odpowiedzi
na te sytuacje, w ramach wspdtpracy Ministerstwa Edukacji i Nauki oraz UNICEF, potwierdzo-
nej podpisaniem 4 kwietnia 2023 roku Memorandum of Understanding, w Instytucie Badan
Edukacyjnych rozpoczeto realizacje projektu ,Szkota dostepna dla wszystkich”. Jego celem
byto rozwijanie kompetencji nauczycieli specjalistéw w zakresie udzielania wsparcia dostoso-
wanego do réznorodnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci i uczniéw. W projekcie
szczegodlng uwage poswiecono uczniom uchodzcom z Ukrainy. Zatozono, ze w ramach dziatan
projektowych wsparcie w postaci wysokiej jakosci edukacji dostosowanej do potrzeb obejmie
co najmniej 30 tysiecy dzieci i uczniow uczeszczajgcych do polskich szkét. Cel zostat osiggniety
dzieki elastycznemu i szybkiemu reagowaniu projektu na dynamicznie zmieniajace sie warunki
funkcjonowania polskiego systemu edukacji oraz procesy adaptacji do nowej rzeczywistosci
szkolnej przebiegajace zaréwno w spotecznosci polskiej, jak i wsrdd uczniow z Ukrainy.

Inicjatywa ,Szkota dostepna dla wszystkich” odpowiadata zaréwno na wyzwania zwia-
zane z aktualizacja prawa oswiatowego, jak i reagowata na wyniki badarn prowadzonych
w obszarze potrzeb edukacyjnych uczniéw z doswiadczeniem migracji. Pierwszym i gtow-
nym celem projektu byto wzmocnienie zasobdw kompetencyjnych nauczycieli specjalistow
do pracy z uczniami o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych — pracy diagnostycznej,
edukacyjno-specjalistycznej oraz konsultacyjno-doradczej. Wzmacnianie tych kompeten-
¢ji wynikato z aktualizacji ich zadan opisanych w standardach zatrudnienia nauczycieli spe-
cjalistow (Rozporzadzenie... 2022). Tacy nauczyciele musza by¢ zatrudnieni w kazdej polskiej
szkole, a ich wsparcie stato sie dziataniem koniecznym i niezwykle potrzebnym nauczycie-
lom przedmiotow, czesto po raz pierwszy postawionym przed wyzwaniem wynikajagcym
z tak duzej réznorodnosci potrzeb w swoich klasach. Badania przeprowadzone wsréd nauczy-
cieli w 2022 roku — gdy po raz pierwszy mierzyli sie oni z nauczaniem uczniéw nowo przy-
bytych do polskiego systemu edukacji — wskazywaty na znaczne trudnosci i poczucie prze-
cigzenia (Herbst i Sitek 2023; Pyzalski i in. 2022). Dopiero z czasem notowano stopniowy
rozwoj strategii dydaktycznych sprzyjajgcych efektywnemu nauczaniu ucznidw z dos$wiad-
czeniem migracji (Papuda-Dolinska i Wiejak 2024) oraz deklarowang zmiane w sposobie pracy
(Nazaruk i Waszczuk 2023; Cwirynkato i in. 2024).

Zaréwno z perspektywy nauczycieli, jak i samych ucznidw, jednym z najpowazniejszych
czynnikéw utrudniajgcych proces ksztatcenia sg bariery jezykowe. OECD (2015) wskazuje, ze
stanowig one kluczowe zrodto nierédwnosci edukacyjnych ucznidow migrantéw, wptywajac za-
réwno na ich osiggniecia szkolne, jak i na dobrostan oraz integracje w kraju przyjmujgcym. Wy-
niki PISA (OECD 2023) potwierdzaja, ze uczniowie z doswiadczeniem migragcji czesciej osigga-
ja stabsze rezultaty, przy czym réznice te sg szczegdlnie wyrazne w przypadku ucznidow nowo
przybytych oraz tych, ktérych jezyk domowy rézni sie od jezyka nauczania. Badania Jima
Cumminsa (2008) oraz krajowe analizy (Pamuta-Behrens i Szymanska 2017) dowodza, ze
uczniowie potrzebujg okoto dwoch lat, aby opanowad jezyk komunikacji codziennej, lecz az
pieciu do siedmiu, by osiggnad biegtosé w jezyku edukacyjnym — tym, ktéry pozwala anali-
zowac tekst literacki, rozwigza¢ zadanie matematyczne czy napisa¢ esej. Tymczasem polska
szkota rzadko uwzglednia te réznice.

Dodatkowe zajecia z jezyka polskiego — chod formalnie dostepne — w praktyce bywajg nie-
doceniane. Raport CEO (Tedziagolska i in. 2024) wskazuje na mata frekwencje uczniéw oraz
trudnosci nauczycieli w utrzymaniu ich zaangazowania. Dane te potwierdzaja to, co podpo-
wiada intuicja: samo stworzenie dodatkowych godzin nie rozwigzuje problemu, jesli naucza-
nie jezyka nie jest powigzane z catoscig procesu edukacyjnego i nie jest oparte na odpowied-
niej metodyce (co wzmacnia postulat wdrozenia podstawy programowej jezyka polskiego jako



drugiego). W tym sensie teza, ze bariera jezykowa jest osig problemow edukacyjnych i spotecz-
nych uczniéw z do$wiadczeniem migracji, wydaje sie istotnym kierunkiem projektowania dzia-
tan wspierajgcych dla nich. W projekcie ,Szkota dostepna dla wszystkich” uwzgledniono ten
problem na wielu ptaszczyznach: organizacji procesu dydaktycznego i projektowania materia-
tu, zwiekszania dostepnosci tresci edukacyjnych, wrazliwosci na potencjalne trudnosci wynika-
jace ze stabszej znajomosci jezyka edukacji szkolnej, a takze bezposredniego nauczania jezyka
polskiego jako jednego z celéw glottodydaktyki.

W ofercie szkoleniowej projektu znalazty sie moduty poswiecone Universal Design for
Learning (UDL) — koncepcji projektowania uniwersalnego, ktérej celem jest zapewnienie po-
znawczej dostepnosci materiatu edukacyjnego zaréwno na poziomie jego zaprezentowa-
nia przez nauczyciela, jak i ekspresji wiedzy oraz umiejetnosci przez ucznia (Meyer i in. 2014;
CAST 2018). W kontekscie potrzeb ucznidow z doswiadczeniem migracyjnym szcze-
godlnie istotne jest stosowanie réznorodnych form przekazu tresci, takich jak tgcze-
nie komunikacji werbalnej z pisemna, formutowanie polece’ w uproszczonym jezyku
(ang. easy-to-read — ETR) czy wspieranie rozumienia poprzez pokaz, materiaty audiowizu-
alne i bezposrednie doswiadczenie (Betza-Gajdzica i in. 2023). Zgodnie z zasadami UDL klu-
czowe znaczenie ma przejrzystos¢ komunikacyjna i stosowanie wspoélnego kodu komu-
nikacyjnego, co sprzyja wzajemnemu zrozumieniu w zroznicowanych klasach. Dotyczy to
nie tylko ucznidw niepostugujacych sie biegle jezykiem nauczania (np. ucznidéw uchodzcéw
czy dwujezycznych), lecz wszystkich uczestnikéw procesu edukacyjnego. W sytuacji wystepo-
wania barier jezykowych nauczyciele powinni dysponowac technikami rozwijania komunikagji
miedzyjezykowej, m.in. poprzez wykorzystanie narzedzi ttumaczeniowych, wielojezycznych
stownikéw internetowych oraz wizualnych form wsparcia — zdje¢, schematéw, tabel, mode-
li czy nagran wideo — umozliwiajacych symboliczng i alternatywng reprezentacje kluczowych
tresci (CAST 2018; Chimicz i Prokopiak 2021).

Raporty nauczycieli sktadane po realizacji dziatania wskazywaty na poprawe funkcjonowa-
nia ucznidw z trudnosciami jezykowymi. Teksty staty sie dla nich bardziej dostepne nie tylko
pod wzgledem jezykowym, lecz réwniez wizualnym, co umozliwito im skuteczniejsze przetwa-
rzanie informagji. Uczniowie zaczeli szybciej odczytywac tekst, identyfikowad jego kluczowe
elementy oraz rozumiec ich sens, co znaczaco poprawito ich poziom zrozumienia i skutecz-
nos$¢ nauki. Uczestniczka kursu:

Teksty stawaty sie bardziej zrozumiate dla ucznidéw z trudnosciami jezykowymi oraz dla tych dzieci, kto-
re stabo znaja jezyk polski. Uczniowie szybciej przyswajali materiat, odczytywali kluczowe informacje
i czuli sie bardziej pewni siebie podczas omawiania tresci, co miato bezposredni wptyw naich motywa-
cje do naukii ched uczestnictwa w lekcji.

Doktfadny opis interwencji opartej na tej koncepcji wraz z weryfikacja jej skutecznosci do-
konang przez specjalistéw uczestniczgcych w projekcie wraz z opisami pozostatych interwen-
¢ji bedzie dostepny w publikacji finatowej projektu (Dolifiska i in. 2025).

Na drodze do dwujezycznosci

W ramach projektu opracowano i zrealizowano kurs W drodze do dwujezycznosci
(Pamuta-Behrens 2024) stanowigcy innowacyjne potaczenie refleksji naukowej z praktyka dydak-
tyczna. Jego autorzy celowo odeszli od tradycyjnego modelu ,lekgji jezyka obcego”, w ktdrym
jezyk funkcjonuije jako wyizolowany przedmiot nauczania. Przyjeto perspektywe jezyka polskiego
jako drugiego w ujeciu funkcjonalnym, traktujac go nie tylko jako system znakdw i requt grama-
tycznych, lecz przede wszystkim jako narzedzie komunikacji, uczestnictwa w interakgji spotecznej,
rozumienia tresci przedmiotowych i budowania tozsamosci ucznia w przestrzeni edukacyjnej. Taka
zmiana podejscia wpisuje sie w miedzynarodowe tendencje w edukadji jezykowej, w ktorych coraz
wiekszg wage przyktada sie do koncepdji jezyka jako medium uczenia sie (ang. language across the
curriculum, language as a medium of learning; np. Lin 2016), a nie wyfgcznie przedmiotu nauczania.
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Kurs, zrealizowany na platformie Learning Passport, sktadat sie z czterech modutow,

ktore tworzyty spéjny program rozwoju kompetencji dydaktycznych nauczycieli.

= Modut I. Akwizycja jezyka i jezyk edukacji szkolnej. Uczestnicy analizowali
mechanizmy uczenia sie jezyka obcego i drugiego, ze szczegdlnym uwzglednieniem
sytuacji migracyjnej, w ktérej jezyk kraju osiedlenia staje sie kluczowym narzedziem
funkcjonowania w szkole i spoteczenstwie. Podjeto refleksje nad specyfika
jezyka edukacji szkolnej, odrézniajgcego sie od jezyka codziennej komunikacji,
a zarazem determinujgcego mozliwosci uczenia sie i osiggania sukcesow w systemie
edukacyjnym. Wprowadzono zadania praktyczne z zakresu diagnozy kompetencji
jezykowych ucznidéw z doswiadczeniem migracji oraz pracy nad dostosowaniem
komunikacji dydaktycznej.

= Modut Il. Nauczanie sfownictwa i gramatyki. Omdwiono techniki rozwijania
i utrwalania stownictwa zwigzanego z jezykiem edukacji oraz strategie nauczania
gramatyki polszczyzny w perspektywie jezyka obcego i drugiego. Szczegdlng uwage
poswiecono metodom opartym na poréwnywaniu i dostrzeganiu podobienstw
oraz roznic miedzy systemami jezykowymi, co sprzyja rozwijaniu $wiadomosci
metajezykowej. Modut uwzgledniat takze potrzebe réznicowania zadan w zaleznosci
od etapu edukacyjnego, umozliwiajgc nauczycielom praktyczne dostosowanie
materiatow i strategii do wieku oraz mozliwosci poznawczych uczniow.

= Modut Ill. Nauczanie wymowy i czytania. W pierwszej czesci przedstawiono
techniki rozwijania poprawnej wymowy i prozodii, podkreslajac ich znaczenie dla
skutecznosci komunikacyjnej i budowania pewnosci siebie uczniéw. Druga czesé
poswiecona byta czytaniu ze zrozumieniem, szczegdlnie tekstéw edukacyjnych,
ktore wymagaja specyficznych strategii dekodowania i interpretacji. Nauczyciele
otrzymali narzedzia wspierajgce proces dydaktyczny w zakresie rozwijania
kompetencji fonetycznych i czytelniczych, a takze wskazéwki dotyczace
dostosowania praktyk dydaktycznych do potrzeb ucznidéw migrantéw.

= Modut IV. Kompetencje interkulturowe i organizacja wsparcia. Modut ten
koncentrowat sie na rozwijaniu wrazliwosci i kompetencji interkulturowych
wsrod wszystkich uczestnikow zycia szkolnego oraz na praktycznych aspektach
organizacji wsparcia uczniéw z doswiadczeniem migracji. Podjeto zagadnienia
integracji kulturowej, unikania stereotypizacji i uproszczen, a takze budowania
klimatu otwartosci i zrozumienia w klasach wielokulturowych. Druga czes$c dotyczyta
rozwigzan instytucjonalnych zwigzanych z przyjmowaniem uczniow /
do szkét, diagnozowaniem ich kompetencji jezykowych i kwalifikacjg do oddziatéw
przygotowawczych, co zostato oparte na przyktadach dobrych praktyk.

Kurs zostat przygotowany w trzech wariantach odpowiadajgcych etapom edukacyjnym:
edukacji wczesnoszkolnej, klas 4-8 oraz szkét ponadpodstawowych, co umozliwito precy-
zyjne dostosowanie tresci do potrzeb rozwojowych i programowych uczniéw. Ukonczyto go
ponad 400 nauczycieli, ktérzy nie tylko wzbogacili swoj warsztat dydaktyczny o praktyczne
narzedzia wspierania uczniow migrantow, lecz takze nabyli wiedze pozwalajgca na refleksyj-
ne ksztattowanie praktyk jezykowych w szkole.

Najwazniejszg wartoscia kursu byta zmiana paradygmatu myslenia o jezyku: od trakto-
wania go jako ,dodatkowego przedmiotu” do rozumienia jako integralnego medium catej
edukacji. W tym sensie kurs mozna uznac za krok w strone spojniejszej i bardziej zintegro-
wanej polityki owej szkoty, w ktérej odpowiedzialnosc za wspieranie rozwoju jezykowego
ucznia spoczywa na wszystkich nauczycielach, niezaleznie od przedmiotu.

Uczestniczki kursu w ewaluacyjnym wywiadzie fokusowym zwracaty uwage na
zwiekszenie $wiadomosci swojego wptywu na rozwdj jezyka edukacji szkolnej ucznidéw
migrantow.



Dla mnie najbardziej interesujacy byt ten jezyk edukacji szkolnej, bo dla mnie to byta nowos¢. To, co
na pewno wyniostam z tego [kursu], to zwracanie uwagi na to, jak wazne jest [to zagadnienie] w szko-
le. To byto dla mnie naprawde bardzo wazng wiedza.

Dla mnie kurs przede wszystkim to pogtebienie wiedzy na temat jezyka edukacji szkolnej, korelacji
miedzy przedmiotami, tego wykorzystywania wiedzy i praktyki na roznych poziomach, czy to przed-
miotowych, czy na poziomach nauczania, tej wspotpracy catej szkoty w pracy z uczniem z doswiad-
czeniem migracji. Co do strategii nauczania jezyka polskiego byto kilka nowych pomystéw, nowych
sposobow, ktore poznatam i ktore tez staram sie wykorzystywac w biezgcej pracy.

Przedszkole dostepne dla wszystkich

W kolejnej edycji projektu, adresowanej do specjalistéw przedszkolnych i realizowanej pod
nazwa ,Przedszkole dostepne dla wszystkich”, wprowadzono interwencje szkoleniowa zatytu-
towang , Skuteczne wspieranie rozwoju jezykowego u dzieci dwujezycznych na etapie przed-
szkola” (tuniewska-Etenkowska 2024). Jej podstawa byto zastosowanie dwdch sprawdzonych
strategii: czytania dialogowego oraz zdrowej rozmowy (rozméw opartych na zauwazaniu
zainteresowan dziecka, zadawaniu pytan i rozwijaniu jego wypowiedzi). Oba podejscia mia-
ty na celu wzbogacenie srodowiska jezykowego w sposéb zréznicowany, angazujacy i bliski
dziecku. Dialogowe czytanie, ktore opiera sie na aktywnym zadawaniu pytan podczas wspol-
nej lektury, uznawane jest za jedng z najbardziej efektywnych i najlepiej udokumentowanych
metod wspierania rozwoju jezykowego dzieci w wieku przedszkolnym (National Early Literacy
Panel 2008). Badania dowodza, ze taka forma interakcji znaczaco poszerza zasob stownictwa
(Mol iin. 2009; Marulis i Neuman 2010), a ponadto wspiera rozwoj kompetencji narracyjnych
i gramatycznych u dzieci dwujezycznych (Pico i Woods 2023). Zblizone rezultaty obserwuje sie
takze w sytuacjach, gdy rozmowa nauczyciela koncentruje sie na indywidualnych zaintereso-
waniach dziecka. Zaangazowanie w temat istotny z perspektywy dziecka zwieksza jego aktyw-
no$¢ komunikacyjna, zacheca do udziatu w dialogu i sprzyja kontynuowaniu interakgji (Han
i in. 2010; McGillion i in. 2013). Co wiecej, im trafniej nauczyciel dostosowuje uzywane stownic-
two do obszaru zainteresowan dziecka, tym czestsze i bogatsze staja sie wypowiedzi ucznia
(McLeodiin.2019).

Oceny nauczycieli uczestniczgcych w kursie potwierdzajg skutecznosé zastosowanych in-
terwencji. Wskazywali oni na znaczacg poprawe kompetencji jezykowych dzieci dwujezycz-
nych w wieku przedszkolnym, obejmujaca:
= rozwoj stfownika czynnego i biernego - dzieci tworzyty dtuzsze, bardziej

rozbudowane wypowiedzi oraz trafniej rozumiaty polecenia, co podnosito jakosc

podejmowanych dziatan;
= wzbogacenie struktur gramatycznych — zaobserwowano czestsze stosowanie
poprawnych form gramatycznych i budowanie ztozonych wypowiedzi;
= zwiekszenie aktywnosci w dialogu - dzieci chetniej odpowiadaty na pytania, same je
formutowaty i podejmowaty inicjatywe w rozmowie.
Szczegdlnie waznym efektem byto zwiekszenie czestotliwosci uzywania jezyka wiekszos$cio-
wego. Jak podkreslita jedna z uczestniczek projektu:
Przed interwencja niektdre dzieci unikaty komunikacji w jezyku przedszkola. Natomiast po interwen-
cji wszystkie dzieci aktywnie wtgczaty sie w rozmowy z réwiesnikami i nauczycielami.

W ramach komponentu badawczego projektu przeanalizowano kompetencje i przekona-
nia nauczycieli dotyczace pracy z uczniami z doswiadczeniem migracyjnym. Postuzono sie me-
toda ilosciowa — ankietg skierowana do nauczycieli pracujgcych z dzie¢mi o zréznicowanych
potrzebach edukacyjnych. Kwestionariusz zostat zaprojektowany tak, aby uchwyci¢ poznaw-
cze, afektywne i behawioralne aspekty kompetencji zawodowych. Obejmowat m.in. poczucie
samoskutecznosci, kreatywnos¢ w dostosowywaniu metod, motywacje do pracy z uczniami
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oraz doswiadczenie w edukagji zroznicowanych grup. Zgromadzone dane pozwolity nie tyl-
ko oceni¢ poziom kompetencji, lecz takze postawy wobec réznorodnosci kulturowej i jezy-
kowej w klasie. Wyniki dostarczajg wiedzy o gotowosci nauczycieli do realizacji edukacji wta-
czajacej w kontekscie migracyjnym oraz wskazujg obszary wymagajgce wsparcia i dalszego
rozwoju zawodowego. Wyniki badan, materiaty, programy oraz informacje o nich sukcesywnie
udostepniane s3 na stronie projektu asa.ibe.edu.pl, a takze ibe.edu.pl/pl/szkola-dostepna-dla-
wszystkich-opis-projektu.

Whioski i rekomendacje, wypracowane przez praktykow i ekspertéw akademickich zaanga-
zowanych w projekt, stanowig kluczowy zasob dla dalszego rozwoju edukacji wtaczajacej. Ich
warto$¢ polega na potaczeniu doswiadczenia zawodowego nauczycielii specjalistéw z ugrunto-
wang wiedza teoretyczng oraz wynikami badan naukowych. Takie podejscie pozwala tworzy¢ in-
strumentarium dla szkét oparte na praktykach sprawdzonych, rzetelnie zweryfikowanych i osa-
dzonych w dowodach empirycznych. Budowanie rozwigzan w duchu evidence-based nie tylko
zwieksza skutecznos¢ dziatan edukacyjnych, lecz takze wzmacnia zaufanie do wdrazanych in-
terwencji i wspiera ich trwatos¢. W rezultacie powstaja solidne fundamenty do tworzenia spdj-
nej, systemowej polityki wspierajgcej réznorodnosé uczniow i réwnosc szans edukacyjnych.
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oraz profesjonalizacji kadry pedagogicznej w edukacji wtaczajacej. Ekspertka merytoryczna
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