


Feels like home

Praca z ksigzeczkg obrazkowg w integracji dzieci

z doswiadczeniem migracji

DOI: 10.47050/jows.2025.3.51-59

Ksigzeczki obrazkowe stanowig nie tylko doskonate
narzedzie do rozwijania kompetencji jezykowej

i promowania czytelnictwa, lecz takze moga wspierac
integracje uczniow z doswiadczeniem migracji

W coraz bardziej zréznicowanym i dynamicznie
zmieniajgcym sie otoczeniu. Celem artykutu jest
przedstawienie etapow pracy z ksigzeczkg obrazkowa
w klasie z uczniami z doswiadczeniem migraciji

oraz zaproponowanie przyktadowego scenariusza
lekcji jezyka angielskiego opartego na ksigzeczce
obrazkowej na etapie edukacji wczesnoszkolnej.
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FEELS LIKE HOME. WORKING WITH PICTUREBOOKS TO SUPPORT
THE INTEGRATION OF CHILDREN WITH A MIGRATION BACKGROUND

Picturebooks are not only an excellent tool for developing language competence and promoting literacy skills,
but they can also support the integration of students with migration experience in an increasingly diverse

and dynamically changing environment. The article introduces key developmental benefits of incorporating
picturebooks in an English lessons with young learners and provides an overview of the most important aspects
of an inclusive English lesson working with children with a migration background. The aim of this article is to
present, step by step, the stages of working with a picturebook in a classroom with students with migration
experience, as well as to propose a lesson plan based on a picturebook Home by Carson Ellis.
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zwigzku z dynamiczna sytuacjg na arenie miedzynarodowej, a co za tym idzie

WZzmozong migracjg — rozumiang jako przemieszczanie sie ludnosci zwykle

wywotane zmianami spotecznymi i oddziatujgce na spotecznosc¢ zardw-

no w regionach wysytajgcych, jak i przyjmujacych (Castles i Miller 2011: 39)

— mozna obecnie zauwazy¢ coraz wiekszg réznorodno$é jezykows i kultu-
rowag w polskich szkotach (Gtowny Urzad Statystyczny 2020; Najwyzsza Izba Kontroli 2024),
zwtaszcza na wczesnych etapach edukacji. Bez watpienia wieksza réznorodno$é wigze sie
réwniez z wyzwaniem, jakim jest postrzeganie klasy jako wspdlnoty, ktdra taczy i integru-
je, a nie wyklucza (Ellis i Brewster 2014: 52) oraz w ktdrej owa réznorodnosd jest nie tylko
akceptowana i respektowana, lecz takze traktowana jako zrodto potencjalnych korzysci, ta-
kich jak rozwijanie kompetencji spotecznych czy ksztattowanie otwarto$ci na bogactwo do-
$wiadczen i odmienne perspektywy. Aby osiggnac ten cel, potrzebne jest promowanie po-
staw otwartosci, ciekawosci i gotowosci do kontaktu z reprezentantem innej kultury, a tzw.
ksigzeczki obrazkowe moga sie okaza¢ doskonatg pomoca dydaktyczng zaréwno na etapie
wczesnoszkolnym (Sowa-Bacia 2017), jak i w pracy z bardzo matymi dzie¢mi (Rokita-Jaskow
2015). W niniejszym artykule omdwione sg kolejne etapy pracy z ksigzeczka obrazkowa w kla-
sie z uczniami z doswiadczeniem migracji, a na koncu znajduje sie propozycja przyktadowego
scenariusza lekcji opartego na takiej ksigzeczce.

Pozytywny wptyw ksigzeczek obrazkowych na rozwoj dziecka
Charakterystyczng cecha wyrdzniajacg ksigzeczki obrazkowe posréd innych materiatéw dy-
daktycznych jest to, iz sg formg multimodalng (Lewis 2007; Painter i in. 2013; Mourdo 2015;
Wolanin 2021a). Innymi stowy, w ksigzeczce obrazkowej tre$¢ przekazywana jest na trzy spo-
soby — w warstwie tekstualnej, w warstwie wizualnej (za pomoca obrazu) oraz w warstwie
dzwiekowej (podczas czytania i interpretowania opowiadanej historii). Poprzez aktywowa-
nie praktycznie wszystkich zmystéw i kanatow receptywnych, wspélne czytanie ksigzeczek
obrazkowych na zajeciach jezyka obcego przynosi wiele korzysci: od wychowywania, moty-
wowania, przez rozwijanie empatii, az po zabawe (Gtadysz 2011). Nauczanie jezykoéw obeych
z wykorzystaniem ksigzeczek obrazkowych i innych tekstéw narracyjnych w celu rozwijania
kompetencji jezykowych, spotecznych i kulturowych, okreslane jest jako metoda narracyjna
(Tomczuk 2022:127). Pod wzgledem rozwoju jezykowego ucznidw praca z ksigzeczkg obraz-
kowa przy uzyciu metody narracyjnej wptywa pozytywnie na przyswajanie nowego stownic-
twa (Kirsch 2012), rozwijanie sprawnosci czytania i pisania (Dean i Grierson 2005; Gritter i in.
2017; Wang i Lin 2019), doskonalenie kompetencji méwienia i tworzenia wypowiedzi ustnych
(Isbell i in. 2004), rozwoj twdrczego myslenia (Satriani 2019) i wiele innych sprawnosci jezy-
kowych (Sowa-Bacia 2017).

Ksigzeczki obrazkowe majg wartosc¢ nie tylko w warstwie poznawczej i jezykowej, ale tak-
ze w wymiarze spotecznym i psychologicznym. Zarowno opowiadanie, jak i stuchanie histo-
rii prezentowanej w ksigzeczkach obrazkowych wptywa na rozwéj spoteczno-emocjonalny
dziecka (Daniel 2012: 9). Wspdlne czytanie jest doskonata okazjg do lepszego zrozumienia
i wyrazania emocji, rowniez tych ambiwalentnych (Salans 2004; Eades 2005), co takze pozy-
tywnie wptywa na rozwoj empatii (Kidd i Castano 2013), czyli umiejetnosci kluczowej w ¢wi-
czeniu ciekawosci $wiata i otwartosci na innego cztowieka.

Pozytywne postawy wzgledem innych sg takze fundamentem edukacji interkulturo-
wej. Jako produkt kultury (Bland 2016: 42) ksigzeczki obrazkowe stanowig doskonatg oka-
zje do rozbudzania wrazliwosci (inter)kulturowej (Heggernes 2019; Sowa-Bacia 2019; Wolanin
2021b). Metoda narracyjna jest tez czesto wykorzystywana w pracy z uczniami z do$wiadcze-
niem trudnej migracji (Darvin i Norton 2014), miedzy innymi zmuszonymi do opuszczenia
swojego kraju w wyniku wojny. Tworzenie wiasnych historii i opowiadan moze petnic tera-
peutyczng funkcje w pracy z dzie¢mi znajdujgcymi sie w kryzysie spowodowanym koniecz-
noscig ucieczki z kraju, trudng sytuacjg ekonomiczng czy problemamiw domu (Salans 2004).



Wykorzystanie ksigzeczek obrazkowych w pracy

z uczniami z doSwiadczeniem migracji

W dzisiejszym dyskursie publicznym temat migracji budzi wiele, czesto skrajnych, emog;ji
i skojarzen. Zintensyfikowany ruch ludnosci' znajduje odzwierciedlenie réwniez w systemie
o$wiaty. Coraz bardziej zréznicowane pod wzgledem jezykowym i kulturowym klasy szkol-
ne stajg sie codziennoscig wielu nauczycieli>. W niniejszym artykule stosowany jest termin
Luczen z doswiadczeniem migracji”, odnoszacy sie do ucznidw, ktdérzy przybyli do klasy
z réznych czesci $wiata. Obejmuje on szeroka grupe oséb, w tym imigrantéw, uchodzcéw
oraz migrantéw powrotnych (tj. osoby wracajace do kraju po okresowej emigracji). Jest to
okreslenie inkluzywne, ktére uwzglednia réznorodnosé doswiadczen, motywdw migracji
oraz okolicznosci, w jakich uczniowie trafili do szkoty.

Bez watpienia ksigzeczki obrazkowe majg ogromny potencjat dydaktyczny na wielu
ptaszczyznach nauczania jezyka obcego i mogg stanowi¢ cenng pomoc dydaktyczng w pra-
cy z uczniami z doswiadczeniem migracji. Aby wspolne czytanie przyniosto pozytywne efek-
ty, szczegdlnie w rozwijaniu otwartosci i ciekawosci, trzeba spetni¢ kilka warunkdw. Pierw-
szym i podstawowym zatozeniem skutecznej pracy z ksigzeczkg obrazkows jest kwestia
odpowiedniej reprezentacji, czyli sposobu przedstawienia tresci, postaci i sytuacji w ksig-
zeczce w taki sposéb, aby odzwierciedlaty one rzeczywistos$¢ i doswiadczenia jej odbior-
cow. To, kto jest obecny i w jaki sposdb jest prezentowany w czytanej ksigzce, jest bardzo
istotne z psychologicznego i kulturowego punktu widzenia. Problem pojawia sie, gdy dziec-
ko nie jest w stanie identyfikowad sie z bohaterami wystepujgcymi w fabule (Bland 2016: 44).
Brak odpowiedniej reprezentacji moze mie¢ negatywny wptyw na poczucie sprawczosci
dziecka (Collins 2010), a w konsekwencji prowadzi¢ do wykluczenia czy marginalizacji (Bland
2016: 48). Innymi stowy, wybierajac ksigzeczke obrazkowa, nauczyciel powinien zwrocié
uwage na sposob przedstawienia postaci oraz na to, czy odzwierciedlajg one zréznicowany
i zniuansowany $wiat dziecka, tak aby mogto sie ono identyfikowa¢ z bohaterami opowiesci.

Poczucie sprawczosci jest niezmiernie istotne w procesie socjalizacji (Fogle 2012), zwtaszcza je-
$li wezmiemy pod uwage klasy, w ktérych znajduja sie dzieci wielojezyczne lub z doswiadczeniem
migracji. Jedng z wielu zalet ksigzeczek obrazkowych jest mozliwos¢ rozwijania kompetencji na-
wigzywania i prowadzenia dialogu (Heggernes 2019). Wazne jest, by podczas pracy z ksigzeczka
obrazkowa wiasciwie aktywizowad dzieci, a takze umiejetnie wtgczad je w proces opowiadania i in-
terpretowania historii. Warto podkreslic¢ tu role nauczyciela jako narratora i moderatora. Umiejet-
no$¢ prowadzenia narradji jest jedng z gtownych kompetengji, ktore powinien posiadac nauczy-
ciel pracujgcy na wezesnym etapie edukacyjnym (Jakosz 2015; Bland 2019). Szczegdlne znaczenie
ma jego udziat w ksztattowaniu i rozbudzaniu wrazliwosci dzieci podczas pracy metodg narracyjng,
tak aby pewne tresci, zwtaszcza spoteczno-kulturowe, wiasciwie wybrzmiaty (Mourdo 2015: 203).

Praca z ksiazeczka obrazkowa — krok po kroku

Krok 1. WYBOR KSIAZECZKI

Jednym z podstawowych kryteriéw doboru ksigzeczki do pracy w klasie z dzie¢mi z do-
$wiadczeniem migracji jest wspomniana wyzej kwestia reprezentacji. Podczas dokony-
wania wyboru wtasciwej lektury warto zada¢ sobie pytanie, czy wszystkie dzieci bedg mo-
gty identyfikowac sie z przedstawionymi postaciami oraz czy tres$¢ ksigzeczki nikogo nie
wyklucza. Kolejnym istotnym kryterium jest warstwa jezykowa — tres¢ powinna by¢ do-
stosowana do poziomu jezykowego ucznidéw. Powinna ona réwniez odpowiadac zaréwno
wymaganiom programu nauczania, jak i zainteresowaniom dzieci. Nieodzownym elemen-
tem ksigzeczek obrazkowych jest warstwa wizualna. Warto zwrdéci¢ uwage na czytelnosc
ilustracji oraz jakos¢ projektu graficznego, poniewaz to wtasnie w sferze wizualnej czesto
kryje sie ich potencjat dydaktyczny (Wolanin 2021b). Ostatnim kryterium wyboru tekstu
sg takze kwestie zwigzane z wygoda pracy z materiatem, czyli praktyczne aspekty, takie
jak: dostepnos¢ ksigzki, wielkos$¢ czcionki czy komfort czytania.

Feels like home

1 Liczba oséb z doswiadczeniem
migracji szacowana jest obecnie na
poziomie 3,7% w skali $wiata na rok
2024 (Migration Data Portal 2025).

2 Historie nauczycieli dzielgcych
sie swoim doswiadczeniami i spo-
strzezeniami mozna znalez¢ w publi-
kacji Na wspdlnej drodze. Nauczy-
ciele jezyka angielskiego o pracy
zuczniami z doswiadczeniem migracji
(Rokita-Jaskow iin.2024).
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Krok 2. OPRACOWANIE DYDAKTYCZNE

Aby praca metodg narracyjng z wykorzystaniem ksigzeczki obrazkowej przyczynita sie do
osiggniecia zatozonych efektow nauczania, potrzebne jest odpowiednie opracowanie mate-
riatu jezykowego pod wzgledem dydaktycznym. Zadania aktywizujace najczesciej wystepujg
w trzech formach: zadan rozgrzewajgcych/wprowadzajacych, zadan aktywujgcych podczas
czytania oraz zadan konsolidujgcych. Przed rozpoczeciem lekcji warto przygotowad dzie-
ci do tematyki poruszanej w ksigzeczce, pobudzajac ich wiedze ogdlng lub wprowadzajac
nowe stownictwo kluczowe dla zrozumienia historii. Majgc na uwadze potrzeby ucznidw-
-migrantéw, warto skorzystac z palety réznych strategii mediacyjnych, czyli takich dziatan,
ktore na celu maja utatwienie komunikacji, zrozumienia nowych tresci i integracji w nowym
$rodowisku szkolnym, aby wyréwnad szanse i skutecznie wtaczy¢ ich we wspdlne czytanie.
W przypadku gdy w grupie znajduja sie uczniowie wielojezyczni, mozna rozwazy¢ stworze-
nie wielojezycznego stowniczka, z uwzglednieniem jezyka ojczystego wszystkich uczniow.
Jest to dobra okazja do promowania pozytywnych postaw wobec innych kultur i jezykdw.
Zadania aktywizujgce uczniéw podczas pracy metoda narracyjng maja najczesciej na celu
sprawdzanie poprawnego rozumienia tresci, uwypuklenie nowych wiadomosci czy anga-
zowanie w historie. Majgc na uwadze rézne doswiadczenia i perspektywy ucznidw, zada-
nia konsolidujgce mogg rowniez stanowic okazje do rozwijania kompetencji interkulturowe;j
i rozwazania réznych interpretacji przytoczonej opowiesci, tym samym utrwalajgc nowe
tresci jezykowe. Przyktadem takiego zadania moze by¢ tworzenie alternatywnych zakon-
czen w zaleznosci od réznego kontekstu kulturowego opowiedzianej historii — czy historia
miataby podobne zakonczenie, gdyby gtowny bohater urodzit sie w innym kraju lub miescie?

KRrok 3. PRZYGOTOWANIA DO WSPOLNEGO CZYTANIA

Kolejnym krokiem jest odpowiednie przygotowanie do wspdlnego czytania, tak aby czas
spedzony na lekturze nie tylko przynidst zamierzone efekty i cele lekgji, ale réwniez byt cza-
sem tworzenia i umacniania wspolnoty klasowej. Rytuat wspélnego czytania rozumiany
jest tutaj jako zaangazowanie catej klasy w proces czytania ksigzeczki obrazkowej. Choc sam
tekst najczesciej czyta jedna osoba, istotg wspdlnego czytania jest aktywne, angazujace
i wielozmystowe podazanie za narracja, ktére ma na celu rozwijanie kompetencji jezyko-
wych, spotecznych i kulturowych. Kluczowym aspektem w realizacji powyzszego celu jest
wybranie wtasciwego miejsca i przygotowanie odpowiednich warunkéw do poprowadzenia
lekcji. Nalezy zwréci¢ szczegdlng uwage na sposob rozmieszczenia dzieci w klasie — naj-
bardziej sprzyjajace bytoby siedzenie w okregu na dywanie i poduchach, tak aby wszystkie
dzieci mogty wygodnie usigsc, podgzac za tekstem i obrazkami, aby wejs¢ w $wiat opowia-
danych historii. W przypadku gdy nie mamy mozliwosci zmiany uktadu sali, warto rozwazy¢
skorzystanie z rzutnika (ze skanem ksigzeczki), aby kazdy z ucznidéw mdgt swobodnie sledzi¢
historie i ilustracje. Istotny jest réwniez dobdr wtasciwej pory na czytanie podczas lekgji —
wykorzystanie metody narracyjnej stanowi okazje do wyciszenia i skupienia uwagi klasy, dla-
tego druga potowa lekcji moze sie okaza¢ dogodniejsza. Rownie wazne jest przygotowanie
nauczyciela do przeczytania ksigzeczki na gtos - jest to sztuka wymagajaca nierzadko mo-
dulacji gtosu, odpowiedniego tempa i budowania napiecia. Oczywiscie, nalezy zapoznac sie
z trescig przed jej prezentacjg na zajeciach.

Krok 4. WSsPOLNE CZYTANIE

Po zapewnieniu dogodnych warunkéw mozna przystapi¢ do wspdlnego czytania. Zanim jed-
nak otworzg sie pierwsze strony ksigzeczki, istotny jest symboliczny rytuat wejscia, ktory
sygnalizuje rozpoczecie czytania i koncentruje uwage uczniéw na gtéwnym zadaniu: moze
to by¢ dzwoneczek, krétka piosenka badz rymowanka. Wspolne rytuaty sg waznym elemen-
tem umacniania spotecznosci klasowej, szczegdlnie tej o wielokulturowym wymiarze. Ry-
tuat wejscia utatwia réwniez utrzymanie porzadku w klasie. Po umdwionym sygnale mozna



rozpocza¢ wspdlne czytanie. W zaleznosci od okolicznosci i mozliwosci ucznidéw warto roz-
wazy¢ rozne formy wspolnego czytania, np. nauczyciel wraz z chérem ucznidéw — w przypad-
ku pojawiajacego sie refrenu w tresci ksigzki — lub z podziatem na role, powierzajgc kwestie
niektérych bohateréw uczniom-migrantom, ktérzy powrdcili z emigracji do krajow angloje-
zycznych i sg biegli w czytaniu w jezyku angielskim. Po przeczytaniu koncowej partii tekstu
réwnie wazny jest rytuat wyjscia. W zaleznosci od tematyki poruszonej w opowiedzianej hi-
storii mozna poprowadzic¢ krotka dyskusje czy poprosi¢ o podsumowanie. Jesli wspdlne czy-
tanie jest reqularna klasowg tradycjg, dobrym pomystem jest stworzenie tablicy nastroju,
na ktérej uczniowie mogliby zawieszad swoje minirecenzje czy ocenia¢ z pomoca gwiazdek,
jak bardzo podobata im sie ksigzeczka — jest to kolejna okazja do wzmacniania wspdlnoty
klasowej i integrowania nowo przybytych uczniow z reszta klasy.

Feels like home — scenariusz lekcji

Przedstawiony nizej przyktadowy scenariusz lekcji oparty jest na ilustrowanej ksigzeczce pt.
Home, autorstwa Carson Ellis (2015). Ksigzeczka ukazuje zaréwno mniej, jak i bardziej znane
miejsca na Ziemi oraz ich mieszkancow, w tym zwierzeta. Jezyk uzyty w krétkich, lecz tresci-
wych opisach ilustracji jest prosty i przystepny, z powtarzajgcymi sie zwrotami i pytaniami,
dlatego ksigzeczke mozna wykorzystac na etapie wczesnoszkolnym (klasy 1-3). Z jezykowe-
go punktu widzenia ksigzeczka moze zostac¢ wykorzystana do wprowadzenia uzycia przyim-
kow, tworzenia nazw narodowosci czy stosowania przymiotnikow. llustracje przedstawione
w formie plakatéw sg wykonane z dbatoscig o detale i chod zawierajg duzo elementdw, sa
czytelne, a dzieki stonowanej, pastelowe] palecie barw zarazem nie przyttaczaja. Stosunko-
wo duzy format ksigzeczki znaczaco utatwia $ledzenie tekstu i ilustracji.

Jednak to nie tylko warstwa jezykowa i aspekty wizualne czynig z Home ciekawa pomoc
dydaktyczng w pracy z uczniami z doswiadczeniem migracji — na szczegdlng uwage zastu-
guje wysoki potencjat miedzykulturowy, jaki tkwi w tresci tej ilustrowanej ksigzeczki. Rézno-
rodny przeglad wielu nieoczywistych miejsc zamieszkania umozliwia spojrzenie na pojecie
,dom” zwielu perspektyw. Oprocz réznych narodowoscii grup etnicznych ukazanych nailu-
stracjach, pojawia sie réwniez wiele abstrakcyjnych miejsc i postaci, co sprawia, ze opowies¢
staje sie znacznie bardziej inkluzywna. Na jednej z ilustracji zestawiono wizerunki francuskiej
damy oraz mieszkanca Atlantydy. Ten szczegdlny zabieg przedstawia ,innego” (tu reprezen-
towanego przez mityczne miejsce i wyobrazona tozsamos$¢) jako rownego narodowosci do-
brze znanej i bliskiej. Ponadto gtéwny przekaz autorki jest jasny: niewazne jak bardzo sie
réznimy, kazdy ma gdzie$ swoje miejsce na Ziemi, ktére moze nazwa¢ domem. Moze to sta-
nowi¢ dobry punkt wyjscia do promowania postaw réwnosci, otwartosci i akceptacji na lek-
cjach jezyka obcego, nawet na wczesnym etapie edukacji®.

Whioski koncowe

Podsumowujac, ksigzeczki obrazkowe powinny by¢ nieodtagcznym elementem pracy w kla-
sach wczesnoszkolnych - jako doskonaty materiat dydaktyczny, skuteczna forma promo-
wania czytelnictwa wsrdéd najmtodszych oraz okazja do poznawania perspektywy reprezen-
tantéw innych kultur i jezykdéw. Wprowadzenie rytuatu czytania ksigzeczek obrazkowych
w klasie moze stanowic réwniez wazny element integracji i tworzenia sie wspolnoty klasowe;.

Feels like home

3 Pracujac z uczniami, ktorzy maja
trudne lub traumatyczne do$wiadcze-
nia uchodzcze, warto sie upewnic, czy
rozmowa w klasie na temat domu nie
bedzie dla nich zrodtem emocjonal-

nego obciazenia.
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Scenariusz lekc;ji

Temat zajec: Feels like home — praca z ksigzeczka obrazkowa Home (Carson Ellis, 2015, Candlewick Press)
Typ szkoty: szkota podstawowa

Poziom nauczania: Al

Poziom podstawy programowej: | etap edukacyjny (klasy I-III)

CELE LEKCJI
a. komunikacyjne
Uczen:

= zadaje pytania,
= odpowiada na pytania ,kto tu mieszka?”, ,gdzie mieszkasz?”,
= opisuje miejsce zamieszkania.
b. jezykowe
1. gramatyczne
Uczen:
= dobiera przyimki miejsca (np. on the moon, in the house),
= zadaje pytania i odpowiada na nie petnym zdaniem: Where do you live? Who lives here?.
2. leksykalne
Uczen:
= \wymienia rozne miejsca zamieszkania (np. a palace, a beehive, an apartment, a boat),
= opisuje rozne miejsca zamieszkania,
= ttumaczy roznice miedzy pojeciami domu (house vs home).
c. socjokulturowe
Uczen:
= poznaje roznorodnos¢ kulturowa swiata,
= uczy sie szacunku do odmiennych zwyczajéw, jezykdw i tradycji,
= dostrzega, co taczy ludzi niezaleznie od pochodzenia.
Metody i techniki pracy: praca z ksigzeczka obrazkows, wspolne czytanie na gtos ksigzeczki, praca z ilustracjg, odpo-
wiedzi na pytania, wprowadzanie elementéw wielojezycznych, gra jezykowa, fiszki

PRZEBIEG LEKCJI (45 minut)

Przygotowanie do zajec (7 minut)

1.  Zadanie na rozgrzewke (7 minut)

Na tablicy rozwieszone sg fiszki z réznymi budynkami i miejscami zamieszkania. Kazdy uczen dostaje fiszke' z osoba/
zwierzeciem. Jego zadanie polega na tym, by podejs¢ do tablicy i umiesci¢ otrzymanga fiszke we wtasciwym dla danej
osoby/zwierzecia miejscu zamieszkania?.

WHERE DO THEY LIVE? WHO LIVES HERE?
ahouse Tatiana and Sasha
a palace a prince / a princess
awigwam Native Americans
aboat a sailor

a camper a tourist

a beehive abee

aden aracoon / alion
an aquarium afish

anest a bird

amoon a Moonian®

1 W przypadku pracy z uczniami wielojezycznymi fiszki moga mie¢ na rewersie ttumaczenie na inne jezyki.
2 W danym miejscu moze mieszkad wiecej niz jedna osoba/zwierze. Wazne, aby kazdy z uczniéw dostat karteczke.
3 A ,Moonian” to stowo wymyslone na potrzeby tekstu ksigzeczki.
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Gdy wszyscy umiescili juz swoje fiszki na tablicy, nauczyciel zadaje kolejno pytania odnoszace sie do poszczegdlnych
miejsc, wskazujac je: Who lives here? Klasa odpowiada: A racoon lives here. Mozna rozwazyc uzycie ttumaczen stéw
z kolumny Who lives here? na jezyk uczniow z doswiadczeniem migragji.

Prezentacja materiatu lekcyjnego (20 minut)

2.

Rytuat wejscia. Nauczyciel zaczyna od rymowanki, ktorg zawsze wspodlnie z klasg recytuje przed kazdym czyta-
niem ksigzeczki obrazkowej. Po rymowance uczniowie siadajg wygodnie, tworzac okrag (w zaleznosci od warun-
kow w sali). (2 minuty)

Story time, story time,

Come and sit, it’s reading time.

Words and pictures, fun to see,

Come and share a book with me!

Nastepuje krétka rozgrzewka. Przed uczniami dwie kartki z obrazkiem i napisem: 1) I live in a house. 2) I live in a flat.
Nauczyciel, wykorzystujgc matg pitke lub pluszowego misia, kolejno rzuca do uczniéw, zadajac im pytanie: [ live in
a house. Where do you live? Uczniowie odpowiadajg zaleznie od tego, czy mieszkajg w domu, czy w mieszkaniu:
Ilive in a house / I live in a flat, i odrzucaja pitke/pluszaka nauczycielowi. (3 minuty)

Nastepnie nauczyciel prezentuje tytut i oktadke ksigzeczki i rozpoczyna czytanie po raz pierwszy. (10 minut)

Po skonczeniu wspdlnego czytania nauczyciel zadaje uczniom pytanie o to, czym sie rozni stowo house od stowa
home. Uczniowie koncza zdanie: A home is/means_______ . Nauczyciel podsumowuije te czes¢ lekcji, podkresla-
jac, iz niezaleznie od tego, kim jestesmy i gdzie mieszkamy, kazdy ma swoje miejsce, ktére moze nazwa¢ domem
(home). (5 minut)

Utrwalanie materiatu lekcyjnego (8 minut)

6.

Nauczyciel wraca do poczatku ksigzeczki, zatrzymujac sie na stronach, na ktérych wystepuja stowa: palace, boat,
wigwam, bee, racoon. Przy kazdym miejscu nauczyciel zadaje pytanie wedtug wzorca:

Who lives in a palace?

Uczniowie chérem odpowiadaja:

A prince lives in a palace.

Ksigzeczka konczy sie pytaniem: Where are you? Uczniowie odpowiadaja: We are at school!

Wykorzystanie materiatu lekcyjnego (5 minut)

7.

Uczniowie otrzymujg karte pracy, w ktérej muszg uzupetni¢ brakujgce przyimki. Nastepnie muszg potaczyc
pytanie z odpowiedzig.

1. Who lives a house? A A racoon lives there.

2. Who lives a camper? B A bee lives there.

3. Who lives anest? C A Moonian lives there.

4., Who lives a palace? D A prince lives there.

5. Who lives a boat? E A sailor lives there.

6. Who lives a wigwam? F Native Americans live there.
7. Who lives a moon? G A tourist lives there.

8. Who lives a beehive? H A bird lives there.

9. Who lives aden? | A fish lives there.

10. Who lives an aquarium? J Tatiana and Sasha live there.

Ewaluacja (5 minut)
Rytuat wyjscia. Kazdy z uczniéw podchodzi do tablicy z rejestrem ksigzeczek przeczytanych dotad (w stylu tablicy na-
strojow) i przyznaje gwiazdki (w skali 1-5), oceniajac, jak bardzo podobata mu sie czytana na lekcji ksigzeczka.
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