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Przestrzen nie jest biernym ttem, lecz petnoprawnym KATARZYNA ZAK-CAPLOT
uczestnikiem procesu edukacji. W podejsciu Muzeum Warszawy
ekologicznym Leo van Liera to dynamiczny

i wielowymiarowy kontekst, w ktérym ksztattujg sie

relacje. Z fenomenologicznej perspektywy Edwarda

Caseya migjsce jest nosnikiem fizycznej, emocjonalnej

i kulturowej pamieci. Inicjuje dziatania poznawcze

i jezykowe. Przyktadem tak rozumianej ,edukacji

zakorzenionej w miejscu” (ang. place-based education)

sg fragmenty wywiaddéw przeprowadzonych w ramach

projektu ,Wstuchaj sie w muzeum'”.

FROM SPACE TO ACTION. PLACE AND MEMORY IN AN ECOLOGICAL
APPROACH TO LANGUAGE EDUCATION

This article examines the role of space and place in the ecological approach to foreign language education. In this
perspective, space is not a passive background but an active participant in the learning process, offering affordances
that emerge through social, cultural, and linguistic interactions. The text highlights the interrelation between place,
memory, and identity, demonstrating how learning environments influence cognitive and linguistic processes. Special
attention is given to the concept of place-based education and the role of memory sites (lieux de mémoire) as contexts
for learning. Drawing on empirical material from the project “Listen to the Museum”, the article compares affordances
of the museum space with those of the classroom. Findings suggest that the museum environment fosters authentic
interactions, strengthens sociolinguistic and pragmatic competences, and situates language learning within cultural
and historical experiences. At the same time, the classroom remains essential for systematic instruction. The article
concludes by emphasizing the complementarity of these two learning environments and the potential of consciously
designed spaces to enrich foreign language education.
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NAUCZANIE UCZNIOW Z DOSWIADCZENIEM MIGRACJI

1 Na potrzeby niniejszego artykutu
pojecia ‘przestrzen’i ‘miejsce’ traktuje
tozsamo.
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ichel Foucault stwierdzit, ze zyjemy w ,epoce przestrzeni” (Foucault 2005:

17), ktdéra rozpatrywana jest z roznych perspektyw — geograficznej, spo-

tecznej, kulturowej, historycznej i wielu innych (Edelglass 2010: 168).

W kontekscie edukacyjnym w podejsciu ekologicznym reprezentowanym

przez Leo van Liera przestrzen' jest Srodowiskiem, w ktérym odbywa sie na-
uka jezyka obcego. Dla van Liera nie jest jednak wytacznie ttem, lecz aktywnym elementem
procesu edukacyjnego, wchodzacym w relacje zaréwno z uczacym sie, jak i z jego aktyw-
nos$cig oraz do$wiadczeniami. Zalezno$¢ miedzy przestrzenia, podmiotem i dziataniem Lier
nazwat za Jamesem J. Gibsonem, afordancja (Lier 2004: 92-93). Na polskim gruncie Jolanta
Sujecka-Zajgc dodata, ze ,uczac sie, odkrywamy coraz to nowe afordancje oferowane przez
rézne srodowiska, w ktérych funkcjonujemy — dla jezyka moze to by¢ na przyktad ton gtosy,
gest czy reakcja stowna” (Sujecka-Zajac, 2020:19).

Miejsce i afordancja

Podejscie ekologiczne do nauki jezykdw obcych koresponduje z teorig Edwarda Caseya
podkreslajgcego silny zwigzek przestrzeni z pamiecia i tozsamoscig. Jego rozumienie miej-
sca jest réwnie holistyczne i relacyjne, co van Liera. Jezykoznawca okresla je dynamicznym
‘kontekstem edukacyjnym’, w ktérym zachodzj relacje i odbywa sie wszelkie dziatanie,
czyli kluczowe czynniki sprawcze procesu uczenia sie. Filozof-fenomenolog miejsce uzna-
je nie za tto, lecz realng scene wydarzen. Wedtug Laurajane Smith ,[...] dla Caseya miej-
sce to co$ wiecej niz rzecz - to takze wydarzenie; zatem miejsce jest tam, gdzie rzeczy
sie dzieja, lecz to «dziatanie» ma szczegdlne znaczenie ze wzgledu na miejsce dziatania”
(Smith 2023: 136). W publikacjach Getting Back into Place oraz How to Get from Space to
Place in a Fairly Short Stretch of Time: Phenomenological Prolegomena Casey uscisla, ze
miejsce jest zwigzane z dziataniem, gdyz nie moze istnie¢ w oderwaniu od ludzi, ktérzy
w nim wspominajg, mowia, patrzg itd. Tu rozgrywaja sie nie tylko dziatania indywidualne,
lecz rowniez spoteczne (zebranie, targ, protest) i kulturowe (spektakl, wystawa, koncert).
Mozna powiedzied, ze miejsce ma wptyw na sposob bycia i dziatanie jednostki, np. za-
korzenienie, zachowanie w danym kontekscie, ksztattowanie osobistego doswiadczenia
(por. Casey 1993; 1996).

Nalezy sie w tym kontekscie odnies¢ do teorii afordancji Jamesa J. Gibsona, ktéry ro-
zumiat przestrzen i srodowisko jako zestaw mozliwosci réznych dziatan i oddziatywan. Z tej
perspektywy miejsce to zbiér cech umozliwiajgcych konkretne praktyki (np. aula uniwersy-
tecka jest miejscem uczenia sie, nauczania, dyskus;ji itd.). Podejscie Gibsona jest odmienne
od podejscia Edwarda Caseya w tym, ze nie zwraca on w ogdle uwagi na pojecie ‘pamieci’.
Afordancje s obiektywne i istniejg niezaleznie od zdolnosci percepcyjnych. Natomiast
Casey podkresla nierozerwalnos$é miejsca oraz ludzkiej pamieci i tozsamosci. Przestrzen
wptywa na to, jak cztowiek pamieta, co w danej chwili czuje i w jaki sposéb dziata. Podsu-
mowujac, dla Gibsona miejsce to staty zestaw potencjalnych aktywnosci, ktére srodowisko
oferuje jednostkom. W jaki sposdb jednostka z tego zestawu dziatan skorzysta, zalezy od jej
mozliwosci fizycznych i uzdolnien percepcyjnych. Natomiast wedtug Caseya miejsce to sce-
na spajajgca realne dziatania z pamiecia i kulturg, gdyz z dang przestrzenia trwale potgczo-
ne zostajg przezycia cielesne i emocjonalne danej osoby (np. park miejski, w ktorym ktos ba-
wit sie jako dziecko, a nastepnie umawiat sie na randki z przysztym mezem/zong, az w koncu
uczestniczyt w manifestacjach politycznych).

Oznacza to, ze konkretne afordancje ujawniaja sie w danej przestrzeni w momencie, gdy
jednostka angazuje spoteczny, kulturowy i jezykowy kapitat, aby zainicjowa¢ dziatanie pro-
wadzgce do do$wiadczania i budowania na tej bazie wiedzy (por. Wygotsky 2002).

Wracajgc do ekolingwistyki Leo van Liera, zarowno podejscie Gibsona, jak i Caseya nalezy
uzna¢ za komplementarne. Gibson podkresla obiektywne aspekty srodowiska, ktére umoz-
liwiajg okreslone dziatania. Casey podkresla tozsamosciowy wymiar miejsca. Van Lier taczy
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oba te podejscia i uznaje miejsce za dynamiczny kontekst edukacyjny, w ktérym istnieje pe-
wien wachlarz potencjalnych afordancji aktywizujgcych sie dopiero pod wptywem spotecz-
nych, kulturowych i jezykowych interakgji.

Miejsce i pamiec w procesie edukacji jezykowej

Wedtug koncepcji Edwarda Caseya miejsce jest przede wszystkim nosnikiem pamieci uciele-
$nionej, zwigzanej z doswiadczeniem cielesnym, oraz pamieci autobiograficznej (indywidual-
nej), odnoszacej sie do osobistych zdarzen z przesztosci. Casey jest przedstawicielem filozofii
fenomenologicznej, dlatego tez koncentruje sie na jednostce. Jego podejscie koresponduje
jednak z nurtami rozpatrujgcymi pojecie pamieci z punktu widzenia kulturowego. Mowa tu
o pamieci zbiorowej, czyli ,kombinacji wspomnien indywidualnych nalezacych do cztonkéw
jednej spotecznosci” (Halbwachs 1969: 7) oraz pamieci historycznej, czyli odmianie pamie-
ci zbiorowej, ktéra przedstawia sposéb interpretacji minionych wydarzen przez dang grupe
(Menz 2014: 328). Nie nalezy jednak zapominad, ze w nauczaniu jezyka obcego pamiec roz-
patrywana jest przede wszystkim w wymiarze psychologicznym. Znaczenie ma tu gtéwnie
przenoszenie informacji z pamieci krétkotrwatej do dtugotrwatej, co gwarantuje utrwalenie
wiadomosci i daje mozliwos$é wykorzystania ich w pozniejszych dziataniach komunikacyjnych
(Sulikowska 2005: 24; Sieczych-Kukawska 2017: 13-14). W praktyce oznacza to m.in. aktywizacje
poznanych juz tresci, wykorzystywanie réznych kanatow recepcji (wzrok, stuch itd.), jak réw-
niez systematyczne taczenie nowych informacji z posiadanymi doswiadczeniami.

Powyzsze procesy nie sg wyizolowane, gdyz edukacja jezykowa zawsze zachodzi w okre-
$lonym przestrzennym kontekscie. W celu opisania relacji zachodzacych miedzy przestrze-
nig, komunikacjg a procesami nauczania cudzoziemcow jezyka i kultury polskiej Piotr Garn-
carek przedstawit cztery modele przestrzeni, ktére tacza sie z opisanymi powyzej rodzajami
pamieci (Garncarek 2022: 113-115). Pamie¢ cielesna znajduje swoje odzwierciedlenie w prze-
strzeni geometrycznej, poniewaz ta obejmuje doswiadczenia zmystowe i fizyczne zakorze-
nione w ciele — np. pamiec ruchdw, gestéw czy nawykdw zwigzanych z nauka jezyka ob-
cego. Pamied autobiograficzna taczy sie z przestrzenig wyobrazeniowa, gdyz jednostkowe
wspomnienia ksztattujg mentalne obrazy miejsc i zdarzen, ktore nadajg indywidualny sens
uczeniu sie. Przestrzen komunikacyjna wigze sie z pamiecia zbiorowg, poniewaz to w inte-
rakcjach spotecznych i w dialogu powstajg wspodlne narracje oraz doswiadczenia podzielane
przez grupe. Natomiast pamie¢ historyczna znajduje swoj odpowiednik w przestrzeni kultu-
rowej, obejmujacej materialne i symboliczne wytwory cztowieka — zabytki, instytucje, rytu-
aty — ktére utrwalajg i interpretujg przesztosc¢ w perspektywie wspélnotowej.

W ekoglottodydaktyce? powyzsze modele mozna interpretowac jako obszary, w ktorych 2 Pojecia ‘ekoglottodydaktyki” uzy-
aktywowane s3 rézne rodzaje afordancji. Przestrzen geometryczna oznaczataby sposdb za- @M # olantasuiecka Zajac (2020)
projektowania miejsca nauki, ktéry odpowiada za koncentracje, percepcje i interakcje. Za
przestrzen komunikacyjng mozna by uznaé wszystko to, co jest zwigzane z dialogiem i re-
lacjami miedzyludzkimi. Przestrzen wyobrazeniowa stanowitby kontekst mentalno-kulturo-
wy, czyli narracja i mediacja. Natomiast przestrzenia kulturowa okreslono by lierowski ,$wiat
zewnetrzny”, tzn. kontekst, w ktorym zachodzi nauka jezyka obcego. Obejmuje on wszyst-
kie fizyczne i spoteczne elementy, z ktérymi uczacy sie wchodzi w interakcje (Lier 2004:187).

W tym momencie warto wroci¢ do refleksji Caseya, ktéry zwraca uwage, ze powraca-
nie do danej przestrzeni pozostawia slad i wptywa na tozsamosc przebywajgcej w niej oso-
by (Casey 2000: 182-183). To wazne stwierdzenie, gdyz nawiazuje do definicji kontekstu na-
uczania jezyka obcego wedtug van Liera. Dla badacza 6w kontekst to ,[...] nie tylko cos, co
otacza jezyk, ale co w rzeczywistosci definiuje jezyk, a jednoczesnie jest przez niego defi-
niowane” (Lier 2004: 5). Pojmowanie przestrzeni przez Caseya i van Liera przywodzi tez na
mys| koncepcje lieux de memoire® Pierra Nory, dla ktérego miejsca pamieci sg przestrze- 3 Miejscelubprzedmiot dziatajacy
niami stanowigcymi materialne i symboliczne przedstawienia spotecznych doswiadczen Joko pojemnikpamice
(Nora 1974: 401).
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4 Savoir, savoir-faire, savoir-appren-
dre to kompetencje ogdlne wpro-
wadzone w ramach Europejskiego
systemu opisu ksztatcenia jezyko-
wego (2003). Savoir oznacza wiedze,
savoir-faire to umiejetnosci praktycz-
ne, a savoir-apprendre — umiejetnos¢
uczeniasie.
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Z perspektywy ekoglottodydaktyki miejsca pamieci moga by¢ ciekawa alternatywa
dla sali lekcyjnych, gdyz pozwalajg na gtebsze osadzenie jezyka w kontekscie kulturowym
i historycznym.

Miejsce pamieci jako kontekst edukacji jezykowej

Powyzsze rozwazania korespondujg z ‘pedagogikg miejsca’ lub ‘edukacjg zakorzeniong
w miejscu’. Terminy te powstaty w latach 90. XX wieku pod wptywem Laurie Lane-Zucker
(2004) i Johna Eldera (1998). Celem tej czesto tgczonej z ochrong srodowiska filozofii eduka-
cyjnej byta realizacja dziatan na rzecz lokalnych spotecznosci (por. Sobel 2004). taczac edu-
kacje zakorzeniong w miejscu z podej$ciem Leo van Liera i Edwarda Caseya, mozna stwier-
dzi¢, ze pedagogika miejsca nie powinna ograniczad sie do pragmatycznego zaangazowania
w zycie spotecznosci. Wedtug Leo van Liera miejsce to przestrzen edukacyjna petna interak-
¢ji i dialogu. Natomiast Edward Casey podkresla egzystencjalny charakter ,bycia w miejscu”,
ktore jest nosnikiem tozsamosci, pamieci i doswiadczenia.

W tym $wietle edukacja zakorzeniona w miejscu staje sie sposobem budowania gtebokiej
relacji uczacegqo sie ze srodowiskiem, w ktorym funkcjonuje, czyli z ludzmi, jezykiem, kultu-
ra i historig. Warto korzystac z niej réwniez w ramach edukacji jezykowej, dzieki czemu prze-
strzen przeksztatca sie z tfa, ktére na lekcji wykorzystywane jest co najwyzej do ¢wiczen
opisowych, w punkt wyjscia do szerszej refleksji nad soba, innymi i $wiatem. Przestaje by¢
jedynie statyczng scenografig, a niejako staje sie petnoprawnym elementem dos$wiadczenia
edukacyjnego, oferujgc uczacym sie ponizsze afordancje, opisane w tabeli 1.

Tab. 1. Afordancje zachodzace w przestrzeni muzeum

PRZESTRZEN
MUZEUM PRZYKELADY MOZLIWYCH ROZWIJANE KOMPETENCJE
WCHODZACA IS AFSRANE AFORDANCJI (WG ESOKJ)
W RELACJE
przestrzen nawigzywanie
eometryczna relacji z otaczajac . . .
9 v ; ezl ’ ’ ’ . kompetencje ogdlne (savoir,
przestrzenia (reakcja orientacja w terenie, pytanie . . . "
L T ) savoir-faire, savoir-apprendre®),
na fizyczng aranzacje o droge, stosowanie sie do tablic . - )
B ) . kompetencje komunikacyjne
wystawy muzealnej, informacyjnych - -
recepcji i produkgji
budynku muzeum
ijego otoczenia)
komunikowanie si ) ) L .
N udziat w oprowadzaniu kompetencje lingwistyczne,
(wszelka ekspozycja A ) . p : .
L L w jezyku obcym, czytanie tekstow kompetencje komunikacyjne
na méwiony i pisany S ) ) -
. kuratorskich i opiséw dziet sztuki recepcji
jgzyk obcy)
przestrzen nawigzywanie relacji

komunikacyjna

interpersonalnych
(interakcje zachodzace
z nauczycielem,
innymi uczacymi sie,
personelem muzeum

i zwiedzajacymi)

proszenie pracownikéw muzeum
o pomoc, dyskutowanie

z edukatorem muzealnym w czasie
warsztatow, rozmowa z innymi
zwiedzajacymi

kompetencje socjolingwistyczne,
kompetencje pragmatyczne,
kompetencje komunikacyjne
recepcji i produkcji, strategie
komunikacyjne

komunikowanie sie
(wszelka ekspozycja
na mowiony i pisany
jezyk obcy)

wspolna interpretacja dziet sztuki,
¢wiczenia w parach, praca

w grupach, zakup biletu, pamiatek,
tworzenie opiséw do obiektdw,
nagrywanie audio przewodnikow

kompetencje lingwistyczne,
kompetencje komunikacyjne
recepgji

wyrazanie emocji
(zwigzane z atmosferg
panujycy w grupie
zwigzane z motywacja)

nazywanie i wyrazanie emogji
zwigzanych z recepcja dziet sztuki,
rozwigzywanie konfliktéw w grupie,
przejmowanie kontroli nad grupg,
otrzymywanie pochwat

od nauczyciela

kompetencje ogdlne (savoir-
étre), kompetencje spoteczne,
kompetencje komunikacyjne
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PRZESTRZEN

MUZEUM PRZYKLADY MOZLIWYCH ROZWIJANE KOMPETENCJE
WCHODZACA SIS AT AFORDANCJI (WG ESOKJ)

W RELACJE

przestrzen kompetencje ogdlne (savoir,

komunikacyjna

realizacja procesow
poznawczych
(odnoszaca sie

do angazujacych zadan
i aktywnosci)

interpretacja dziet sztuki, dyskusja
w grupie, udziat w grze muzealnej

savoir-faire, savoir-étre, savoir-
-apprendre), kompetencje
pragmatyczne, kompetencje
jezykowe recepgji i produkgji,
strategie jezykowe

realizacja procesow
refleksyjnych
nastawionych na siebie

mediacja miedzykulturows,
praca samodzielna na ekspozycji,
refleksja nad wtasnym
doswiadczeniem i emocjami

w kontakcie z inng kultura

kompetencje ogdlne
(savoir-étre), kompetencje
komunikacyjne mediacji

realizacja procesow
refleksyjnych
nastawionych

na nauke (wspierajaca
autorefleksje nad
procesem nauki

i relacja z jezykiem)

skojarzenia stowo-obraz, dzieki
obcowaniu z artefaktami refleksja
nad sposobem przekazywania
znaczen w roznych jezykach,
poszukiwanie odpowiedniego
stownictwa

kompetencje ogdlne (savoir,
savoir-apprendre), kompetencje
komunikacyjne mediacji,
strategie jezykowe

przestrzen
wyobrazeniowa

nawiazywanie relacji
z kultura (zwigzane
z symbolami,
odniesieniami

oraz artefaktami
kulturowymi)

analiza i interpretacja symboli
obecnych na obrazach, rzezbach
czy eksponatach (np. orzet,
krzyz, czerwony kolor na fladze),
odbieranie kultury poprzez rézne
zmysty

kompetencje ogdlne

(savoir, savoir- étre),
kompetencje socjolingwistyczne
i komunikacyjne mediacji

wyrazanie emogji

zatrzymanie sie w miejscu pamieci
i reakcja na symbol,
wystuchiwanie i omawianie
wspomnien i Swiadectw

kompetencje ogdlne
(savoir-étre), kompetencje
spoteczne, kompetencje
komunikacyjne

realizacja procesow
poznawczych

odpowiadanie na pytania
dotyczace eksponatow

kompetencje ogdlne (savoir,
savoir-faire, savoir-étre, savoir-
-apprendre), kompetencje
pragmatyczne, kompetencje
jezykowe recepdji i produkgji,
strategie jezykowe

realizacja procesow
refleksyjnych
nastawionych na siebie

analiza i interpretacja symboli
w odniesieniu do wtasnej kultury

kompetencje ogdlne
(savoir-étre), kompetencje
komunikacyjne mediacji

realizacja procesow
refleksyjnych
nastawionych na nauke

poréwnywanie wielojezycznych
narracji wystawy, formutowanie
pytan dotyczacych eksponatow,
pisanie refleksji (dzienniczkdw)

kompetencje ogdlne (savoir,
savoir-apprendre), kompetencje
komunikacyjne mediacji,
strategie jezykowe

przestrzen
kulturowa

nawiazywanie relacji
z kulturg

mediacja miedzykulturowa,
praca z artefaktami codziennosci
(np. ubrania, naczynia)

kompetencje ogdlne (savoir,
savoir-étre), kompetencje
socjolingwistyczne

i komunikacyjne mediacji

wyrazanie emogji

uzycie jezyka do ekspresji przezy¢
wywotanych obiektami

kompetencje ogdlne (savoir-
-étre), kompetencje spoteczne,
kompetencje komunikacyjne

realizacja procesow
poznawczych

tworzenie opisdéw obiektow
w jezyku obcym

kompetencje ogdlne (savoir,
savoir-faire, savoir-étre, savoir-
-apprendre), kompetencje
pragmatyczne, kompetencje
jezykowe recepcji i produkgji,
strategie jezykowe
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5 Artykut odnosisie do badan reali-
zowanych w ramach prowadzonego
obecnie projektu doktoratu wdroze-
niowego autorki — Nauczanie jezyka
polskiego jako obcego w przestrzeni
muzealnej.
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PRZESTRZEN
MUZEUM PRZYKELADY MOZLIWYCH ROZWIJANE KOMPETENCJE
WCHODZACA LA AACIANE] AFORDANCIJI (WG ESOKJ)
W RELACJE
przestrzen realizacja procesow L L ) kompetencje ogdlne
A umiejscowienie siebie w nowej N )
kulturowa refleksyjnych kulturze (savoir-étre), kompetencje
nastawionych na siebie komunikacyjne mediacji
o . analizowanie wielojezycznych kompetencje ogdlne (savoir,
realizacja procesow y . : .
refleksyjnych podpiséw do eksponatéw savoir-apprendre), kompetencje
: i poréwnywanie ich z wersja komunikacyjne mediacji,
nastawionych na nauke | " L
ojczysty strategie jezykowe

Zrédto: opracowanie whasne.

Od teorii do praktyki
Powyzsze powody sktonity Muzeum Warszawy i Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej
,Polonicum” Uniwersytetu Warszawskiego do nawigzania wspotpracy i realizacji projektow
opartych na zintegrowanym nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. W ramach projek-
tu ,Wstuchaj sie w muzeum™ zrealizowanego w semestrze zimowym roku akademickiego
2022/2023 przez Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej ,Polonicum” Uniwersytetu
Warszawskiego i Muzeum Warszawy przeprowadzono cykl wywiaddw z uczestnikami zajed.
Jednym z celéw byto poréwnanie odmiennych doswiadczen edukacyjnych zwigzanych ze
zmieniajacy sie przestrzenig nauki. Trzynascioro studentek i studentéw z Biatorusi, Francji,
Motdawii, Niemiec, Rosji i Ukrainy uczestniczyto w zajeciach, ktore odbywaty sie w sali wy-
ktadowej Collegium Polonicum (30 godzin) i w Muzeum Warszawy (30 godzin). Na poczatku
i na koncu semestru uczestnicy podeszli do testéw sprawdzajacych poziom znajomosci jezy-
ka polskiego oraz kultury i wiedzy varsavianistycznej. Udzielili tez czesciowo ustrukturyzo-
wanych wywiaddw, w ktérych zadano im nastepujgce pytanie:
= Czy istnieje roznica miedzy nauka jezyka w sali lekcyjnej (wyktadowej) a w muzeum?
Rozwin wypowiedz.

Wypowiedzi studentow pokazujg, ze muzeum stato sie dla nich obfitujgca w interakcje
przestrzenia uczenia sie, stojgcg w opozycji do zasadniczo odizolowanej sali lekcyjnej. To wia-
$nie tam uczacy sie doswiadczali autentycznych kontaktéw jezykowych:

Jak tylko na uniwersytecie, to jest nuda i my nie bedziemy na tyle poznawa¢ nowego realnego kontak-
tu zludZmi. Na przyktad po zajeciach w muzeum, zaczetam w restauracjach, wtedy, kiedy pije kawe, za-
mawiac jg po polsku, bo tutaj juz przyzwyczaitam sie do rozmawiania po polsku w tym otoczeniu [...].
Ateraz nawet przyzwyczajam sie rozmawiac po polsku publicznie.

Ten przyktad dobrze ilustruje teze Edwarda Caseya, ze miejsce nie jest neutralnym ttem,
lecz sceng wydarzen, ktéra pozostawia $lad i ksztattuje tozsamosé jednostki (Casey 2000:
182-183). Muzeum jako miejsce pamieci wspiera wiec nie tylko proces nabywania jezyka, lecz
takze zmiane w postawie wobec jego uzywania — od izolacji do uczestnictwa. Doswiadczenia
zdobywane w muzeum wigza sie réowniez z koncepgja lieux de mémoire Pierra Nory, ponie-
waz przestrzen muzealna petni funkcje nosnika pamieci zbiorowej i historycznej, zakorzenio-
nej w materialnych i symbolicznych artefaktach. Studentka zauwazyta:

Na uniwersytecie w klasie zawsze my po prostu siedzimy i tam co$ piszemy czy o czyms$ rozmawiamy,
ale jest konkretnie takitemat, jakiego trzebasie uczyc[...]. Atu, w muzeum, [...] co$ poznajemy nowego,
stuchamy, cos nowego czytamy, jakies nowe materiaty, na przyktad o tych eksponatach.

Widac tu, ze kontakt z eksponatami i narracja muzealng pozwolit uczestnikom projektu
nie tylko rozwijac jezyk, ale i wchodzi¢ w relacje z przestrzenig kulturowa, co wzmacniato wy-
miar tozsamosciowy nauki. Réwnolegle w przestrzeni komunikacyjnej nastepowaty wszelkie



interakcje podejmowane z odwiedzajgcymii pracujgcymi w muzeum ludzmi, co zgadza sie z za-
tozeniami van Liera twierdzgcego, ze jezyka nie mozna uczyc¢ sie w izolacji:
Na zajeciach myslisz sobie: Oooo, zajecia mam. Trudno. A jak idzie sie do muzeum, kazdego dnia do-
wiadujesz sie czegos nowego, rézne rzeczy widzisz, wszystko takie tadne, otrzymujesz takie estetycz-
ne dostodzenie! | praktyka jezyka wieksza niz siedzie¢ w sali. Na przyktad, jezeli jedna grupa bedzie sie-
dzie¢ w sali i rozmawiac¢ miedzy sobg, i juz, a my w muzeum rozmawiamy z réznymi ludzmi i styszymy
rézne informacje. W muzeum uczymy sie znajdywac wspolny jezyk z ludzmi.

Wspomniane powyzej estetyczne dostodzenie” koresponduje z twierdzeniem Caseya o za-
korzenieniu doswiadczenia w ciele. Jednoczesnie ,praktyka jezyka” poprzez rozmowy, spotka-
nia i pozyskiwanie nowych informacji przywodzi na mysl koncepcje kontekstu edukacyjnego
Leo van Liera oraz wymienione wczesniej afordancje zachodzace w sali muzealnej (patrz tab. 1).

Uczestnicy eksperymentu docenili réwniez zintegrowanie edukacji jezykowej i kulturowe;,
ktére zapobiega monotonii i wigze wiedze z doswiadczeniem. W ponizszym fragmencie widad
refleksje nad procesem akwizycji jezyka i zdobywaniem wiedzy w ogdle:

[Blo my tutaj uczymy sie wszystkiego razem — i gramatyki, i méwienia. Nie czytamy tylko ksigzek i ro-
bimy ¢wiczen i to wszystko. My robimy to bardziej interesujgco i to w naszej gtowie lepiej zestawia sie,
kiedy ono powigzane z czyms takim ciekawym. Bo kiedy kazdego dnia jedno i to samo, to nie tak zo-
staje w gtowie.

Zgodnie z wypowiedziami wiekszosci studentek i studentdéw zajecia uniwersyteckie od-
bywaty sie w odizolowanym srodowisku, ktéremu brakowato realnego kontekstu. Prawdziwe
kontakty z ludzmi nawigzywane w muzeum wyraznie odrdzniaty sie od statycznych i nienatu-
ralnych ¢wiczen komunikacyjnych w klasie. Mozliwo$¢ spotkania i poznania oséb méwigcych
po polsku zachecata nie tylko do samej nauki, lecz takze do czestszego uzywania jezyka ob-
cego w publicznych sytuacjach komunikacyjnych, dzieki czemu wzmocnione zostaty kompe-
tencje pragmatyczne i socjolingwistyczne.

W odniesieniu do nauki w klasie badani podkreslali brak uzytecznosci nabywanej wiedzy
i skupienie na jednym temacie, co wedtug respondentéw prowadzito do ograniczenia kreatyw-
nosci i ich sprawczosci. Czesto wracali do zagadnien zwigzanych z poczuciem izolacji z powo-
du konieczno$ci pracy w zamknietych grupach bez kontaktu z innymi uzytkownikami jezyka:

To jest takie ciekawe i takie niezwykte, ze ty po prostu nie przychodzisz na lektorat i siedzisz sobie na
sali, i robicie razem jakie$ tam ¢wiczenia, ale poznajecie historie, poznajecie nowych ludzi w muzeum,
i to bardzo ciekawe.

Jest to jednak dos¢ surowa ocena sali lekcyjnej, ktdra w rywalizacji z muzeum prawie za-
wsze jest na straconej pozycji, gdyz jest mniej atrakcyjna wizualnie i nie daje mozliwosci stwo-
rzenia autentycznych warunkow dla komunikacji. Mimo to niektorzy badani zwrdcili uwage na
zalety i mozliwosci, ktore daje praca w klasie:

Jedne zajecia byty na uniwersytecie, a jedne w muzeum. Mielismy taki kontrast. Moglismy i posiedzie¢
i zajecia porobic, gramatyke. Zmiana sposobu dziatania jest korzystna. To jest ciekawsze i pracuja rozne
komorki mozgu, wiecej kreatywnosci niz taka monotonna praca — gramatyka, gramatyka. Dlatego to
jest dobry pomyst [...]. Ktéry sposéb bardziej pasuje studentom? Nie da sie bez gramatyki na uniwersy-
tecie. Dlatego uwazam, ze trzeba zrownowazyc to i zajecia na uniwersytecie, i podobne, jak w muzeum.

Afordancje w sali lekcyjnej

W $wietle powyzszych rozwazan warto zauwazy¢, ze cho¢ muzeum oferuje wiele réznorod-
nych i inspirujacych afordancji, to jednak sala lekcyjna pozostaje przestrzenig podstawowa
i zaprojektowang do nauki. Jezeli sposdb, w jaki uczestnicy procesu edukacyjnego odbieraja
dang przestrzen, wptywa na przebieg uczenia sie, to klase mozna postrzegad nie tylko jako
neutralne miejsce, ale réwniez jako srodowisko bogate w afordancje.

Od przestrzeni do dziatania
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6 Tom.in. rozmowa o réznicach
kulturowych.
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Tab. 2. Afordancje zachodzace w sali lekcyjnej

PRZESTRZEN
SALI 5
LEKCYJNEJ TYPY AFORDANCJI ggl)Sngaﬁlz:l.\ﬂlYCH (Rve(ZEV\E”SJg;lJE) KOEEIEN R
WCHODZACA
W RELACJE
przestrzen ) . " trudnosci z koncentracja . . .
nawiazywanie relacji P kompetencje ogdlne (savoir,
geometryczna ) ) z powodu braku $wiezego C ;
z otaczajaca przestrzenia ) , . savoir-faire, savoir-apprendre),
; . powietrza, chec¢ wspdtpracy . . .
(reakcja na fizyczna aranzacje o . kompetencje komunikacyjne
. L w grupach dzieki odpowied- o -
sali lekcyjnej) . ) recepdji i produkgji
nio ustawionym stotom
komunikowanie sie (wszelka L . ) s .
) L ¢wiczenia ze stuchu, czytanie | kompetencje: lingwistyczne,
ekspozycja na méwiony ) . . o
o ) tekstéw komunikacyjne recepdcji
i pisany jezyk obcy)
przestrzen

komunikacyjna

nawigzywanie relacji
interpersonalnych (interakcje
zachodzace z nauczycielem,
innymi uczacymi sie)

prowadzenie dyskusji,
odpowiedz na pytanie
nauczyciela, dyskusja

w grupie, ¢wiczenia w parach

kompetencje socjolingwistyczne
i pragmatyczne, kompetencje
komunikacyjne recepcji

i produkgji, strategie
komunikacyjne

komunikowanie sie

stuchanie wyktfadu, stuchanie
wypowiedzi nauczyciela
i innych uczacych sie

kompetencje: lingwistyczne,
komunikacyjne recepcji

wyrazanie emogji (zwigzane
z atmosferg panujaca w grupie
zwigzane z motywacja)

rozwigzywanie konfliktow
w grupie, otrzymanie
pochwaty od nauczyciela

kompetencje ogdlne (savoir-
-étre), kompetencje spoteczne

realizacja procesow
poznawczych (odnoszaca
sie do angazujacych zadan
i aktywnosci)

rywalizacja,dyskusja,
praca projektowa

kompetencje ogdlne (savoir,
savoir-faire, savoir-étre, savoir-
-apprendre), kompetencje:
pragmatyczne, jezykowe recepcji
i produkgji; strategie jezykowe

realizacja procesow refleksyj-
nych nastawionych na siebie
(umozliwiajgca ekspresje wta-
snych wartosci, pochodzenia,
doswiadczen itd.)®

dyskusja na temat réznic
kulturowych, czytanie tekstu
o tradycjach danego kraju,
ogladanie filmu w obcym
jezyku

kompetencje ogdlne
(savoir- étre), kompetencje
komunikacyjne mediacji

realizacja procesow
refleksyjnych nastawionych
na nauke (wspierajaca
autorefleksje nad procesem
nauki i relacja z jezykiem)

stosowanie mnemotechnik
i wymyslanie wtasnych
ciagdéw skojarzeniowych

kompetencje ogdlne

(savoir, savoir-apprendre),
kompetencje komunikacyjne
mediacji, strategie jezykowe

przestrzen
wyobrazeniowa

nawigzywanie relacji z kultura
(zwigzane z symbolami,
odniesieniami oraz
artefaktami kulturowymi)

obecnos¢ symboli
panstwowych na scianie
informujacych o kraju i jego
historii

kompetencje ogdlne (savoir,
savoir-étre), kompetencje
socjolingwistyczne

i komunikacyjne mediacji

wyrazanie emocji

interpretacja fragmentow
poezji w jezyku obcym

kompetencje ogdlne (savoir-
-étre), kompetencje spoteczne

realizacja procesow
poznawczych

pisanie eseju

o wspomnieniach z podrézy,
dyskusja o miejscach,

do ktérych pragnie sie
pojechad w przysztosci

kompetencje ogdlne (savoir,
savoir-faire, savoir-étre, savoir-
-apprendre), kompetencje:
pragmatyczne, jezykowe recepcji
i produkgji; strategie jezykowe

realizacja procesow
refleksyjnych nastawionych
na siebie

tworzenie osobistych
narracji w jezyku obcym

kompetencje ogdlne
(savoir-étre), kompetencje
komunikacyjne mediacji

realizacja procesow
refleksyjnych nastawionych
na nauke

krétkie ¢wiczenia
introspekeyjne (np. Co byto
dla mnie najtrudniejsze?)

kompetencje ogdlne (savoir,
savoir-apprendre), kompetencje
komunikacyjne mediadji,
strategie jezykowe
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PRZESTRZEN
SALI .
LEKCYJNEJ TYPY AFORDANCJI 2::)SRP;2ELC|}I:IYCH ?xévzlnglzlJE) AIARENES
WCHODZACA
W RELACJE

rzestrzen ) ) kompetencje ogdlne (savoir,
P analizowanie artykutu petendje og ( .
kulturowa savoir-étre), kompetencje

nawigzywanie relacji z kultura

dotyczacego tradycji
i zwyczajéw w jezyku obcym

socjolingwistyczne
i komunikacyjne mediacji

wyrazanie emocji

reagowanie na fragmenty
filméw w jezyku obcym,
rozmowa o rodzinnym
spedzaniu $wigt

kompetencje ogdlne (savoir-
-étre), kompetencje spoteczne

realizacja proceséw
poznawczych

poznawanie frazeologii
w jezyku obcym

kompetencje ogdlne (savoir,
savoir-faire, savoir-étre, savoir-
-apprendre), kompetencje:
pragmatyczne, jezykowe recepcji
i produkgji; strategie jezykowe

realizacja procesow
refleksyjnych nastawionych
nasiebie

czytanie literatury w jezyku
obcym, dyskusja o roznicach
kulturowych

kompetencje ogdlne
(savoir-étre), kompetencje
komunikacyjne mediacji

realizacja procesow
refleksyjnych nastawionych
na nauke

Zrédto: opracowanie whasne.

¢wiczenia jezykowe
dotyczace interferencji
miedzyjezykowych

kompetencje ogdlne (savoir,
savoir-apprendre), kompetencje
komunikacyjne mediacji,
strategie jezykowe

Sala lekcyjna a muzeum w perspektywie Edwarda Caseya

Zgodnie z teorig Edwarda Caseya miejsce jest scena, na ktdrej rozgrywaja sie interakcje spo-
teczne (Landes i Cruz-Pierre 2013: 33-34). Wypowiedzi studentek i studentéw nakreslity obraz
klasy jako sceny, na ktorej znajdowali sie wcigz ci sami aktorzy poruszajacy z géry narzucone
tematy. Brak tu emocjonalnego i historycznego tadunku, ktory obecny byt w nasyconym
kultura i dziedzictwem muzeum. W statycznej przestrzeni sali lekcyjnej panowata rutyna,
a niedostatek silnych bodZcéw utrudniat nawigzanie wiezi i zakorzenienie w tak przedstawio-
nym miejscu. Zupetnym przeciwienstwem dla badanych byto muzeum, ktére aktywizowato
studentow. Nakierowane na cel dziatanie uksztattowato wiez z miejscem. Muzeum przestato
by¢ bezosobowg lokalizacjg, a stato sie jezykowym, spotecznym i kulturowym doswiadcze-
niem. W przeciwienstwie do sali lekcyjnej przestrzen muzeum przeksztatcita sie w miejsce
pamieci, dziatania i osobistego odniesienia do jezyka oraz kultury.

Tab. 3. Poréwnanie przestrzeni sali lekcyjnej i muzeum wg koncepcji Edwarda Caseya

ANALIZOWANE
ZAGADNIENIE
WG KONCEPCJI
E. CASEYA

SALA LEKCYJNA

PRZESTRZEN MUZEALNA

uczacy sie wiaza klase z powtarzalnymi
doswiadczeniami dydaktycznymi (lekcje,
sprawdziany, projekty grupowe), tworzy
sie pamied jednostkowa i zbiorowa
zwigzana z cyklem nauki

pamiec miejsca

muzeum to miejsce pamieci nie tylko indywidualnej,
ale i historycznej oraz kulturowej (artefakty,
wystawy), do$wiadczenia jezykowe osadzajq sie

w szerszym kontekscie kulturowym i emocjonalnym

ruch ograniczony gtéwnie do
przestrzeni tawek, gesty, pisanie, czasem
inscenizacje, uktad sali wptywa na
sposéb uczestnictwa ciata w nauce

cielesnosc

aktywne uczestnictwo poprzez przemieszczanie sie,
zwiedzanie, wrazenia zmystowe (wzrok, dotyk, a gdy
mozliwe — stuch), nauka jezyka zwigzana z dziataniem
i percepcja sensoryczna

sala lekcyjna to przestrzen interakgji
w zamknietej grupie, silna rola
nauczyciela, hierarchia, ale tez praca
w parach i grupach

scena spoieczna

muzeum to przestrzen otwarta, w ktorej uczestnicy
spotykaja innych zwiedzajacych, edukatordw,
przewodnikdw, interakcje sg bardziej autentyczne

i réznorodne, cho¢ nadal kontrolowane
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ANALIZOWANE

\ZN'ZGI?(?:\I\I(I':EE'\II’I(EJI SALA LEKCYJNA PRZESTRZEN MUZEALNA
E. CASEYA
muzeum wspiera budowanie tozsamosci réwniez
uczacy sie buduje tozsamoéé jako w odniesieniu do kultury i historii, uczen bardziej
) L Y - czuje sie uzytkownikiem jezyka w realnym
poczucie ,0s0ba uczaca sie jezyka” w kontekscie jesic uzy Jgzykaw ym,
tossamodci formalnym, podlega autorytetowi spoteczno-kulturowym kontekscie (chociaz podlega

autorytetowi nie tylko nauczyciela lub edukatora,
lecz takze innych pracownikéw muzeum oraz jasno
okreslonych zasad zwiedzania)

nauczyciela

jezyk bywa traktowany jako system regut | jezyk funkcjonuje jako zywe narzedzie komunikacji
do opanowania, ryzyko postrzegania go | iinterpretacji kultury, nauka wydaje sie
jako przedmiotu w sensie szkolnym autentyczniejsza i zakorzeniona w doswiadczeniu

stosunek do
jezyka obcego

Zrédto: opracowanie wtasne.

Podsumowanie

Jak wida¢ z analizy podjetej w artykule, w ekologicznym podejsciu do edukacji jezykowe;j
przestrzen nie jest ttem, lecz kontekstem wspdtksztattujgcym dziatanie. U Leo van Liera to
dynamiczne srodowisko afordancji, a u Caseya — miejsce nasycone pamiecia ciata, emogji
i kultury. Oba te podejscia zostajg uzupetnione przez koncepcje Jamesa J. Gibsona, ktéry
akcentuje obiektywne ,mozliwosci dziatania”. Powyzsze ramy (potaczone z czterema mode-
lami przestrzeni Piotra Garncarka oraz réznymi typami pamieci oraz procesow psychologicz-
nych) wskazuja, ze nauka jezyka zakorzeniona w przestrzeni moze tgczy¢ wymiar indywidu-
alny z kulturowym i historycznym. W tym $wietle szczegdlna role zyskujg lieux de memoire
Pierra Nory, ktére sg materialnymi i symbolicznymi nosnikami doswiadczen zbiorowych
i mogg sie stac efektywnym kontekstem edukacji jezykowej.

W tej perspektywie ,pedagogika miejsca” zyskuje walor praktyczny, gdyz muzeum jako
miejsce pamieci staje sie kontekstem, w ktérym jezyk osadza sie w doswiadczeniu, a afor-
dancje uruchamiajg dziatanie, poznawanie, mediacje i refleksje. Wyniki wywiadéw poréwnu-
jacych zajecia w klasie i w muzeum wskazuja, ze srodowisko muzealne sprzyja autentycznym
kontaktom, réznorodnym interakcjom i wzmocnieniu kompetencji pragmatycznych oraz
socjolingwistycznych; jednoczesnie klasa — cho¢ mniej stymulujaca uczestnikdéw badania —
pozostaje niezbedna dla systematyzagji tresci i pracy chociazby nad gramatyka. Tekst propo-
nuje zatem myélenie o obu przestrzeniach jako komplementarnych wobec siebie. Swiadome
projektowanie miejsca i dobdr zadarn moga uczynic klase srodowiskiem bogatym w mozli-
wosci oddziatywania, a muzeum przeksztatci¢ w jezykowo-kulturowe laboratorium wpisujg-
ce nauke w pamied i dziatanie. Catos¢ domyka praktyczny zestaw afordancji w odniesieniu
do muzeum i sali lekcyjnej oraz tabele porownawcze, ktére przektadajg zatozenia teorii
na konkretne aktywnosci rozwijajace sprawnosci jezykowe.
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