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Mediacja tekstu to nie tylko umiejetnosc¢ swiadczgca MARTA CHYB-WINNICKA
0 poziomie znajomosci jezyka, lecz takze klucz Uniwersytet Opolski

do integracji dzieci z doswiadczeniem migraciji

z polskim srodowiskiem szkolnym. Dlatego tak

wazne jest rozwijanie dziatan mediacyjnych w pracy

z obcokrajowcami i reemigrantami na wszystkich

zajeciach, nie tylko jezyka polskiego jako drugiego.

Warto zatem zadac¢ dwa pytania: jak uczy¢ mediacji

na poziomach A1-A2 oraz jakie oczekiwania mozna

mie¢ wobec umiejetnosci uczniow i efektow ich pracy?

TEXTUAL MEDIATION IN TEACHING POLISH AS A SECOND LANGUAGE
TO STUDENTS WITH MIGRATION EXPERIENCE. BASIC LEVEL

The article explores the role of textual mediation in teaching Polish as a second language to children with migration
experience at the basic level (A1-A2). The author assumes that mediation is a key element in integrating foreign

and returning students into the Polish school environment. The text discusses the typology of mediation activities,
strategies that support mediation, and the objectives of teaching mediation. Particular attention is given to the
conditions necessary for effectively developing textual mediation in language education, as well as the requirements
for both source and target texts. In conclusion, the author presents examples of didactic tasks designed to develop
mediation skills in children learning Polish as a second language.
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NAUCZANIE UCZNIOW Z DOSWIADCZENIEM MIGRACJI

1 Wiecejnatentemat — zob. Janow-
skaiPlak 2021.

2 Kompetencje komunikacyjna
w najprostszym ujeciu definiuje sie
jako umiejetno$¢ tworzenia i odbie-
rania tekstow w kontekscie komuni-
kacyjnym, na ktéra sktadaja sie tzw.
kompetencje lingwistyczne, socjo-
lingwistyczne i pragmatyczne (por.
Europejski system opisu ksztatcenia
Jjezykowego 2003: 99-114). Wiecej na
temat kompetencji komunikacyjnej
w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego - zob. Janowska 2015.

3 Wcodziennych sytuacjach komuni-
kacyjnych dziatania mediacyjne moga
spetnia¢ jednoczesnie obie funkcje,
niejednokrotnie, np. w kontekscie
szkolnym, trudne jest ich rozdzielenie.

4 Terminy ‘tekst’i ‘wypowiedz’ trak-
tuje jako synonimy.
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oskonalenie dziatan mediacyjnych w jezyku obcym jest jednym z celdw wspot-
czesnego ksztatcenia jezykowego. Poniewaz mediacja, w najprostszym ujeciu’,
polega na przetwarzaniu gotowych tekstéw, mozna uzna¢, ze wchodzi ona
w sktad kompetencji komunikacyjnej?, a wiec ksztatcenie dziatann mediacyj-
nych przygotowuje uczniow do efektywnej komunikacji w zyciu codziennym
(por. Komorowska 1999: 217). Ponadto opanowanie dziatarh mediacyjnych warunkuje sprawne
uczenie sie kazdego przedmiotu i przyswajanie wszystkich tresci ksztatcenia (nie tylko jezy-
kowych). Dzieje sie tak dlatego, ze mediacja warunkowana jest zdolnosciami poznawczymi,
takimi jak rozumienie, myslenie, pamied, selekcja informagji, ich hierarchizacja, wycigganie
wnioskdéw. Mozna zatem przyjaé, ze we wspdtczesnym swiecie dziatania mediacyjne petnig
funkcje komunikacyjna oraz edukacyjng®.

W Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego (2003), dokumencie regulu-
jacym nauczanie jezykdéw obcych na terenie Unii Europejskiej, zwraca sie przede wszyst-
kim uwage na komunikacyjng funkcje dziatan mediacyjnych. Uznaje sie, ze sg one zwigza-
ne z przyjeciem przez uczacych sie roli posrednika. Zdaniem autoréw dokumentu (2003: 83)
podczas mediacji:

[...] uzytkownik jezyka nie wyraza swoich wtasnych pogladéw, lecz dziata jako posrednik miedzy roz-

mdwcami — zazwyczaj (chod nie zawsze) méwigcymi réznymi jezykami, ktérzy nie moga sie bezpo-
Srednio porozumiec.

Zgodnie z zatozeniami Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego (2003: 83)
dziatania mediacyjne moga miec charakter ustny i pisemny, sg to m.in. réznego typu ttuma-
czenia, streszczanie, parafrazy.

W tomie uzupetniajgcym Europejski  system opisu ksztafcenia jezykowego
(CEFR 2020: 91) zwrécono réwniez uwage na funkcje komunikacyjng dziatah mediacyjnych.
Zauwazono, ze mediatorem, a wiec osobg dokonujgcg mediacji, moze by¢ ktos, kto ma wy-
soko rozwinieta inteligencje emocjonalng, jest otwarty na drugiego cztowieka, a takze wy-
kazuje zdolnos¢ do empatii. Nie ograniczono sie zatem wytgcznie do utozsamiania dziatan
mediacyjnych z umiejetnosciami jezykowymi (jak w2003 r.), a zwrécono uwage na zdolnosci
poznawcze, relacyjne i emocjonalne.

Autorzy tomu uzupetniajgcego Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego
(CEFR 2020) wyrdznili trzy typy mediacji. Za kryterium podziatu nie przyjeli kanatu przeka-
zu informacji, lecz cel komunikacyjny. Wyodrebnili dzieki temu mediacje (CEFR 2020: 90):
= tekstu — przekazywanie tresci tekstu drugiej osobie, utatwienie jej jego odbiory;
= pojec — przekazywanie wiedzy uzytkownikom jezyka w formie dostosowanej do ich

mozliwosci poznawczo-jezykowych;
= komunikacji — utatwianie zrozumienia drugiej osoby, niwelowanie réznic miedzy

uczestnikami komunikacji.

W 2020 r. rozszerzono tym samym zakres znaczeniowy pojecia. Nie odnosi sie ono juz wy-
tacznie do pracy z tekstem i opracowania na jego podstawie nowej — innej — wypowiedzi*
(jak byto to w 2003 r.). Natomiast obejmuje réwniez transfer wiedzy miedzy uzytkownikami
jezyka, tworzenie sprzyjajacych warunkéw do wymiany mysli oraz przeciwdziatanie barierom
komunikacyjno-kulturowym. Poniewaz dziatania mediacyjne sprowadzaja sie do umozliwienia
drugiej osobie udziatu w akcie komunikacji, mozna przyjg¢, ze przyczyniajg sie one do zwiek-
szenia efektywnos$ci porozumiewania sie. Jak stusznie zauwaza lwona Janowska (2017: 85):

Nowa koncepcja mediacji stanowi kolejny sygnat, zwracajgcy uwage na to, ze nauczanie/uczenie sie
jezyka to nie tylko dbatos¢ o jezykowa kompetencje komunikacyjng, ale catosciowe i przysztoscio-
we formowanie uczgcego sie, rozwijanie jego kompetencji ogdlnych: wiedzy (savoir), umiejetno-
$ci (savoir-faire), cech osobowosci (savoir-étre), umiejetnosci uczenia sie (savoir-apprendre), a takze
zdolnosci (do) dziatania (savoir-agir) na wielu ptaszczyznach.
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Wydaje sie zatem, ze mediator, ktérym powinien sta¢ sie uczen w ramach nauki jezy-
ka, to osoba empatyczna, o rozwinietych kompetencjach poznawczych, potrafigca aktyw-
nie i etycznie uczestniczy¢ w akcie komunikacji oraz umozliwiajaca innym osobom sprawng
wymiane mysli, ponadto swiadoma, kiedy i w jaki sposdéb moze skorzystac¢ z mediacji w zy-
ciu codziennym. Dlatego tak wazne wydaje sie doskonalenie dziatarnh mediacyjnych na zaje-
ciach szkolnych — mozna bowiem traktowac je jako inwestycje w przysztosc¢ uczacego sie.

Mediacja tekstu w nauczaniu dzieci

Wspotczesnie w polskiej szkole jezyk polski nie ma juz wytgcznie charakteru jezyka ojczyste-
go. Z przyczyn spoteczno-polityczno-kulturowych uczj sie go nie tylko jego rodzimi uzyt-
kownicy, ale takze obcokrajowcy i Polacy, ktérzy po latach powrdcili zza granicy?.

Dla dzieci z do$wiadczeniem migracji, wtgczonych w pewnym momencie swojego zy-
cia do polskiego systemu edukacyjnego, udziat w lekcjach i zyciu codziennym jest zwykle
utrudniony z powodu braku lub niskiej znajomosci jezyka polskiego. Z tego powodu w szko-
le organizowane sg dodatkowe zajecia badz tworzone specjalne oddziaty przygotowawcze
(por. MEIN 2023; MEN 2024), ktérych celem jest wyposazenie obcokrajowcéw/reemigran-
tow w kompetencje, przede wszystkim jezykowe, umozliwiajace wtaczenie ich do spotecz-
nosci szkolnej i pozwalajace im na sprawny udziat w organizowanych zajeciach.

Wydaje sie, ze bardzo wazng umiejetnoscia®, ktdra powinna byc¢ ksztatcona w ramach do-
datkowych zajec jezyka polskiego jako drugiego, jest wtasnie mediacja. Doskonalenie dzia-
tart mediacyjnych nie tylko przygotuje dzieci z do$wiadczeniem migracji do sprawnej komu-
nikacji w srodowisku szkolnym i pozaszkolnym (funkcja komunikacyjna), ale takze wyposazy
ich w umiejetnosci przydatne w procesie uczenia sie (funkcja edukacyjna), takie jak chociaz-
by korzystanie z wiedzy czy analiza i interpretacja informacji’. W tym kontekscie szczegdl-
nie wazna wydaje sie praca nad mediacja tekstu® — sprowadzajaca sie do ksztatcenia umiejet-
nosci przetwarzania tekstéw oraz wykorzystywania zawartych w nich informacji do realizacji
wiasnych celdw, np. przekazania tresci wypowiedzi drugiej osobie, sporzadzenia notatki,
opracowania mapy mysli.

Zgodnie z zatozeniami tomu uzupetniajgcego Europejski system opisu ksztatcenia
Jjezykowego (CEFR 2020) mediacja tekstu moze sprowadza¢ sie do nastepujgcych dziatan
(CEFR2020: 92, cyt. za Janowska i Plak 2021: 88):
przekazywania konkretnych informacji,
objasniania danych (np. graféw, diagramow, wykresow itd.),
przetwarzania tekstu,
ttumaczenia tekstu pisanego,
notowania (np. podczas wyktadow, seminariow, zebran),
wyrazania osobistej reakgji na teksty kreatywne, w tym literackie,
analizy i krytyki tekstow kreatywnych, w tym literackich.
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Mediacja tekstu ma zatem charakter receptywny (wymaga odbioru, zrozumienia stucha-
nego/czytanego tekstu, informacji) i produktywny (aktywizuje uzytkownika jezyka do stwo-
rzenia wypowiedzi ustnej badz pisemnej).

Wykonywanie dziatan mediacyjnych jest warunkowane ponadto umiejetnoscia korzy-
stania z roznych strategii’. W tomie uzupetniajgcym Europejski system opisu ksztatcenia
Jjezykowego (CEFR 2020) uznano, ze istnieja dwa typy strategii wspierajgcych dziatania me-
diacyjne™. Sg to strategie wyjasniajgce nowe pojecia (nawigzywanie do wiedzy uprzedniej,
dostosowanie jezyka, porzadkowanie skomplikowanych informacji) oraz upraszczajace tekst
- jego rozwijanie badz skracanie (CEFR 2020: 117). Strategie te mozna uznac za poszcze-
gdlne czynnosci, ktore powinien wykonad uczacy sie, aby zrealizowad zadanie mediacyjne
(i jednoczesnie — zatozony cel komunikacyjny).

5 Warto zaznaczy¢, ze jezyk polski
dla dzieci przyjezdzajacych/powraca-
jacych zza granicy tylko na poczatku
ma charakter jezyka obcego. Bardzo
szybko, za sprawa wtaczenia dzieci
do polskiego systemu edukacyjnego,
przyjmuje status jezyka drugiego (por.
Lipinska i Seretny 2019), czyli jezyka na-
bywanego w naturalnych warunkach
komunikacyjnych: w szkole i poza nig
(Miodunka2010).

6 W ESOKJ mowa przede wszystkim
o dziataniach mediacyjnych, nie umie-
jetnosciach. Wynika to z przyjecia
terminologii zwigzanej z podejsciem
zadaniowym do nauki jezyka. Autorzy
ESOKJ twierdzg, ze ,w trakcie wyko-
nywania zadan komunikacyjnych uzyt-
kownicy jezyka podejmuja komunika-
cyjne dziatania jezykowe i stosuja przy
tym rozmaite strategie” (Europejski
system opisu ksztatcenia jezykowego
2003: 61). Dziatania jezykowe rozumiane
s zatem jako konkretne uzycia jezyka
w okreslonych kontekstach komunika-
cyjnych. Jak twierdzi Przemystaw Gebal
,podziat dziatan jezykowych odnosisie
do czterech kontekstow realizacji ko-
munikacji: rozumienia tekstow, two-
rzenia tekstéw, wymiany informacji,
przetwarzania istniejagcych tekstow”
(2020:145). Konteksty te (wydaje sie, ze
mozna je rowniez utozsamiac z celami
komunikacyjnymi) odnosza sie kolejno
do dziatan receptywnych, produktyw-
nych, interakcyjnych i mediacyjnych
(Gebal 2020:145). Wydaje sie jednak, ze
o mediacji mozna mowic w kontekscie
umiejetnosci, a wiec pewnego rodzaju
biegtosciw przetwarzaniu tekstow, ich
upraszczaniu i umozliwianiu sobieiin-
nym aktywnego, efektywnego udziatu
w akcie komunikagji jezykowej. W ni-
niejszym artykule w tym znaczeniu uzy-
wam terminu ‘umiejetnos$¢ mediacji’.

7 Wedtug Samanty Busito (2022) s3
to jedne z wazniejszych kompetendgji
akademickich, w znacznej mierze wa-
runkujace sukces edukacyjny”.

8 Nie dyskredytuje to pozostatych
typéw mediacji, ale ukazuje pewna
zaleznos¢ miedzy nimi. Wydaje sie, ze
w centrum dziatan mediacyjnych znaj-
duje sie mediacja tekstu, co umozliwia
i warunkuje sprawne dokonanie me-
diacji poje¢ i komunikacji. Ponadto
w sytuacji szkolnej to efektywna praca
z tekstami (pisanymi i méwionymi) sta-
nowijeden z gtéwnych celéw ksztatce-
nia jezykowego.

9 Pojecie ‘strategii’ rozumiem jako
sposdb poznawania, przetwarzania
i magazynowania informacji jezy-
kowych (Pfeiffer 2001: 106). Wedtug
Europejskiego systemu opisu ksztat-
cenia jezykowego (2003: 61) strate-
gie to ,$rodki wykorzystywane przez
uzytkownika jezyka w celu mobilizacji
i kontroli wtasnych zasobow jezyko-
wych oraz uaktywnienia wtasnych
umiejetnosci i sposobdw dziatania,
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by w najpetniejszy lub najbardziej
ekonomiczny sposéb, zgodnie z za-
tozonym celem i danym kontekstem
komunikacyjnym, skutecznie wykona¢
dane zadanie”.

10 W przeciwienstwie do Europej-
skiego systemu opisu ksztatcenia
Jjezykowego 22003 r., w ktérym wy-
rézniono 4 typy strategii, tj. planowa-
nie, wykonanie, ocene, korekte (por.
Europejski system opisu ksztatcenia
Jjezykowego 2003: 81-84).

11 Jesli chodzi o ogdlny opis umie-
jetnosci mediacji, to na poziomie
podstawowym uczacy sie powinien
uzywac prostych stow/znakéw migo-
wych i $rodkéw niewerbalnych, aby
wykazac zainteresowanie komuni-
kacjg; przekazywac istotne, proste,
przewidywalne informacje dotycza-
ce spraw aktualnych; przekazywa¢
gtéwne mysli zawarte w tekstach;
odgrywac role wspomagajgca w in-
terakgji; uzywaé prostych stow/znakéw
migowych, aby poprosi¢ kogos o wyja-
Snienie czegos; rozpoznad pojawiajace
sie trudnosci w komunikacji i wskazac
prostym jezykiem charakter proble-
mu (por. CEFR 2020: 91-92; Janowska
i Plak 2021: 85-87). Warto zaznaczy¢,
ze wskazniki biegtosci maja charakter
taksonomiczny, wiec poziomy wyzsze
obejmuja tresci z nizszych poziomow.

12 Wydaje sie zatem konieczne zo-
peracjonalizowanie zapiséw ESOKJ,
awiec wskazanie precyzyjnych, kon-
kretnych, miarodajnych efektéw ucze-
nia sie (por. Niemierko 1991: 53-59).

13 Jak zauwazaja Iwona Janowska
i Marta Plak (2021: 88): ,W deskryp-
torach dla wszystkich dziatan z grupy
mediowania tekstu pojawiaja sie —
umieszczone w nawiasach — okreslenia
«jezyk A» oraz «jezyk B». W procesie
mediowania w gre moga wchodzi¢
dwa rézne jezyki, dwie odmiany tego
samego jezyka, dwa rejestry tej samej
odmiany lub kombinacja tych elemen-
téw. Nierzadko mediacja jest takze do-
konywana w obrebie jednego (tego
samego) jezyka — wszystko zalezy od
konkretnej sytuacji komunikacyjnej”.

44

W tomie uzupetniajgcym Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego (CEFR 2020)
zaréwno dla dziatan, jak i strategii mediacyjnych opracowano szczegdtowe deskryptory bie-
gtosci jezykowej, ktédre stanowig podpowiedz dla nauczycieli/lektoréw, czego uczycina co
zwracac uwage podczas doskonalenia dziatan i strategii mediacyjnych.

Poniewaz niniejszy artykut poswiecony jest nauczaniu dzieci przyjezdzajgcych/powraca-
jacych zza granicy i rozpoczynajgcych nauke w polskiej szkole, ponizej prezentuje wytacznie
deskryptory biegtosci jezykowej odnoszace sie do poziomu podstawowego™ (Ali A2). W ta-
beli 1 prezentuje tacznie wskazniki dla poziomdw Al i A2, ponadto stosuje parafraze zapisow
tomu uzupetniajgcego Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego po to, aby z jednej
strony je uprosci¢ (wiele deskryptorow z 2020 r. powtarza te same tresci, przez co wskazni-
ki biegtosci mogg nie by¢ czytelne dla nauczycieli praktykéw'), natomiast z drugiej — zwré-
ci¢ uwage na te umiejetnosci, ktore powinny byc ksztatcone w ramach pracy nad konkretny-
mi typami dziatan mediacyjnych.

Tab. 1. Cele ksztatcenia — dziatania mediacyjne na poziomie podstawowym

TYP DZIALANIA
MEDIACYJNEGO

CEL KSZTALCENIA
UCZEN

przekazywanie
informacji

- przekazuje w jezyku B (JB) tresci z jezyka A (JA)® zawarte w prostych tekstach
w nastepujacych formach: ogtoszenie, wiadomos¢, instrukcja, notatka, napis
(np. na etykiecie)

- w celu przekazania informacji selekcjonuje informacje zawarte w tekstach, upraszcza je,
w razie potrzeby korzysta z sygnatéw migowych

objasnianie danych - rozumie, opisuje i przedstawia ustnie (w JB) tresci graficzne — proste wizualizacje,

np. mape pogody, podstawowy schemat organizacyjny

- relacjonuje (ustnie i pisemnie) w JB gtéwne watki tekstéw pisanych i ustnych z JA
(zawierajacych ilustracje lub tabele), ogtoszen, plakatéw, programéw oraz serwiséw
informacyjnych (radiowych i telewizyjnych), w ktérych mowa o wydarzeniach, sporcie,
wypadkach itp.

—w JB streszcza teksty z JA, przekazuje ich gtdwne mysli, wyodrebnia stowa klucze

przetwarzanie tekstu

ttumaczenie tekstu - ttumaczy na JB proste stowa, zwroty, wyrazenia, frazy oraz bardzo krotkie teksty: rubryki
broszur, wiadomosci, instrukcje, listy, e-maile, krétkie historie, adresy, komunikaty,

instrukcje, fragmenty tablic informacyjnych, szyldy, plakaty, ulotki, programy

notowanie - sporzadza proste notatki podczas prezentacji/pokazu, kiedy temat jest znany

i przewidywalny, a prelegent pozwala na wyjasnienia i na notowanie

wyrazanie osobistej
reakcji na teksty (w tym
literackie)

- wyraza reakcje na utwar, opisujac swoje uczucia i mysli
— wskazuje aspekty utworu, ktére w szczegdlny sposdb go zainteresowaty
— wyraza swoja opinie o utworze i jg uzasadnia

analiza i krytyka
tekstow (w tym
literackich)

- okresla i krétko opisuje kluczowe tematy i postaci krotkich, prostych tekstéw
narracyjnych

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie CEFR 2020; Janowska i Plak 2021.

Realizacja celéw ksztatcenia zestawionych w tabeli 1 jest mozliwa wytacznie wtedy, gdy
uczniowi stworzy sie dogodne warunki do dokonywania mediacji tekstu. W deskryptorach
biegtosci jezykowej wyrdzniono dwa typy wymagan: pierwszy z nich jest stawiany tekstom
poddawanym mediacji, natomiast drugi — wypowiedziom bedacym jej efektem (tab. 2).
Parafrazujgc zatozenia tomu uzupetniajgcego Europejski system opisu ksztatcenia jezykowe-
go (CEFR 2020: 92-108) i dostosowujac je do specyfiki nauczania jezyka polskiego jako dru-
giego dzieci, mozna przyja¢, ze warunkami skutecznej mediacji na poziomach Al i A2 jest
spetnienie wymagan zaprezentowanych w tab. 2.
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Tab. 2. Wymagania wobec tekstow odbieranych i tworzonych w ramach mediacji — poziom

podstawowy
WYMAGANIA STAWIANE TEKSTOM PODDAWANYM WYMAGANIA STAWIANE WYPOWIEDZIOM
MEDIACJI UCZNIOWSKIM

- wypowiedzi ucznia powstate wskutek mediacji beda
proste, ztozone z krotkich elementarnych zdan,
zrozumiate, niepozbawione btedéw, moga by¢
uzupetniane np. gestami, rysunkami, stowami/znakami
migowymi z innego jezyka

- ttumaczenia ucznia beda miec¢ charakter przyblizony
i pobiezny (nie beda wzorcowe, w petni trafne
i rzetelne)

- wypowiedzi poddawane mediacji powinny by¢
formutowane w prostym jezyku (zawiera¢ znane stowa,
o wysokiej frekwencji, sktadac sie ze zdan krotkich,
pojedynczych, nierozwinietych), mied przejrzysta
strukture, by¢ przewidywalne

- tematyka/problematyka tekstéw musi by¢ znana, bliska
uczniowi, dotyczy¢ jego codziennosci

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie CEFR 2020; Janowska i Plak 2021.

Zwrdcenie uwagi na warunki, w ktorych dokonywana jest mediacja, jest bardzo istot-
ne dla nauczycieli/lektoréw jezyka polskiego jako obcego, poniewaz powyzsze zatozenia
(tab. 2) maja jednoczesnie charakter instrukgji: jakie teksty wykorzystywad do ¢wiczen me-
diacyjnych; jakie mozna mie¢ wymagania wobec ucznia oraz jakich efektéw mediacji powin-
no sie spodziewac'. Pozwalajg zatem zaplanowac proces uczenia sie oraz jego weryfikacji.

Zgodnie z zatozeniami tomu uzupetniajgcego Europejski system opisu ksztatcenia jezy-
kowego (CEFR 2020: 199-122), aby uczen dokonat mediacji tekstu na poziomie podstawo-
wym, musi skorzysta¢ z dwoch strategii®: dostosowania jezyka i skracania tekstu. Prezentu-
je je wtabeli 3.

Tab. 3. Wskazniki biegtoSci jezykowej — strategie mediacyjne na poziomie podstawowym

TYP STRATEGII PRZYKLAD STRATEGII OPIS

powtarza/odtwarza gtéwna mys! prostej wiadomosci
na codzienny temat, uzywajac roznych stow, aby pomoc
innym jg zrozumiec

strategie stuzace dostosowywanie jezyka
wyjasnieniu nowego

pojecia

rozpoznaje i oznacza (np. podkresla lub wyrdéznia) kluczowe
zdania w krétkim codziennym tekscie

strategia upraszczania skracanie tekstu

tekstu

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie CEFR 2020: 119-122; Janowska i Plak 2021: 130-132.

Jak wynika z tabeli 3, dokonanie mediacji tekstu warunkowane jest umiejetnoscig rozu-
mienia globalnego wypowiedzi: po pierwsze, rozpoznawania jej gtéwnej mysli, tematu, prze-
stania, intencji, a po drugie — stéw kluczy charakteryzujacych tresé stuchanego/czytanego
tekstu (a wiec i wskazujgcych na jego tematyke). Dopiero jezeli uczen zrozumie na poziomie
globalnym wypowiedz, moze poddac jg mediacji, a wiec przetworzyé, przettumaczyd, wy-
brac z niej i zanotowac gtowne informacje, wyrazi¢ swojg reakcje na tekst, poddac go anali-
zieiocenic (tab.1).

Propozycja zadan dydaktycznych

Informacje zebrane w tabelach 1-3 stanowig podstawe do opracowania przyktadowych
zadan dydaktycznych (tab. 4) realizujgcych zatozenia tomu uzupetniajgcego Europejski
system opisu ksztatcenia jezykowego, majacych na celu usprawnianie mediacji tekstu
u ucznidw na poziomie podstawowym. Projektujagc zadania dydaktyczne, positkowa-
tam sie zatozeniami opracowanymi przez Janowska (2023: 226). Wynika z nich, ze kazde
zadanie mediacyjne powinno zawiera¢ informacje o:

= uczestnikach aktu komunikacjiiich relacjach,

= celu mediacji (i komunikagji), np. problemie do pokonania,

= efekcie mediagji (tresci, gatunku, intencji, funkcji nowego tekstu).

14 Szczegdlnie istotne wydaje sie
zaznaczenie, ze wszelkie wypowiedzi
ucznia, w tym ttumaczenia, nie mu-
sza by¢ poprawne. Jak twierdzi Pau-
lina Dwuznik, ,[o] ile [...] ¢wiczenia
ttumaczeniowe, szczegdlnie w przy-
padku tekstow specjalistycznych,
moga okazac sie dla ucznidow nawet
na bardzo wysokim poziomie jezyko-
wym niezwykle trudne, o tyle zadania
mediacyjne dopuszczajace wieksza
dowolnos¢ transformacji tekstu moga
by¢ niezwykle motywujace” (2022:
118-119). Mozna wiec uznad, ze dzia-
tania mediacyjne spetniaja w sytuacji
szkolnej takze funkcje motywujaca:
zachecaja do pracy (zabawy - na niz-
szych etapach ksztatcenia) z tekstami
i tworzenia na ich podstawie innych
tekstow. Wydaje sie, ze w ten sposob
niweluja bariere jezykowa uczacych
sie. Wiecej na temat zwiazkdw mediacji
zttumaczeniem - zob. Janowska 2024.

15 Pozostate strategie dotyczg pozio-
mow wyzszych niz A2, por. CEFR 2020:
n7-122.
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Tab. 4. Mediacja tekstu — propozycja zadan dydaktycznych dla uczniéw na poziomach A1-A2

TYP ROLA KOMU- TEKST TEKST STRATEGIA POLECENIE UWAGI
MEDIACJI NIKACYJNA BAZOWY WYJSCIOWY | MEDIACYJNA
MEDIATORA
przekazy- | przyjaciel ogtoszenie SMS dostosowywanie | W bibliotece odbedzie sie - dla uczniéw od klasy II
wanie o konkursie jezyka, skracanie | konkurs na oktadke ksiagzki. - najlepiej wykorzystac
informacji plastycznym, np.: tekstu Twdj przyjaciel wystat do autentyczne ogtoszenie
bit.ly/48pJVNP Ciebie SMS: o konkursie organizowanym
blisko ucznia, np. w szkole,
Hej, kiedy odbedzie sie pobliskiej bibliotece
konkurs w bibliotece? Kiedy
ogtoszg wyniki? O wszystkim
zapomniatemn :( Daj mi znac!
Przeczytaj ogtoszenie i odpisz
przyjacielowi.
objasnia- cztonek prognoza propozycja | dostosowywanie | Samorzad szkolny chce - dla uczniéw od klasy IV
nie danych | samorzadu pogody, np. ustna jezyka zorganizowac wakacyjna - minimalny poziom jezykowy: A2
szkolnego bit.ly/46x8jKZ wycieczke do jednego z miast | —warto wykorzystac autentyczng
w Polsce. Uczniowie nie (aktualng) prognoze pogody
potrafig zdecydowad, gdzie na wybrany dzien
pojechad. Poméz im. Na - zadanie mozna
podstawie prognozy pogody: réwniez przeprowadzic¢
- zaproponuj cel wycieczki, w grupach, wptynie to na jego
- powiedz, jaka bedzie pogoda autentycznosé
w wybranym miescie,
- wymien miejscowosci,
do ktoérych nie warto jechad
z powodu ztej pogody.
przetwa- uczen tekst popularno- | mapa mysli | dostosowywanie | Przygotowujesz sie do - dla uczniéw od klasy IV
rzanie naukowy z pod- jezyka, skracanie | sprawdzianu z przyrody. - minimalny poziom jezykowy A2
tekstu recznika szkol- tekstu Gtowne zagadnienie testu - mapa tworzona jest
nego, np. to recykling. z nauczycielem lub we
bit.ly/41zfllg Przeczytaj tekst i opracuj wspotpracy z innymi uczniami
mape mysli, ktéra pomoze - uczen wybiera stowa z tekstu
Ci przygotowac sie zwigzane z recyklingiem,
do sprawdzianu. Przy korzysta ze stownika (np.
kazdym stowie zapisz jego internetowego) badz sztucznej
odpowiednik w Twoim jezyku. inteligencji (np. chatu GPT), aby
Pracuj ze stownikiem. nadrobi¢ braki w kompetencji
leksykalnej
ttumacze- | autor teksty ttumacze- dostosowywanie | Do Twojej klasy dotacza - dla uczniéw od klasy II
nie tekstu | broszury/ informacyjne, nie (mini- jezyka uczniowie ukrainscy, ktdrzy - w zadaniu nalezy uwzglednic¢
stowniczka szyldy, plakaty stownik/ nie znaja jezyka polskiego. jezyk ojczysty ucznia
itp. dostepne broszura) Przejdz sie po szkole, wybierz - zadanie moze przyjac forme
w szkole tablice informacyjne, ktére projektu realizowanego przez
warto przettumaczyé na grupe uczniéw, ktérego
jezyk ukrainski, np. Pokdj efektem bedzie np. broszura
nauczycielski. Opracuj (ministownik) dla nowych
stowniczek dla swoich nowych uczniow
kolegdw. - zadanie moze by¢ realizowane
przez ucznidw nieznajacych
jezyka polskiego, np. uczniowie
wraz z nauczycielem spaceruja
po szkole i ttumacza na swoj
jezyk ojczysty najwazniejsze
tablice informacyjne
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TYP
MEDIACJI

ROLA KOMU-
NIKACYJNA
MEDIATORA

TEKST
BAZOWY

TEKST
WYJSCIOWY

STRATEGIA
MEDIACYJNA

Mediacja tekstu w uczeniu sie i nauczaniu jezyka polskiego jako drugiego

POLECENIE

UWAGI

notowanie | starszy kolega

instrukcja, np.
bit.ly/46iXvQo

notatka

dostosowywanie
jezyka, skracanie
tekstu

Na lekcji uczyte$(-tas) sie, jak
zrobi¢ domowy wulkan. Teraz
chcesz nauczy¢ tego swoich
mtodszych kolegdw. Obejrzyj
filmik i uzupetnij dla nich
notatke.

- dla uczniéw od klasy IV

- minimalny poziom A2

- przyktadowa notatka:

Sktadniki:

= miska

= on_______

- w

= s __O__________

= ocet

Jak zrobi¢ domowy wulkan?

1. Wktadamy naczynie do miski

2. Nalewamyw _ _ _

_______ ocet do naczynia

4. Wsypujemys _ _e

5. Gotowe!

- notatka moze by¢ tez
opracowana w jezyku ojczystym
ucznia

wyrazanie | stuchacz/widz
osobistej
reakcji

na teksty

literackie

recytacja
wiersza, np.
bit.ly/46niphn

barometr
uczuc™

dostosowywanie
jezyka

Postuchaj recytacji wiersza.
Zaznacz, jak bardzo podobat Ci
sie / nie podobat Ci sie wiersz
Lokomotywa?

- dla ucznidéw od klasy |

- warto wykorzystad recytacje
wiersza uzupetniong o przekaz
wizualny utatwiajacy rozumienie
globalne tekstu (rozumienie
szczegotowe nie jest ani
konieczne, ani wymagane)

- zadanie moze mie¢ charakter
wstepny, przygotowujacy np.
do ¢wiczen parateatralnych,

w ramach ktorych uczniowie
nasladuja pociag i onomatopeje
zawarte w tekscie

analiza ilustrator
tekstéw

literackich

Zrédto: opracowanie wtasne.

utwor poetycki,
np. Marka
Ctogowskiego
pt. Pora wesofa

przektad in-
tersemio-
tyczny

dostosowywanie
jezyka, skracanie
tekstu

Jeste$ ilustratorem, pracujesz
w wydawnictwie. Przeczytaj
tekst i narysuj do niego
ilustracje.

- dla uczniéw od klasy IV

- minimalny poziom A2

- dobrze, aby uczniowie
zapoznali sie tez ze wzorcowg
recytacja utworu

- wazne, aby uczniowie
zrozumieli globalnie utwor,
potrafili opisa¢ obraz poetycki
(bohatera, czas, miejsce)

— ilustracja ucznia powinna by¢
punktem wyjscia do rozmowy
o tekscie, jego problematyce
(interpretacja uczniowska nie
bedzie jednak pogtebiona,
najwazniejsze jest zrozumienie
globalne utworu)

- warto dopasowad utwér do
aktualnego czasu / aktualnych
wydarzen w zyciu ucznia

16 Barometr uczu¢ to jedna z technik stuzaca do monitorowania nastroju, samopoczucia, emocji ucznidw. Znajduje zastosowanie m.in. na lekcjach jezyka polskiego jako ojczy-
stego: uczniowie po zapoznaniu sie z utworem literackim zaznaczajg na barometrze (na tablicy, planszy) swoje odczucia zwigzane z odbiorem tekstu, swoj emocjonalny stosunek
do niego, por. Bortnowski 2004: 79. Przyktad barometru: encrypted-tbn0.gstatic.com/images?q=tbn:ANd9GcT3A0JI180UkvrMJVI6zvOVbVjc35xwgxgdGSDvSgo8QgnidtGel-

mmBOYuYsrdéwwP-jal&usqp=CAU, [dostep: 3.06.2025].
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17 W tabeli 4 podaje linki do przy-
ktadowych tekstéw bazowych, ktére
mozna podda¢ mediacji. Nalezy mie¢
jednak na uwadze, ze prezentowane
odnos$niki moga by¢ w przysztosci nie-
aktywne, dlatego szczegdlng uwage
warto zwrdci¢ na proponowany ga-
tunek tekstu.

18 Korzystam z zatozen dotyczacych
zadan mediacyjnych opracowanych
przez lwone Janowska i Marte Plak
(2021:137-184).
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Mozna zatem przyjgc, ze za pomoca polecenia (i catego zadania) powinno poinformo-
wac sie ucznia o kontekscie komunikacyjnym wykonywanych przez niego dziatan, a takze
o ich funkcjonalnosci (po co dokonuje mediacji, w jakim celu, co z niej wyniknie). Wazne po-
nadto, aby zadanie mediacyjne byto jak najbardziej zblizone do naturalnych warunkéw ko-
munikacyjnych, w tym codziennosci ucznidw, a takze opierato sie na autentycznych tekstach
(na miare mozliwosci uczgcych sie i ich poziomu jezykowego).

Wszystkie propozycje zadan dydaktycznych (tab. 4) osadzone sg w kontekscie szkolnym.
W ten sposéb chee zwrdcié uwage na potrzebe rozwijania dziatarh mediacyjnych na wszyst-
kich zajeciach edukacyjnych, nie tylko jezykowych. By¢ moze moja propozycja okaze sie
réwniez podpowiedzig dla innych nauczycieli, uczacych réznych przedmiotéw, w jaki spo-
séb pracowac z uczniami, ktérzy znaja jezyk polski na poziomie podstawowym (badz dopie-
ro go poznaja) i dlaczego warto skorzysta¢ z koncepcji dziatarh mediacyjnych w codzienne;j
pracy dydaktyczne;.

W tabeli 4 prezentuje po jednym zadaniu dydaktycznym majacym na celu doskonalenie po-
szczegolnych typdw mediacji na poziomie szkoty podstawowej. Przy kazdej propozycji poda-
je informacje o roli, jaka uczer musi odegrad (kim bedzie jako mediator), tekscie bazowym"
(poddawanym mediacji), tekscie wyjsciowym (bedacym efektem mediacji) oraz wykorzysty-
wanej strategii mediacyjnej™®. W uwagach ujmuje dodatkowe informacje, ktére moga wptynac
na proces przeprowadzania lub sprawdzania zadania, np. dotyczgce wieku ucznia. Warto jed-
nak zaznaczy¢, ze kazde z zadar ma charakter ogdlny, jest jedynie propozycja, ktéra powinna
zostac dostosowana do mozliwosci poznawczo-jezykowych, a takze zainteresowan konkret-
nego ucznia (konkretnej grupy uczniéw) i pod jego lub ich katem zmodyfikowana.

Podsumowanie

Mediacja tekstu powinna odgrywad kluczowg role w procesie integracji jezykowej i edu-
kacyjnej dzieci z doswiadczeniem migracji. Rozwijanie dziatari mediacyjnych na poziomie
podstawowym wspiera uczniéw w codziennej komunikacji oraz umozliwia im aktyw-
ne uczestnictwo w zyciu szkolnym. Wydaje sie, ze wyrazne okreslenie zoperacjona-
lizowanych celéw ksztatcenia, wymagan wobec tekstéw i wypowiedzi uczniowskich
pozwoli wszystkim nauczycielom, nie tylko jezyka polskiego jako drugiego, skutecznie
rozwija¢ dziatania mediacyjne u obcokrajowcéw/reemigrantéw. Mediacje mozna za-
tem traktowac¢ zaréwno jako narzedzie jezykowe, jak i srodek wspierajgcy rozwoj kom-
petencji poznawczych i spotecznych ucznia — co czyni ja nieodzownym elementem
ksztatcenia w polskiej szkole.
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DR MARTA CHYB-WINNICKA adiunktkaw Instytucie Jezykoznawstwa Artykut zostat pozytywnie

Uniwersytetu Opolskiego. Interesuje sie dydaktyka jezyka polskiego (jako ojczystego zaopiniowany przez

i obcego). Szczegdlnie doskonaleniem i diagnoza percepcji stuchowej. Autorka monografii recenzenta zewnetrznego
Efektywne stuchanie w jezyku polskim jako ojczystym — diagnoza i profilaktyka oraz ,JOWS” w procedurze
kilkunastu artykutéw naukowych. W swoich badaniach stara sie taczy¢ koncepcje lingwo- double-blind review.

i glottodydaktyczne.
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