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NAUCZANIE UCZNIOW Z DOSWIADCZENIEM MIGRACJI

zczegdlnym wyzwaniem dla ucznidéw z doswiadczeniem migracji jest odkodowanie

i interpretacja czasownikdéw operacyjnych, ktére decyduja o poprawnym wykona-

niu polecen, a rzadko pojawiajg sie w jezyku ogdlnym. Uczniowie z doswiadczeniem

migracji (UDM) sg obecni w polskim systemie edukacyjnym od wielu dekad, jednak

dopiero po agresji Rosji na Ukraine ich liczba zaczeta dynamicznie rosnad. Statystyki
dotyczgce UDM w Polsce koncentrujg sie przede wszystkim na uczniach z Ukrainy — wedtug
danych Ministerstwa Edukacji Narodowej 31 marca 2025 roku w szkotach w catym kraju uczyto
sie ich 199 451. Nalezy jednak podkresli¢, ze uczniéw niepolskiego pochodzenia jest wiecej —
reprezentujg oni rozne grupy narodowe i etniczne — lecz informacje o ich liczebnosci nie sg
upowszechniane.

Tym, co na catym swiecie w najwiekszym stopniu réznicuje sytuacje UDM, jest poziom
opanowania jezyka kraju, w ktorym mieszkajg i sie ucza. W Polsce obowigzujgce przepisy
prawa o$wiatowego przewidujg organizacje dodatkowych lekcji jezyka polskiego jako obce-
go (JPJO) lub jako drugiego (JPJD) dla ucznidw, ktdrzy nie postuguijg sie polszczyzng jako je-
zykiem ojczystym. Programy tych zaje¢ — najczesciej przygotowywane samodzielnie przez
nauczycieli — w niewystarczajagcym stopniu uwzgledniaja jednak komponent jezyka eduka-
¢ji szkolnej (JES), odmiany polszczyzny obecnej w podrecznikach, zeszytach ¢wiczen i ma-
teriatach egzaminacyjnych. Jest ona réwniez podstawowym narzedziem poznawania tresci
przedmiotowych. Brak znajomosci JES uniemozliwia uczniom aktywne uczestnictwo w zaje-
ciach oraz samodzielng prace z materiatami w domu, a czesto nie majg oni mozliwosci sko-
rzystania z pomocy bliskich.

W dotychczasowych badaniach lingwistycznych, glottodydaktycznych, pedagogicz-
nych oraz socjologicznych poswieconych UDM dominujg analizy sytuacji systemowej tych
ucznidw w polskiej edukacji, organizacji wsparcia jezykowego oraz metod nauczania je-
zyka ogdlnego (np. Herudzinska 2018; Koscidtek 2021; Stasiowska 2022; Wrzesniewska-
-Pietrzak 2024). W centrum zainteresowania badaczy znajduja sie zazwyczaj kwestie integra-
¢ji uczniow w srodowisku szkolnym, diagnozowania ich poziomu kompetencji jezykowych,
a takze - sporadycznie — adaptacji materiatéw dydaktycznych. Znacznie rzadziej podejmo-
wane s natomiast zagadnienia zwigzane z nauczaniem jezyka edukacji szkolnej, ktéry petni
funkcje jezykowego medium poznania, komunikacji i myslenia w srodowisku dydaktycznym
(np. Jedryka 2022a, 2022b; Seretny 2024).

Niedobér narzedzi dydaktycznych przygotowujagcych UDM do opanowania JE, w tym
do rozumienia polecen zadan szkolnych, ktére stuzg nie tylko celom poznawczym, lecz tak-
ze weryfikacji wiedzy - pozostaje powaznym problemem. Tymczasem to witasnie polecenia
odgrywaja kluczowa role w procesie uczenia sie i realizacji zagadnien objetych podsta-
wa programowa na kazdym etapie edukacji. Sytuacja wymaga zatem i pogtebionej analizy,
i propozycji rozwigzan dydaktycznych.

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie wynikow rekonesansu badawczego
przeprowadzonego wsrdd uczniow z doswiadczeniem migracji, w ramach ktérego:
= sprawdzono stopien rozumienia kluczowych czasownikéw operacyjnych,
= zidentyfikowano trudnosci napotykane przez uczniéw na Il etapie edukacji.

Na podstawie uzyskanych wynikéw opracowano propozycje dydaktyczne dotyczgce na-
uczania tych czasownikéw w ramach zaje¢ JPJO wprowadzajgcych ucznidéw w jezyk eduka-
¢ji szkolnej. Przedstawione w artykule rozwigzania majg charakter praktyczny i mogg zostac
bezposrednio wykorzystane w codziennej pracy nauczyciela.

Jezyk edukacji szkolnej — definicje i funkcje

Polszczyzna obecna w $rodowisku szkolnym funkcjonuje w réznych odmianach, zaleznie od
sytuacji komunikacyjnej. Inaczej brzmig wypowiedzi uczniéw na korytarzu, inaczej w kla-
sie, jeszcze inaczej w rozmowie z dyrektorem czy pedagogiem (Seretny 2018). Wsrdd tych



zréznicowanych form wyrdznia sie jezyk szkolny (JS) oraz jezyk edukacji szkolnej (JES), kto-
rych charakter i funkcje sg odmienne, chod¢ nierzadko sie przenikaja.

Jezyk szkolny to odmiana polszczyzny wykorzystywana w codziennych kontaktach
ucznidw z rowiesnikami, nauczycielami i pracownikami szkoty. Ma charakter gtoéwnie oralny,
jest elastyczny rejestrowo — moze by¢ zaréwno oficjalny, jak i nieoficjalny — i obejmuje m.in.
rozmowy organizacyjne, ogtoszenia, pytania o plan lekgji, frekwencje czy ustalenia dotycza-
ce wydarzen pozalekcyjnych. JS stuzy zatem organizacji zycia szkolnego oraz budowaniu re-
lacji spotecznych wewnatrz placéwki. Uczniowie korzystaja z niego réwniez podczas kon-
taktow z osobami $wiadczacymi wsparcie psychologiczno-pedagogiczne.

W odréznieniu od jezyka szkolnego (US), jezyk edukacji szkolnej (JES) jest funkcjonalna
odmiang jezyka ogdlnego, bedaca narzedziem poznania i przekazania tresci nauczania. Wy-
stepuje w wypowiedziach nauczycieli, podrecznikach, ¢wiczeniach, testach i materiatach
egzaminacyjnych. Cechuje go specjalistyczne stownictwo wtasciwe przedmiotom szkolnym,
uporzadkowana struktura oraz elementy stylu naukowego — przejrzystosé, logika i precyzja.
JES wspiera nie tylko przyswajanie wiedzy, lecz takze rozwdj myslenia krytycznego i samo-
dzielnego wnioskowania. Wraz z wiekiem ucznidéw i wzrostem poziomu trudnosci materia-
tu zwieksza sie jego ztozono$¢ leksykalna i konceptualna, a takze udziat form wtasciwych dla
stylu naukowego, takich jak definicja, opis, charakterystyka czy esej (Seretny 2024).

Uczniowie z doswiadczeniem migracji maja do czynienia z JES w dwdch formach: ust-
nej i pisemnej. Pierwsza z nich pojawia sie podczas objasnien nauczyciela, prezentacji audio-
wizualnych i interakgji klasowych. Druga dominuje w podrecznikach, arkuszach ¢wiczenio-
wych i materiatach egzaminacyjnych. Co istotne, jezyk edukacji szkolnej nie ogranicza sie
wytgcznie do przestrzeni lekcyjnej — uczniowie stykaja sie z nim rowniez podczas zajeé po-
zalekcyjnych, warsztatéw organizowanych przez domy kultury czy fundacje, a takze w me-
diach edukacyjnych, np. w programach popularnonaukowych.

W przypadku ucznidéw cudzoziemskich proces przyswajania jezyka edukacji szkolnej od-
bywa sie etapowo. Poczatkowo uczg sie oni jezyka polskiego jako ogdlnego srodka komuni-
kacji (JPJO), ktory dopiero z czasem rozszerzany jest o komponent edukacyjny. Opanowa-
nie JES stanowi warunek petnego uczestnictwa w zyciu szkolnym — bez niego uczniowie nie
sg w stanie samodzielnie przetwarzac informacji, wykonywac zadan wymagajgcych rozumie-
nia polecen ani rozumied tresci przedmiotowych. Zaréwno JES, jak i JS, wykraczajg poza za-
kres tradycyjnie rozumianego jezyka obcego, z ktérym pracuja glottodydaktycy, co czyni
ich nauczanie wyzwaniem o charakterze interdyscyplinarnym (Jedryka 2014, 2015; Pamuta-
-Behrens i Szymanska 2018a, 2018b; Seretny 2018, 2024).

Jezyk edukacji szkolnej rézni sie istotnie od jezyka ogdlnego, zaréwno leksykalnie, jak
i sktadniowo, a takze funkcjonalnie. To wtasnie w tej odmianie uczniowie spotykaja sie z in-
strukcjami, definicjami, opisami proceséw oraz strukturami charakterystycznymidla tekstéw
edukacyjnych. Nierozumienie tej warstwy jezykowej moze prowadzi¢ do znacznych trudno-
$ci w realizacji zadan szkolnych, niezaleznie od poziomu wiedzy merytorycznej ucznia. Brak
systemowego wprowadzenia uczacych sie cudzoziemcow w jezyk edukacji szkolnej skutku-
jeich wykluczeniem komunikacyjnym podczas lekcji, nawet jesli opanowali podstawy jezyka
ogdlnego. Pomimo rosnacej swiadomosci znaczenia tego problemu JES nadal rzadko staje
sie przedmiotem systemowego nauczania na zajeciach jezyka polskiego jako obcego.

Polecenie jako narzedzie organizujace proces uczenia sig

W dydaktyce szkolnej polecenie stanowi jedno z podstawowych narzedzi kierowania aktyw-
noscig ucznia — to instrukcja stuzaca wyznaczeniu celu, przebiegu i zakresu dziatania, kté-
re uczen powinien podjaé¢ w toku nauki. Dobrze skonstruowane polecenie powinno jasno
okreslac, co nalezy zrobié, w jaki sposéb i w jakim czasie, aby uczer mdgt skutecznie wyko-
nac zadanie i osiggnac oczekiwane efekty ksztatcenia. Jasnos¢ przekazu i jego dostosowanie
do mozliwosci poznawczych ucznia sg kluczowe, by nie zaktdcad toku pracy dydaktycznej.

Jak uczy¢ jezyka zadan szkolnych?
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Instrukcje mogg przyjmowac zaréwno forme prostych komunikatéw, jak i wymagac ztozo-

nych sekwencji dziatar opartych na refleksji oraz wykorzystaniu zdobytej wiedzy w prakty-

ce. Poprawnie sformutowane polecenie sprzyja samodzielnos$ci i rozwija umiejetnosc¢ logicz-
nego oraz krytycznego myslenia.

Uczniowie spotykajg sie z poleceniami zarowno w przekazie ustnym — podczas bezpo-
$rednich interakgcji z nauczycielem — jak i w tekstach pisanych, takich jak ¢wiczenia, pod-
reczniki czy sprawdziany. Niezaleznie od formy, instrukcje te opierajg sie na czasownikach
operacyjnych, ktore stanowig centralny element kazdego polecenia i wskazujg uczniowi
oczekiwany typ dziatania. Dzieki nim mozliwe jest jednoznaczne zakomunikowanie wyma-
gan zadania oraz kierunku, w jakim powinien podgzac¢ w pracy z materiatem. Do najcze-
$ciej stosowanych czasownikdéw operacyjnych nalezg miedzy innymi: ,opisz”, ,przeanali-
zuj”, ,poréwnaj”, ,ocen”, ,rozwiaz”, ,wyjasnij”, ,zidentyfikuj” — petnig one funkcje nie tylko
organizujaca (porzadkuja tok myslenia i dziatania ucznia), ale tez diagnostyczng (pozwala-
jg ocenic¢ poziom zrozumienia i umiejetnosci) (Bloom 1956; Morrison i in. 2017). W materia-
tach dydaktycznych przybierajg one najczesciej forme trybu rozkazujgcego w drugiej oso-
bie liczby pojedyncze;j.

Wraz z rozwojem edukacyjnym ucznia zmienia sie zaréwno poziom trudnosci zadan, jak
i ztozono$¢ jezykowa samych polecen. Im wyzszy etap edukacji, tym wieksze wymagania sg
mu stawiane — réwniez w zakresie rozumienia instrukgcji. Mimo tego kazde skuteczne pole-
cenie powinno opierac sie na pewnych statych komponentach, ktére zwiekszaja jego przej-
rzysto$¢ i funkcjonalnos¢. Do najwazniejszych nalezg (Jedryka 2025):

a. celzadania —informacja o tym, co uczen powinien osiggna¢, np. ,Zapisz zdania powsta-
te z ponizszych wyrazéw?”,

b. opis wymaganych dziatan — szczegdtowy komunikat dotyczacy krokdw, jakie nalezy
podjad, np. ,Popatrz na mape i wypisz nazwy krajow sasiadujgcych z Austrig”;

c.  kryteria oceny — wskazanie, co bedzie oceniane i na co nalezy zwrdci¢ szczegdlng uwa-
ge, np. ,Twoja wypowiedz powinna zawiera¢ maksimum 150 wyrazéw i odnosi¢ sie
do zrédet”

d.  czasrealizacji — termin wykonania zadania, np. ,Oddaj prace do pigtku, 20 maja”.

Precyzyjna konstrukcja polecenia zmniejsza ryzyko btednej interpretacji, daje uczniowi
jasny punkt odniesienia i eliminuje niepewnosc¢ zwigzang z oczekiwaniami nauczyciela. Jak
podkresla Gary Morrison i in. (2011), klarownos¢ instrukcji znaczaco zwieksza efektywnosé
uczenia sie oraz wspiera osigganie zaktadanych celéw edukacyjnych. Odpowiednio skon-
struowane polecenie nie tylko organizuje prace ucznia, lecz takze wptywa na jego motywa-
cje, poczucie sprawczosci i stopien zaangazowania w proces ksztatcenia.

W szkolnych materiatach edukacyjnych spotykamy réznorodne typy polecen, ktorych
konstrukcja zalezy od zatozonego celu zadania. Moze on by¢ osiggniety zaréwno poprzez
wykonanie jednej czynnosci, jak i poprzez realizacje sekwencji dziatan. Najtatwiejsze do zin-
terpretowania — szczegdlnie dla uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym, ale réwniez dla
wielu innych - sg instrukcje krétkie i jednoetapowe, ograniczajace sie do jednego czasowni-
ka operacyjnego. Przyktady takich polecen to:

,Uzupetnij diagramy” (matematyka),

,Wpisz informacje dotyczace zastosowania wodoru” (chemia),
,Przelicz jednostki gestosci” (fizyka),

,Uzupetnij tabele dotyczaca tkanki kostnej” (biologia).

1181

Zdecydowanie wieksze trudnosci sprawiajg uczniom polecenia ztozone, ktére oprocz kil-
ku cztondw zawieraja takze wiecej niz dwa czasowniki operacyjne. Tego typu instrukcje wy-
magaja nie tylko wiekszej kompetencji jezykowej, lecz takze lepiej opanowanej umiejetnosci



czytania ze zrozumieniem. Do ich rozszyfrowania i realizacji uczen potrzebuje wiekszej sa-
modzielnosci, sprawnosci analitycznej i dobrej orientacji w strukturze zadania.

Czasowniki operacyjne w dydaktyce i jezyku edukacji szkolnej

Punktem wyjscia prowadzonych badan byto opracowanie listy kluczowych czasownikow
operacyjnych (PLCO), ktére stanowig podstawowy zasob niezbedny uczniom z doswiad-
czeniem migracyjnym w procesie uczenia sie jezyka edukacji szkolnej. Lista ta ma za za-
danie wskaza¢ te jednostki jezykowe, ktérych opanowanie juz na wczesnym etapie nauki
jezyka polskiego znaczaco zwieksza szanse na poprawne rozumienie instrukcji zawartych
w materiatach dydaktycznych. Samo rozpoznanie formy leksykalnej czasownika okazuje sie
jednak niewystarczajace. Bardzo wazna jest tez umiejetno$¢ powigzania go z konkretnym
dziataniem, ktérego oczekuje nauczyciel lub autor zadania. Dodatkowym wyzwaniem jest
fakt, ze czesc¢ czasownikow uzywanych w szkolnych poleceniach ma charakter wieloznacz-
ny, co moze prowadzi¢ do nieporozumien interpretacyjnych. Jezeli uczen nie rozpozna zna-
czenia wiasciwego dla danego przedmiotu lub kontekstu, moze zinterpretowac instrukcje
w sposob btedny, co wptynie na koncowy rezultat zadania.

Zeby przygotowad PLCO, zbudowano korpus 3107 polecen z zadan zawartych w ¢wicze-
niach szkolnych dla klasy VII szkoty podstawowej. W sumie wyodrebniono 131 czasownikéw
operacyjnych, wsrod ktérych zidentyfikowano 27 czasownikdw wspdlnych, tzn. takich, kté-
re pojawiaja sie w analizowanych materiatach dotyczgcych wszystkich przedmiotéw szkol-
nych (tab. 7). Uznano, ze znajomos¢ ich semantyki i funkcji ma zasadnicze znaczenie dla ro-
zumienia instrukcji zawartych w zadaniach i efektywnego uczestnictwa ucznia w procesie
dydaktycznym.

Tab. 1. Czasowniki operacyjne o duzej frekwencji

dokonczy¢, dopasowac, dopisad, napisad, narysowad, obliczy¢, ocenié, okresli¢, poda¢, podkreslic, potaczyd,
poréwnad, przyjrze¢ sie, przyporzadkowad, rozwigzad, ustali¢, uzasadni¢, uzupetniac, wpisywad, wstawié, wybrad,
wyjasni¢, wykonaé, wymienic, zapisac, zamalowac, zaznaczy<¢

Zrédto: Opracowanie wiasne.

Analiza najczesciej wystepujacych czasownikdéw operacyjnych wykazuje, ze zdecydowa-
na wiekszos¢ z nich to formy pochodne, tworzone przy uzyciu przedrostkow, takich jak: do-,
na-, pod-, po-, przy-, w- oraz za-. Podstawg ich budowy sg proste czasowniki, ktére opisu-
ja fundamentalne aktywnosci zwigzane z procesem uczenia sie. Dziatania te znaczeniowo
wpisuja sie w szerokie pole tematyczne obejmujgce funkcjonowanie cztowieka w strukturze
spotecznej, a jak wskazuje Barbara Batko-Tokarz (2019), jest to istotny komponent seman-
tyczny edukagji.

W analizie kategoryzacyjnej czasownikéw operacyjnych kluczowych dla rozumienia po-
lecen w jezyku edukacji szkolnej warto przyjaé perspektywe funkcjonalna, uwzgledniajaca
typy dziatarn poznawczych, jakie uczen ma podja¢ w odpowiedzi na zadanie. Zebrane cza-
sowniki mozna woéwczas przyporzadkowad do kilku podstawowych grup semantyczno-
-dydaktycznych, ktore odpowiadajg réznym celom edukacyjnym. Pierwszg z nich stanowia
czasowniki zwigzane z mysleniem analitycznym, takie jak poréwnad, ustalié, okresli¢ badz
wyjasni¢. Wymagajg one od ucznia operowania informacja, analizowania jej oraz przedsta-
wiania logicznych wnioskéw. Kolejna grupa to czasowniki wskazujgce na dziatania praktycz-
ne i manipulacyjne, np. narysowad, wykonac, zamalowac oraz podkresli¢. Uczniowie, wyko-
nujac tego typu instrukcje, dziatajg manualnie lub wizualnie, a efekt tych czynnosci ma czesto
postac graficzng lub przestrzenna. Inng kategorie stanowig czasowniki zwigzane z porzad-
kowaniem i kategoryzacjg informacji, np. przyporzadkowad, dopasowad, pofaczyd. Sg one
kluczowe w zadaniach wymagajgcych logicznego grupowania i klasyfikowania tresci. Z ko-
lei czasowniki, takie jak napisad, zapisac, dopisac naleza do grupy dziatari produkcyjnych,

Jak uczy¢ jezyka zadan szkolnych?
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w ktérych uczen samodzielnie tworzy wypowiedzi pisemne. Nastepng grupe tworzg cza-
sowniki zwigzane z selekcja — wybrad, wymienic, podad, zaznaczy¢ — ktdrych uzycie wska-
zuje na konieczno$¢ dokonania wyboru lub odszukania wtasciwego elementu sposrod wielu.
Ostatnig wyrdézniona grupa sg czasowniki sygnalizujgce uzupetnianie i rekonstruowanie tre-
$ci, takie jak dokoriczyd, wstawié, uzupetniad, wpisywad, ktére nakierowujg ucznia na uzu-
petnienie brakujgcych informacji. Powyzszy podziat sprzyja tworzeniu precyzyjnych polecen
i dostosowywaniu ich do poziomu kompetencji jezykowej i poznawczej uczniow, zwtaszcza
tych z doswiadczeniem migracyjnym.

Z dydaktycznego punktu widzenia identyfikacja 27 najwazniejszych czasownikéw ope-
racyjnych ma kluczowe znaczenie w procesie wspierania uczniéw z doswiadczeniem mi-
gracyjnym. Nalezy je traktowac jako bazowy zaséb jezykowy, ktéry powinien zostad przy-
swojony mozliwie szybko w trakcie nauki jezyka polskiego jako drugiego. Ich znajomos¢
umozliwia rozumienie polecen i efektywne uczestnictwo w dziataniach edukacyjnych.
W zwigzku z tym osoby przygotowujace programy nauczania powinny wtgczy<¢ do nich kom-
ponent jezyka edukacji szkolnej, uwzgledniajgcy wtasnie te podstawowe czasowniki opera-
cyjne jako niezbedny element ksztatcenia funkcjonalnego.

Rekonesans badawczy

Rekonesans badawczy, przeprowadzony w kwietniu i maju 2025 r. wérdéd uczniow z doswiad-
czeniem migracji uczeszczajgcych do szkdt podstawowych w Warszawie i jej okolicach, ujaw-
nit zaleznos$¢ pomiedzy dtugoscig okresu edukacji w polskim systemie a stopniem znajomosci
podstawowych czasownikéw operacyjnych. Dane zostaty zgromadzone za pomocg anonimo-
wego arkusza diagnostycznego obejmujgcego 26 zadan, ktérych polecenia reprezentowaty
analizowang grupe leksemow. Instrukcje nie wykraczaty poza zakres podstawowej znajomosci
jezyka polskiego (poziom Al wedtug Europejskiego systemu opisu ksztafcenia jezykowego).
Narzedzie badawcze zostato zaprojektowane tak, aby mozliwa byta weryfikacja rozumienia
czasownikdéw operacyjnych w kontekscie edukacyjnym, przy jednoczesnym ograniczeniu
wptywu innych czynnikdw jezykowych.

W badaniu wzieto udziat 50 ucznidw klas IV-VIII (Il etap edukacyjny), pochodzgcych z Ukra-
iny, Biatorusi, Rosji, Chin, Wietnamu, Izraela, Belgii, Armenii oraz Grecji, o réznym stazu eduka-
cyjnym — od roku do siedmiu lat nauki w polskiej szkole. Najwiekszy odsetek badanych stano-
wili ci, ktorzy ucza sie w Polsce od 3 do 4 lat (72%).

Analiza ankiet pokazata, ze uczniowie najwiekszy problem majg z nastepujagcymi czasow-
nikami operacyjnymi: okres! (70%), dokoricz (53%), zaznacz (45%), uzasadnij (30%) oraz po-
réownaj (28%). Trudnosci ucznidow moga wynikac z abstrakcyjnosci czasownikéw oraz ich wie-
loznacznosci w jezyku ogdlnym i edukacyjnym. Czasowniki te wymagajg nie tylko znajomosci
znaczenia, ale takze umiejetnosci wykonania okreslonej operacji poznawczej — np. wniosko-
wania, uogdlniania czy argumentowania, a to wykracza poza proste dziatanie jezykowe. Do-
datkowo formy te bardzo rzadko pojawiajg sie w codziennych sytuacjach komunikacyjnych,
dlatego uczniowie z doswiadczeniem migracji nie maja z nimi wystarczajgcego kontaktu. Pro-
blemy mogg tez wynika¢ z braku jednoznacznych odpowiednikéw w ich jezykach ojczystych
oraz z trudnosci w rozpoznaniu intencji zadania.

Jak uczy¢ czasownikow operacyjnych na wczesnym etapie nauki JPJO?
Zajecia z jezyka polskiego jako obcego tworzg naturalng przestrzen do wprowadzania elemen-
tow jezyka edukacji szkolnej juz od pierwszych lekgji. Jednym z takich elementéw sg czasowniki
operacyjne, ktére — choc¢ czesto pomijane na wczesnym etapie nauczania — odgrywajg kluczowa
role w dalszym funkcjonowaniu ucznia w srodowisku szkolnym. Warto zatem od poczatku uczyd
nie tylko ich formy, ale przede wszystkim znaczenia i sposobdw interpretacji w kontekscie pole-
cen dydaktycznych. Ponizej przedstawiono propozycje metodyczne, ktdre wspierajg rozwijanie
tej umiejetnosci w sposob stopniowy, zréznicowany i osadzony w realiach lekgji JPJO.



Podczas pracy z czasownikami operacyjnymi warto pamietac, ze kluczowym aspektem ich
przyswajania przez uczniow z do$wiadczeniem migracji jest jasne i jednoznaczne przedstawie-
nie znaczenia danego wyrazu przez prowadzacego zajecia. Problematyczna moze by¢ sama
warstwa semantyczna, zwtaszcza gdy czasowniki — chod rozne pod wzgledem formy i pocho-
dzenia — opisuja tozsame dziatania lub prowadzg do identycznego efektu. Z perspektywy lin-
gwistycznej moga to by¢ inne leksemy, jednak w kontekscie dydaktycznym i celéw zadanio-
wych ich znaczenie funkcjonalne okazuje sie takie samo.

Cwiczenia wprowadzajace

Najprostszym sposobem wprowadzenia czasownikéw do leksykonu czynnego uczniow jest
wykorzystywanie ilustracji i prostych infografik samodzielnie przygotowanych przez pro-
wadzgcego w dostepnych programach graficznych, np. Canva. Tu mozna siegna¢ po kilka
rozwigzan metodycznych.

Gesty i komendy
Nauczyciel pokazuje czynnosc¢i méwi polecenie (np. ,Zaznacz!”, ,Napisz!”), uczniowie
powtarzaja ruch i stowo. W kolejnej turze gesty wykonuja juz sami, bez podpowiedzi.
Cel: Skojarzenie brzmienia czasownika z konkretnym dziataniem.

Obrazek i czasownik
Uczniowie dopasowuja ilustracje przedstawiajgce czynnosc¢ (np. dziecko rysuje,
ktos zamalowuje kwadrat) do wypisanego czasownika.

Cel: Rozpoznanie czasownika operacyjnego w kontekscie wizualnym.

Narysuj to! — polecenia wizualne
Nauczyciel wydaje proste instrukcje (np. ,Narysuj dom!”, ,Zamaluj okno na niebie-
sko!”), a uczniowie wykonujg je na kartce.

Cel: Rozumienie prostych polecen z czasownikami w trybie rozkazujgcym.

Stowo i dziatanie
Uczniowie losuja karteczki z czasownikami i pokazujg, co oznaczaja (np. ,Podkres|
- podkreslajg zdanie w tekscie).

Cel: Ruchowe utrwalenie znaczenia czasownikdéw operacyjnych.

1”7

Puzzle jezykowe
Uczniowie tacza potdwki kart: z jednej strony ilustracja, z drugiej — pasujacy
czasownik operacyjny.

Cel: Automatyzacja rozpoznawania wyrazu i przypisanie go do wtasciwego dziatania.

Krok po kroku — instrukcja obrazkowa
Nauczyciel rozdaje obrazki pokazujgce proces krok po kroku (np. uzupetnianie
tabeli), a uczniowie dobierajg do nich odpowiedni czasownik.

Cel: Rozumienie celu dziatania na podstawie efektu.

Gra planszowa z poleceniami
Na kazdym polu znajduje sie polecenie (np. ,Wpisz swoje imie!”, ,Zamaluj kwa-
drat!”), ktére uczniowie wykonuja po rzucie kostka.

Cel: Nauka poprzez zabawe i dziatanie.

Jak uczy¢ jezyka zadan szkolnych?
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Czytanie z ruchu ust (lub szeptu)
Prowadzacy ,mowi” czasownik bez gtosu, a uczniowie probujg go odgadnacd.
Po odkryciu znaczenia wykonujg odpowiednie zadanie.

Cel: Wzmacnianie percepcji wizualnej i fonologiczne;j.

Kolorowe instrukcje
Manipulowanie czasownikami wydrukowanymi na kolorowych kartach. Kaz-
dy kolor oznacza inng kategorie dziatania (np. pisanie — niebieski, zaznaczanie
- czerwony).

Cel: Wprowadzenie klasyfikacji czasownikéw przez kolory/kategorie.

Minidialogi z poleceniami
Uczniowie w parach odgrywaja krétkie scenki nauczyciel-uczen: jedna osoba wy-
daje proste polecenie z czasownikiem (np. ,Podkres| to zdanie!”), druga wykonuje
zadanie.

Cel: Utrwalenie czasownikow w kontekscie sytuacyjnym.

Cwiczenia automatyzujace

Cwiczenia automatyzujace odgrywaja kluczowa role w nauce jezyka obcego, poniewaz po-
zwalajg utrwali¢ struktury leksykalne i gramatyczne az do poziomu nawyku. W przypadku
jezyka edukacji szkolnej sg one szczegdlnie istotne, gdyz umozliwiajg uczniom swobodne
postugiwanie sie specjalistycznym rejestrem jezykowym w sytuacjach wymagajacych precy-
zji i szybkiego reagowania. Ponizej znajduje sie kilka propozyciji.

Cwiczenia typu ,,Simon méwi” z czasownikami operacyjnymi
Nauczyciel wydaje instrukcje (np. ,Zapisz date!”, ,Zaznacz krzyzykiem!”, ,Podkres|
nazwy polskich miast!”), a uczniowie wykonuja tylko te polecenia, ktére sg poprze-
dzone formuta ,Simon méwi”.

Kalambury
Uczniowie pokazuja ruchem czynnosc z listy czasownikow, a reszta grupy odgadu-
je, o jaki czasownik chodzi. Nastepnie zapisujg go i uktadajg z nim proste polecenie.

Tworzenie stownika obrazkowego
Uczestnicy zajed rysujg ilustracje do czasownikdw i podpisujg je. Mozna stworzyd
zeszyt, plakat lub cyfrowa tablice (padlet).

Uktadanie komikséw i minihistoryjek
Uczniowie tworzg scenki, w ktorych pojawiajg sie zadania z czasownikami operacyj-
nymi. Bohaterowie wykonuja dziatania typowe dla lekcji szkolnych.

¢wiczenia na autentycznych poleceniach z podrecznikéw
Zaznaczanie czasownikdéw w rzeczywistych prostych instrukcjach.

Scenki klasowe
Uczniowie wykonujg rzeczywiste dziatania, np. na mapie czy schemacie, wedtug
instrukcji nauczyciela: ,Podkres| date!”, ,Zamaluj fragment!”.

Cwiczenia w parach
Jeden uczen czyta polecenie, drugi wykonuje zadanie. Potem zamieniajg sie rolami.
To ¢wiczy zaréwno rozumienie, jak i produkcje jezykowa.



Jak uczy¢ jezyka zadan szkolnych?

Instrukcje krok po kroku
Uczniowie wykonuja ciagi polecen (np. ,przeczytaj” — ,zaznacz” - ,zapisz”), co
rozwija umiejetno$¢ porzadkowania dziatan.

Format ,,To nie to!”
Uczniowie wybierajg sposrdd trzech podobnych czasownikow ten, ktory
nie pasuje do danego polecenia lub kontekstu. To rozwija precyzje jezykowa.

Dopasowywanie czasownika operacyjnego do gotowego rozwigzania zadania
Np. do rysunku, wypowiedzi pisemnej, tabeli, schematu lub zbioru odpowiedzi.

Uktadanki logiczne z lukami
Uczniowie dostajg zdania z luka w miejscu czasownika operacyjnego. Ich za-
daniem jest dobrac¢ wtasciwy czasownik sposréd kilku dostepnych opcji. Moz-
na stopniowac trudnosc przez ograniczenie kontekstu lub dodanie fatszywych
odpowiedzi.

Ocenianie poprawnosci uzycia czasownika
Uczniowie dostajg zdania z uzyciem czasownikow, ktore moga by¢ btedne lub
nieadekwatne. Ich zadaniem jest oceni¢ poprawnos¢ i zaproponowad lepsza
wersje.

Bingo z czasownikami
Kazda plansza zawiera inne zestawienie czasownikow. Nauczyciel czyta krétkie
polecenia lub definicje, a uczniowie zakrywaja pasujace czasowniki. Cwiczenie
aktywizuje stuchanie i rozwija pamied leksykalna.

taczenie czasownikéw z przedmiotami szkolnymi
Uczniowie przyporzadkowujg czasowniki operacyjne do przedmiotéw (np. ,ob-
liczy¢” — matematyka, ,zamalowac¢” — plastyka, matematyka), uczac sie, w jakich
kontekstach sg najczesciej uzywane.

Praca projektowa ,,Zeszyt polecen”
Uczniowie tworzg wtasny zeszyt z poleceniami przedmiotowymi (po 3-5 na
przedmiot), uzywajac roznych czasownikow operacyjnych. Gotowy zeszyt moze
stuzyc¢ jako materiat powtdrkowy.

Karty ,przed i po”
Uczniowie analizujg efekt dziatania i prébujg wskazad, jakie polecenie mogto go
wywotaé (np. tabela z danymi — ,uzupetnij tabele”; plakat — ,narysuj plakat
i opisz”).

Tworzenie ,domkéw” czasownikowych
Uczniowie tworzg zbiory rodzinne czasownikow z tym samym przedrostkiem,
np. ,dopisac¢”, ,dokornczyc”, ,dopasowacd” i oznaczajg je rysunkiem, kolorem lub
symbolem.

Mini-escape room jezykowy
Seria zadan opartych na poleceniach z czasownikami operacyjnymi prowa-
dzi ucznidw przez ,pokdj zagadek”. Uczniowie rozwiazujg kolejne instrukcje,
np. ,Wyjasnij!”, ,Zapisz!”, ,Zaznacz!”.
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Podsumowanie

Wdrazanie powyzszych technik warto potgczy¢ z regularnym monitorowaniem postepow
uczniéw. Mozna prowadzi¢ proste karty samooceny lub listy kontrolne, na ktérych beda
zaznaczac czasowniki, ktore juz rozumiejg i stosujg. Nauczyciel powinien tez wracaé do po-
znanych form w réznych tematach lekcyjnych i stopniowo poszerzad zakres ich zastosowan
— réwniez w pisaniu. Dzieki temu uczniowie nie tylko lepiej beda przyswajac jezyk edukacji
szkolnej (JES), ale beda takze uczy¢ sie czytac z uwagg, wykonywac polecenia wieloetapo-
we oraz w przysztosci rozumied logike polecen egzaminacyjnych. Na etapie pdzniejszym
warto wprowadza¢ prace projektowg i zadania zespotowe, w ktérych kazdy uczen realizu-
je dziatania przypisane konkretnemu czasownikowi operacyjnemu. Tego typu dydaktyka
rozwija umiejetnos$¢ wspodtpracy i przygotowuje ucznidéw do pracy z podrecznikiem oraz
materiatami egzaminacyjnymi.

Zidentyfikowane czasowniki operacyjne nie s jedynie jednostkami leksykalnymi, lecz
petnig funkcje wskaznikow czynno$ci poznawczych i komunikacyjnych, ktorych realizacji
oczekuje sie od ucznia w srodowisku edukacyjnym. Ich repertuar ujawnia zakres kompeten-
¢ji wymaganych w jezyku edukacji szkolnej, a tym samym wyznacza ramy dla konstruowania
¢wiczen jezykowych ukierunkowanych na rozwijanie umiejetnosci rozumienia polecen dy-
daktycznych. Takie ujecie stanowi pierwsza prébe systematyzacji tego obszaru i moze przy-
czynic sie do wypracowania spéjnego modelu dydaktyki jezyka edukacji szkolnej w grupach
ucznidéw z do$wiadczeniem migracji.
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Artykut zostat pozytywnie
zaopiniowany przez
recenzenta zewnetrznego
,JOWS” w procedurze
double-blind review.
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