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Zgodnie z zapowiedziami od przysztego roku ANNA SARBIEWSKA
szkolnego ma zosta¢ wyodrebniony nowy obszar Uniwersytet Warmifisko-Mazurski w Olsztynie
przedmiotowy w podstawie programowej edukacji

wczesnoszkolnej. Nauczanie polonistyczne zostanie OLGA KACPROWSKA
potgczone z naukg Jezyka Obcego, W Wyn]ku czego Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego
pojawi sie zintegrowana edukacja jezykowa. To wWarszawie

rozwigzanie ma utatwic¢ uczniom zdobywanie

wiedzy, poszerzy¢ ich kompetencje komunikacyjne

oraz zapewnic sprawczosc. W artykule omowiono

koncepcje translanguagingu pedagogicznego,

zgodnie z ktérym do jezykow nauczanych w szkole

nie podchodzi sie jak do rywali, lecz partneréw

i sprzymierzencow we wspolnej sprawie.

LANGUAGE EDUCATION AS AN EMERGING DOMAIN
IN EARLY PRIMARY CURRICULUM

The article examines the forthcoming reform of Poland’s early education curriculum, which introduces language
education as a distinct subject area integrating Polish with foreign or minority languages. It argues that

the reform creates conditions for implementing pedagogical translanguaging, understood as treating languages

as complementary rather than competing resources. This perspective has the potential to move beyond monolingual
and immersion models. Selected classroom practices are presented to demonstrate how interlingual teaching

can enhance both pupil agency and teacher effectiveness.
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1 Rozporzadzenie Ministra Eduka-
cji i Nauki z dnia 14 wrze$nia 2021 r.
w sprawie standardu ksztatcenia przy-
gotowujgcego do wykonywania za-
wodu nauczyciela (Dz.U. 22021 . poz.
890) okresla, ze kierunki filologiczne
prowadzace ksztatcenie nauczyciel-
skie przygotowujg absolwentéw do
pracy w klasach 4-8 szkoty podstawo-
wej oraz w szkotach ponadpodstawo-
wych. Natomiast na pierwszym etapie
edukacyjnym nauczanie jezyka obcego
nowozytnego prowadzg nauczyciele
edukacji wezesnoszkolnej, poniewaz
komponent ten, zgodnie z rozporza-
dzeniem, jest realizowany w ramach
studidow pedagogicznych.

rwajg wtasnie intensywne prace nad (kolejng) reforma podstawy programowej dla

przedszkola i szkoty podstawowej, w tym edukacji wczesnoszkolnej. Od pewne-

go czasu eksperci skupieni wokdt Instytutu Badan Edukacyjnych — Panstwowego

Instytutu Badawczego (IBE PIB) na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej

(MEN) pracowali nad pakietami zmian. We wrzes$niu 2025 roku ich propozy-
cje zostaty upublicznione i poddane pod dyskusje. Wczesniej odbyty sie panele online pt.
,Porozmawiajmy o podstawach programowych”, w trakcie ktérych przedstawiciele zespotéw
przedmiotowych zaznajamiali wszystkich zainteresowanych z proponowanymi modyfikacja-
mi. Jedno z takich spotkan dotyczyto edukacji wczesnoszkolnej (IBE 2025). Zgodnie z przy-
jetym harmonogramem po konsultacjach nowa podstawa programowa zostanie przekazana
do MEN-u i najprawdopodobniej wejdzie w zycie od wrzesnia 2026 roku. Teraz jest zatem
najlepszy moment na zastanowienie sie nad proponowanymi zmianami, na ich konstruktyw-
na krytyke i ewentualng korekte.

W tym artykule koncentrujemy sie wytgcznie na problematyce ksztatcenia jezykowego
w edukacji wczesnoszkolnej. Eksperci IBE PIB proponujg wyodrebnienie edukacji jezyko-
wej jako osobnego obszaru przedmiotowego. Jest to rozwigzanie nowatorskie i dotad
niestosowane w polskiej szkole. Polega na potgczeniu nauczania jezyka polskiego (jako
pierwszego) z nauczaniem jezyka drugiego, ktérym moze by¢ jezyk obcy nowozytny lub
jezyk mniejszosci jezykowej/etnicznej. Powstang wtedy — chyba po raz pierwszy — warunki
do nauczania interlingwalnego. Edukacja jezykowa nie bedzie juz obszarem konkurowania
ze sobg réznych jezykow, lecz wzajemnego wspierania sie. Jest to zgodne z gtdéwng dyrek-
tywa Rady Europy (2007) dotyczacg ,polityki jezykowej”, wedtug ktérej systemy szkol-
ne maja sie przyczynia¢ do ksztattowania kompetencji wielojezycznej (ang. plurilingual
competence).

W praktyce oznacza to odejscie od dotychczasowego modelu traktujgcego edukacje
polonistyczng i nauczanie jezyka obcego w edukacji wczesnoszkolnej jako dwa odrebne
zakresy przedmiotowe dysponujgce wtasnymi tresciami. Co wiecej, wymagajace dwdch
réznych specjalistéw — nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej i nauczyciela jezyka obce-
go, ktérym z reguty byta osoba z wyksztatceniem filologicznym (np. anglista). W tym miej-
scu warto nadmieni¢, ze od pewnego czasu na kierunkach studiow przygotowujgcych do
pracy w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej kandydaci na nauczycieli uzyskuja kwa-
lifikacje do nauczania jezyka obcego nowozytnego'. Widzimy wiec, ze planowana aktuali-
zacja podstawy programowej wychodzi naprzeciw zmianom w systemie ksztatcenia na-
uczycieli wczesnoszkolnych.

W tym artykule chcemy zastanowic sie nad mozliwosciami i ograniczeniami, jakie niesie
ze sobg integracja edukacji polonistycznej i nauczania jezyka obcego. W tym celu przyjmu-
jemy jako gtéwny punkt odniesienia, mato jeszcze znany w Polsce, translanguaging pedago-
giczny (ang. pedagogical translanguaging). Jest to koncepcja teoretyczna, ktéra zyskata juz
sporg popularnosé na $wiecie (Garcia i Kano 2014: 6-23; Liu i Fang 2021: 1879-1893; Ogunniyi
i Salami 2022: 55-68; Lin i He 2023: 1189-1205; Gayete 2025: 109-128). Zostata réwniez zapre-
zentowana w kilku polskich publikacjach (Romanowski 2019: 5-24; Pawliszko 2022: 620-635;
Sobkowiak 2022:1-10; Stepkowski i in. — w druku).

W dalszej czesci tego artykutu chciatybysmy naszkicowaé obraz edukacji jezykowej ja-
ko wspdlnego obszaru tematycznego i nowego zakresu ksztatcenia zintegrowanego. Na-
stepnie przeanalizujemy trzy kluczowe problemy zwigzane z wprowadzeniem nauczania in-
terlingwalnego w edukacji wczesnoszkolnej. Te problemy to: (1) zmiana podejscia do jezyka
ojczystego, (2) demonopolizacja nauczania immersyjnego, (3) przejscie od dominujacego
nauczania monolingwalnego do translingwalnego. Omowimy nastepnie zasady nauczania
interlingwalnego w edukacji wczesnoszkolnej, a na zakonczenie zaprezentujemy karte pracy
do lekgji jezyka angielskiego w ujeciu translanguagingu pedagogicznego.
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Wizja zintegrowanej edukacji jezykowej

Termin ,ksztatcenie zintegrowane” pojawit sie w zwigzku z zainicjowang w 1999 roku refor-
ma systemu oswiaty?. Zastgpit on stosowane wczesniej wyrazenie ,nauczanie poczatkowe”.
Kluczowe znaczenie we wskazanej reformie odegrata podstawa programowa ksztatcenia
ogodlnego, w ktoérej znalazty sie po raz pierwszy zapisy dotyczgce integracji nauczanych
zagadnien. Ksztatcenie zintegrowane zastgpito dotychczasowe sztywne odseparowane za-
kresy materiatow tworzgce przedmioty nauczania, takie jak matematyka, jezyk polski czy
przyroda. Omawiana modyfikacja objeta sposdb nauczania. W klasach 1-3 tylko jeden na-
uczyciel prowadzit zajecia, taczac w catosé rozne tresci ksztatcenia. Twérey reformy stawiali
sobie za cel odejscie od przedmiotowego traktowania zaje¢ edukacyjnych na rzecz wspie-
rania cato$ciowego rozwoju ucznia. Za sprawg reformy programowej z 2009 roku pojawita
sie ,edukacja wczesnoszkolna” ze skonsolidowanym programem nauczania w jedenastu ob-
szarach tematycznych: edukacja polonistyczna, jezyk obcy nowozytny, edukacja muzyczna,
edukacja plastyczna, edukacja spoteczna, edukacja przyrodnicza, edukacja matematycz-
na, zajecia komputerowe, zajecia techniczne, wychowanie fizyczne i edukacja zdrowotna
oraz etyka (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 r. w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdl-
nych typach szkét [Dz.U. 22009 r. Nr 4, poz. 17]).

Warto zauwazy¢, ze w przytoczonym rozporzadzeniu nie zostato okreslone, w jaki spo-
sob jezyk obcy ma by¢ nauczany. W praktyce nauczyciele nie stosowali sie do zalecen edu-
kacji zintegrowanej. Rdznie mozna na to patrzed: traktowacd jako wyjatek od reguty lub ja-
ko swoiste niedopatrzenie. Probujg to uporzadkowad trwajgce wtasnie prace nad zmianami
w podstawie programowej — gtéwnym postulatem jest potgczenie edukacji polonistycznej
z nauczaniem jezyka obcego w zintegrowang edukacje jezykowa.

Dotychczas nauczanie jezyka angielskiego (lub innego jezyka obcego) funkcjonowa-
to w edukacji wczesnoszkolnej w modelu monolingwalnym (ang. monolingual classroom).
Oznaczato to, ze jezyk polski i jezyk obcy byty nauczane rownolegle i oddzielnie. Edu-
kacja polonistyczna i lekcje jezyka obcego wykorzystywaty odrebne tresci programowe,
ktore realizowali z reguty rozni nauczyciele. Wskutek tego utrwalat sie (dzisiaj powiedzie-
libysmy, ze sztuczny) podziat. Jezyk polski ksztattowat wiec umiejetnosci czytania i pisa-
nia, a jezyk obcy — poznawania podstawowych stéw i zwrotéw koniecznych do komuniko-
wania sie. Ten podziat pozbawiat ucznia mozliwosci dostrzegania powigzan zachodzacych
miedzy obydwoma jezykami i korzystania z zasobow jezyka ojczystego w trakcie uczenia
sie drugiego jezyka.

Zaprezentowana powyzej modyfikacja, ktérg proponujg eksperci przygotowujacy nowa
podstawe programowg, wyznacza nowatorski szlak. Dzieki wyodrebnieniu spéjnego obsza-
ru edukacyjnego powstang niepowtarzalne warunki do zastosowania w edukacji jezykowej
translingwalnego modelu nauczania (ang. translingual classroom). Nie traktuje on réznych
jezykdw jako zasobdw odrebnych i konkurujgcych ze sobg, lecz jako uzupetniajace sie wza-
jemnie i tworzace spdjng catosé.

Zmiana obecnie dominujgcego (nie tylko w edukacji wczesnoszkolnej) monolingwal-
nego modelu nauczania na model translingwalny nie nastapi tylko dzieki zadekretowaniu
w ministerialnych dokumentach nowych zatozen programowych. Konieczne bedzie opraco-
wanie nowych sposobéw dziatania, ktére pomoga nauczycielom edukacji wczesnoszkolnej
we wdrazaniu pluralizmu ksztatcenia.

Trzy kluczowe problemy przysztej edukacji jezykowej

Edukacja jezykowa jako nowy obszar edukacyjny powstanie na fundamencie istniejgcych juz
form ksztatcenia wypracowanych w edukacji polonistycznej i nauczaniu jezyka obcego. We-
dtug nas pojawiaja sie jednak trzy kluczowe problemy, ktére wymagajg rozwiazania.

2 Nauczanie w klasach I-I1l byto
realizowane na zasadzie nauczania
zintegrowanego, bez wyodrebniania
nazw przedmiotow; bez przestrzega-
nia czasu lekcji i przerw. Nauczyciel
dowolnie ustalat czas trwania lekgji
i przerw w zaleznosci od potrzeb.
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3 W ostatnim czasie pojawiajg sie roz-
wigzania, ktére majg wspomaoc jezyko-
wo absolwentdéw kierunku edukacja
przedszkolna i wczesnoszkolna, takie
jak Gadu Gady, Dwujezyczne Wycho-
wanie w Przedszkolu czy Program
Dwujezyczny Przedszkolak. Progra-
my te oferuja gotowe narzedzia na-
uczania jezyka angielskiego, obudowe
metodyczna i szkolenia dla nauczycieli.
Nalezy jednak zauwazy¢, ze dotycza
one przede wszystkim ksztatcenia
dwujezycznego w przedszkolu.

DEPRECJACJIA JEZYKA OJCZYSTEGO

Jak jest teraz? Wcigz obowigzujgca podstawa programowa wyraznie rozgranicza na-
uczanie jezyka ojczystego i jezyka obcego nowozytnego. Autorzy programoéw nauczania
dla klas 1-3 zalecajg minimalizowanie uzycia jezyka polskiego na lekcjach jezyka angiel-
skiego. Oczywiscie dopuszcza sie komunikacje w mowie ojczystej, ale tylko w okreslo-
nych sytuacjach, np. podczas organizowania pracy lekcyjnej, instruowania ucznidw, jakie
majg wykonad zadania, lub samooceny. Jednak, co do zasady, podczas lekcji jezyka ob-
cego polskie stowa i wyrazenia sg niemile widziane. Gdy uczen zastepuje nieznane sobie
stowa w jezyku obcym polskimi odpowiednikami, zgodnie z zatozeniami metodycznymi
uwaza sie to za btad, ktéry nalezy eliminowad. Tego rodzaju podejscie niesie jednak ze
sobg okreslone konsekwencje dydaktyczne. Po pierwsze, ogranicza ono spontaniczno$¢
ucznia, ktory w ,kryzysowej sytuacji” zostaje pozbawiony mozliwosci siegniecia po jezyk
ojczysty jako narzedzie wspierajgce komunikacje. Po drugie, traktowanie odwotan do je-
zyka polskiego jako btedu utrwala przekonanie, ze jezyki sg wobec siebie konkurencyjne,
a nie komplementarne. W efekcie uczen nie moze w petni wykorzystac¢ swoich doswiad-
czen, poznanego stownictwa czy struktur gramatycznych do poszerzania kompetencji
jezykowych.

Jak moze byé? Translanguaging pedagogiczny moze stanowi¢ cenne wsparcie procesu
dydaktycznego w nauce jezyka obcego w klasach 1-3. Traktuje on jezyk polski jako wazny
zasob, pozwalajac uczniom swobodnie przeplatad jezyk obcy polskimi stowami w celu bu-
dowania znaczen i utrwalania nowego stownictwa. Uczniowie majg mozliwos¢ swobodnego
korzystania z obu koddéw jezykowych, co sprzyja budowaniu skojarzen i utatwia przyswajanie
nowych tresci. Takie podejscie pomaga rowniez w pokonywaniu silent period, czyli wstep-
nego etapu uczenia sie, na ktorym uczen rozumie komunikaty formutowane w jezyku ob-
cym, ale nie ma na tyle rozwinietej kompetencji jezykowej, zeby samodzielnie je tworzyc.
Translanguaging wspiera ucznia w stopniowym przechodzeniu od biernego odbioru do ak-
tywnego uzywania jezyka. Przeplatanie sie jezykow w wypowiedziach ucznidw nalezy trak-
towac jako naturalny etap procesu uczenia sie i rozwijania kompetencji komunikacyjne;.

NAUCZANIE IMMERSYJNE
Jak jest teraz? Obecnie w edukacji wczesnoszkolnej zaleca sie stosowanie petnej immers;ji
jezykowej. Jest to trudne, a nawet niemozliwe do zrealizowania. Na przeszkodzie staje ogra-
niczona liczby godzin przeznaczonych na nauke jezyka obcego. W klasach 1-3 s3 to najcze-
Sciej trzy jednostki lekcyjne tygodniowo. Poza tym brakuje naturalnego srodowiska, ktére
umozliwiatoby uczacemu sie kontakt z jezykiem obcym réwniez w codziennych sytuacjach
pozaszkolnych. Istotne takze jest to, ze uczen w wieku wczesnoszkolnym potrzebuje czego$
wiecej niz tylko kontaktu z jezykiem — m.in. uwidaczniania struktur gramatycznych, stopnio-
wego systematyzowania wiedzy. Ponadto nauczyciele, ktorzy zostali przygotowani do pracy
w edukacji wczesnoszkolnej wedtug zasad obowigzujacych od 2019 roku, a wiec nabyli kwa-
lifikacje do nauczania jezyka obcego na podstawie znajomosci tego jezyka na poziomie B2,
moga miec¢ powazne trudnosci ze stosowaniem immersji jezykowej®. Problematyczne moze
by¢ dla nich méwienie do ucznidéw w jezyku obcym przez 45 minut. Nie dysponujg oni row-
niez wystarczajgcym zasobem stownictwa codziennego i specjalistycznego czy znajomoscig
zasad gramatycznych, o ktére moga by¢ pytani przez bardziej dociekliwych uczniow. W ta-
kiej sytuacji podejscie oparte wytacznie na immersji nie przyniesie oczekiwanych efektow.
Jak moze byé? Translanguaging pedagogiczny mozna postrzegac jako podejscie wy-
korzystujace atuty dwdch tradycyjnych metod nauczania jezykow obcych. Z jednej strony
wykorzystuje on zalety metody immersyjnej, ktadgc nacisk na rozwijanie umiejetnosci rozu-
mienia ze stuchu i tworzenia wtasnych wypowiedzi w jezyku obcym, z drugiej za$ - funda-
mentalny element podejscia gramatyczno-ttumaczeniowego, co pozwala uczniowi siegac
po znany mu juz system jezykowy (w postaci jezyka polskiego) jako narzedzie do rozumienia
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i konstruowania nowego kodu jezykowego — jezyka obcego. Translanguaging tgczy w sobie
funkcje ekspozycji i praktyki komunikacyjnej z refleksja nad strukturami jezykowymi, a po-
nadto otwiera przestrzen, ktéra umozliwia ptynne przechodzenie od kompetencji juz opa-
nowanych do nowych, co czyni proces uczenia sie bardziej efektywnym i przyjaznym.

Nie nalezy jednak zbyt pochopnie sadzi¢, ze translanguaging pedagogiczny to ,tylko”
przystowiowy ,ztoty srodek” miedzy dwiema znanymi tradycjami dydaktycznymi. To catko-
wicie nowe podejscie do edukacji jezykowej, w ktérym jezyki znajdujace sie w orbicie zainte-
resowania ucznia sg w statym dialogu ze sobg, a przez to wspierajg proces jego rozwoju nie
tylko jezykowego, lecz takze poznawczego. W praktyce oznacza to, ze uczen nie do$wiad-
cza frustracji wynikajacej z zakazu uzywania jezyka ojczystego na lekgji jezyka obcego, lecz
moze z niego swobodnie korzystad, co obniza poziom stresu i wzmacnia poczucie wtasnej
Sprawczosci.

MONOLINGWALNY MODEL NAUCZANIA

Jak jest teraz? Jedng z najistotniejszych postulowanych zmian w obecnej podstawie pro-
gramowej, jest mozliwos¢ przetamania monopolu nauczania monolingwalnego i zastgpienia
go nauczaniem translingwalnym. Dzisiaj w edukacji wczesnoszkolnej (zaréwno w nauczaniu
jezyka obcego, jak i w edukacji polonistycznej) prym wiedzie monolingwalny model naucza-
nia. W praktyce oznacza to prowadzenie zaje¢ w ramach jednego kodu jezykowego: lekcje
jezyka obcego niemal catkowicie wytaczajg jezyk polski, a zajecia polonistyczne ograniczaja
kontakt z innymi jezykami, traktujagc mieszanie kodow jako zjawisko niepozadane.

W swietle powyzszych faktéw wyodrebnienie edukacji jezykowej jako samodzielnego
obszaru stwarza mozliwo$¢ przetamania dualistycznego sposobu myslenia o zdobywaniu
kompetendji jezykowych i otwiera edukacje wczesnoszkolng na sfere translingwalna. Jezyk
ojczysty staje sie wsparciem w budowaniu kompetencji w jezyku obcym, a kontakt z jezy-
kiem obcym pozwala szerzej spojrzeé na polszczyzne, jej strukture i leksyke.

Perspektywa translingwalna to nowa sytuacja w polskim szkolnictwie. Warto podkre-
sli¢ fakt, ze obecnie do pracy w szkole i przedszkolu trafiajg pierwsze roczniki absolwentow
kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna, ktorzy wzbogacili swoje kwalifikacje
o mozliwo$¢ nauczania jezyka obcego. Absolwenci ci stajg w obliczu reform programowych
wymuszajgcych na nich zmiane myslenia o roli edukatora. Nauczyciel edukacji wczesnosz-
kolnej przestaje by¢ straznikiem ,czystosci jezykowe]”, a staje sie przewodnikiem w sferze
translingwalnej, ktory w procesie nauczania i uczenia sie potrafi Swiadomie korzystac z prze-
nikania sie jezykow. Taka zmiana dotyczy w rownym stopniu edukacji polonistycznej, jak i na-
uczania jezyka obcego. Pojawia sie szansa na edukacje jezykowa w ramach edukacji wcze-
snoszkolnej, w ktérej zostanie wykorzystany interlingwalny model nauczania. Ciekawe, co
na ten temat sagdza nauczyciele polonisci.

Nauczanie interlingwalne w edukacji wczesnoszkolnej

EDUKACJA JEZYKOWA A LA INTER...

Wyodrebnienie edukacji jezykowej jako samodzielnego obszaru edukacyjnego wigze sie

z nowym wyzwaniem, ktére staje przed nauczycielami edukacji wczesnoszkolnej. Otdz mu-

szg sie oni zmierzy¢ z kolejnym quasi-przedmiotem, ktéry nalezy realizowaé w mysl zasad

edukacji zintegrowanej*. 4 Por.:A. Szafraniska-Gajdzica. (2016).
W tym miejscu chciatybyémy przestrzec nauczycieli przed prowadzeniem edukadji jezy- ’Zg:ZZGWVZZ‘;E:;ZZZZ?&/Zt;’/f/’:fui

kowejw klasach 1-3 zwykorzystaniem specyficznego interjezyka. Jak wiadomo, przedrostek  acyjnejna szczeblu edukacji wezes-

inter- pochodzi z jezyka tacinskiego, w ktérym oznacza ,miedzy, pomiedzy”. W ztozeniach ~ noszoinej.

funkcjonuje on jako pierwszy czton i wskazuje na relacje, wspdtdziatanie lub powigzanie mie-

dzy co najmniej dwiema jednostkami (Sfownik jezyka polskiego). Btedem bytoby konstru-

owanie przez nauczyciela podczas zaje¢ z edukacji jezykowej jakiegos ,interjezyka a la...”

(Pawtowski 2021: 7-18), czyli mieszanki ztozonej z wybranych elementéw jezykéw polskiego
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i obcego, jak w przepisach kulinarnych tworzonych wedtug zasady & /a. Przyktadem takie-
go zjawiska mogtoby by¢ uzywanie stéw w formie spolszczonej (,daj mi boksa” zamiast box;
,idzmy na szoping zamiast shopping), taczenie polskiej gramatyki z obcym stownictwem
(,ja have dwa psy”), albo stosowanie polskiej fonetyki do angielskich stéw (,maj neimiz Ola”).
Tego typu ,jezyk posredni” nie buduje kompetencji komunikacyjnej w zadnym z koddéw —
ani w jezyku ojczystym, ani w obcym. Wprost przeciwnie — moze prowadzi¢ do utrwalania
btednych form, ktére trudno bedzie wykorzenic. Jak zaznacza Larry Selinker (1972: 209-231),
interjezyk jest naturalnym wewnetrznym etapem rozwoju jezykowego, podczas ktérego
uczen tworzy uproszczone i hybrydowe formy, testujgc poznane reguty. Nie jest to jednak
wiasciwy wzorzec do zastosowania we wczesnoszkolnej edukacji jezykowej, w ktorej powin-
no sie Swiadomie i odpowiedzialnie modelowac rozwdj jezykowy ucznia.

Rolg nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej jest dostarczanie konsekwentnego po-
prawnego modelu kodu w kazdym jezyku i sSwiadome budowanie poréwnan miedzy sys-
temami (np. wskazanie podobnych stéw: mama — mammy, ale takze réznic: blue nie zna-
czy ,blus”). Zgodnie z zatozeniami translanguagingu pedagogicznego jezyk polski stanowi
zasob, z ktérego uczen moze skorzystac, gdy ma pewne braki w opanowaniu podstawy
programowe;j z jezyka obcego. Jednak takiego ,czerpania” z zasoboéw jezyka polskiego
nie nalezy rozumiec jako celu nauki jezyka obcego ani tym bardziej planowanego efek-
tu uczenia sie. Zapozyczania srodkéw leksykalno-gramatycznych czy sktadni z jezyka pol-
skiego moga by¢ akceptowane jedynie na przejSciowym etapie poznawania obcego je-
zyka. Celem zawsze pozostanie dazenie do leksykalno-gramatycznej biegtosci w jezyku
obcym i coraz bardziej poprawne komunikowanie sie w nim.

SFERA TRANSLINGWALNA W NAUCZANIU INTERLINGWALNYM

Zasady nauczania interlingwalnego sg zbiezne ze wspotczesnymi postulatami edukacji
wczesnoszkolnej, ktadac nacisk na rozwijanie krytycznego myslenia, kompetencji ko-
munikacyjnych oraz sprawczo$¢ ucznia. Sfera translingwalna to przestrzen taczaca edu-
kacje polonistyczng z nauczaniem jezyka obcego — wyznacza droge w obu kierunkach:
od edukacji polonistycznej do nauczania jezyka obcego i odwrotnie, od nauczania jezy-
ka obcego do edukacji polonistycznej (Bortnowski 2009). Zapewnia uczniom poczucie

Rys. 1. Przyktadowa karta pracy w ujeciu
translanguagingu pedagogicznego

Dopisz polskie

lub angielskie stowo

sprawczosci i pozwala im wykorzystywa¢ zdobytg juz wiedze do budowania
nowych kompetencji. To zupetnie nowa koncepcja, warta dalszych badan i po-
gtebionych analiz.

PRZYKLAD NAUCZANIA INTERLINGWALNEGO

s

.

Zeby zobrazowad, jak mozna prowadzi¢ nauczanie interlingwalne oparte na kon-
cepgjitranslanguagingu pedagogicznego, przygotowatysmy opis ¢wiczeniaiprzy-

[¢]]
jest bardzo

isvery____.

ktadowa karte pracy do lekcji jezyka angielskiego w edukacji wczesnoszkolnej.

Opis ¢wiczenia

Opowiesé z lukami — ,,My funny pet”

Cel: Tworzenie prostych wypowiedzi i rozwijanie uniwersalnych kompetengji
jezykowych.

Przebieg: Nauczyciel czyta zdanie z luka: ,M6j ___jest bardzo ___./ My ___is
very ___".

Dzieci wpisujg brakujgcy wyraz po polsku i po angielsku (np. , My cat is very funny”,

My dog is very fast”). Chetne osoby czytajg na gtos swoje zdania na forum klasy.
Dla chetnych: Uczniowie samodzielnie piszg pod obrazkiem kolejne zdanie o in-

nym zwierzeciu w jezyku angielskim lub cze$ciowo z uzyciem polskich wyrazow.

Zrédto: opracowanie whasne.

Efekt: Zadanie sprzyja pokonaniu silent period, pozwala méwié od razu, nawet

jesli uczen zna niewiele stéw w jezyku angielskim.
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Rola nauczyciela: Tworzenie sfery translingwalnej, pomoc w poznawaniu angielskich odpo-
wiednikdw stéw, ktdre uczen zapozyczyt z jezyka polskiego.

Faza wyjasniajaca: Po wykonaniu opisanych zadan i przedstawieniu swoich odpowiedzi
przez ucznidéw na forum klasy nauczyciel odwotuje sie do uzytych polskich stéw i wspélnie
z uczniami stara sie ustali¢ ich angielskie odpowiedniki.

Warto zauwazy¢, ze podanie przez nauczyciela poprawnego angielskiego stowa naste-
puje dopiero po wykonaniu zadania przez ucznidw, a nie w trakcie jego wykonywania. Braki
w wiedzy ucznia sg informacjg zwrotng zaréwno dla nauczyciela, jak i dla uczacego sie.

Zakonczenie — gtos w dyskus;ji

Jedna ze zmian zapowiadanych w aktualizowanej wtasnie podstawie programowej ksztat-
cenia ogdlnego dotyczy wyodrebnienia edukacji jezykowej jako samodzielnego obszaru
edukacji wczesnoszkolnej. W tym kontekscie translanguaging pedagogiczny jawi sie jako
podejscie, ktére moze nie tylko utatwi¢ konceptualizacje pracy pedagogicznej w nowym
obszarze edukacyjnym, lecz takze zrewolucjonizowaé podejscie do ksztatcenia jezykowego
w klasach 1-3. Dodatkowa korzys¢ ptynaca z translanguagingu wigze sie z mozliwoscia wy-
korzystania go do stworzenia sposobdw pracy pedagogicznej z uczniami z doswiadczeniem
migracyjnym, dla ktérych jezyk polski nie jest jezykiem pierwszym, lecz wyuczonym. W do-
bie nasilonych proceséw migracyjnych szkota staje sie przestrzenig wielojezyczna i wielo-
kulturows, co wymaga od nauczycieli poszukiwania elastycznych strategii dydaktycznych.
Translanguaging pedagogiczny odpowiada na to wyzwanie, traktujac wszystkie jezyki ucznia
jako zasoby, a nie przeszkody w procesie szkolnego ksztatcenia. W tym kierunku zmierzaja
réwniez rekomendacje badawcze. Ich autorzy wskazujg na koniecznos¢ wprowadzenia do
systemu ksztatcenia nauczycieli komponentu translanguagingowego, tak aby pedagodzy
potrafili stosowac te strategie w praktyce szkolnej (Gayete 2025). Réwniez ramy polityki edu-
kacyjnej w Polsce tworzg przestrzen do wdrazania takich rozwigzan. Przyktadem jest rzado-
wy program wyrownywania szans edukacyjnych dzieci i mtodziezy — ,Przyjazna szkota” na
lata 2025-2027, ktory ma na celu wsparcie ucznidéw z doswiadczeniem migracyjnym i integra-
cje ich w polskim systemie oswiaty. W tym kontekscie translanguaging moze petni¢ funkcje
kluczowego narzedzia wspierajgcego zaréwno proces uczenia sie, jak i budowania poczucia
przynaleznosci i bezpieczenstwa jezykowego uczniow.

Potrzebna jest jednak dalsza dyskusja nad tym, (1) w jaki sposéb pomdc czynnym na-
uczycielom i studentom kierunku edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna sprostaé¢ nowym
wyzwaniom, a zwiaszcza, jak przygotowad ich do realizowania zatozen edukacji jezykowej,
(2) jak opracowa¢ materiaty dydaktyczne wspierajgce przechodzenie do interlingwalnego
modelu nauczania i (3) jakie korzys$ci zapewni strefa translingwalna w przestrzeni rozwoju je-
zykowego ucznia. Mamy nadzieje, ze nasz artykut zainicjuje debate nad tymi i wieloma inny-
mi jeszcze problemami, ktore trapig polska oswiate.
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