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Coraz czestszym zjawiskiem jest obecnie wychowanie  KAMIL IWANIAK
dwujezyczne. W Swiecie, w ktorym z jednej strony Uniwersytet $laski w Katowicach
postepujgca globalizacja zaciera wszelkie roznice,

a z drugiej strony nasilajg sie dgzenia do podtrzymania

unikatowosci wtasnej kultury, pojawiajg sie niezwykle

wazne pytania. Dotyczg one wychowania dwu- lub

wielojezycznego oraz edukacji wielokulturowe).

Jak by¢ dobrym obywatelem i zarazem cztonkiem

mniejszosci narodowej? Jak funkcjonowac

w multikulturowej spotecznosci? Odpowiedzig na te

wyzwania jest kompetencja miedzykulturowa.

TEACHING INTERCULTURAL COMPETENCE IN THE CONTEXT
OF GERMAN AS A MINORITY LANGUAGE: A CASE STUDY
OF THE TEXTBOOK NIKO

The aim of the article is to verify whether the textbook Niko 7 can be regarded as a valuable resource contributing
to the development of intercultural competence during German language classes taught as a minority language.
Selected content is analysed in order to present how cultural themes and instructions can raise cultural awareness
and prod to reflection upon cultural diversity.
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1 www.gov.pl/web/mniejszosci-na-
rodowe-i-etniczne/niemcy.

2 Trafnie te elementy obrazuje model
interkulturowej kompetencji komuni-
kacyjnej Michaela Byrama wskazujacy
na aspekt postaw (np. niewyrazanie
pochopnych opinii na temat innych
kultur), wiedzy (dotyczacej norm kul-
turowych obowigzujacych we wtasnym
kregu kulturowym iw innych) oraz
umiejetnosci (zwigzanych z inter-
pretowaniem zachowan i wytworow
kultury, jak rowniez ze strategiami
wykorzystywanymi podczas rozméw
miedzykulturowych).
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Polsce mniejszo$¢ niemiecka liczy okoto 140 000 obywateli'. Jest ona naj-

liczniejsza grupa mniejszo$ciowa na terenie naszego kraju. To takze mno-

stwo organizacji i inicjatyw kulturalnych, ktore stawiajg sobie za cel piele-

gnowanie jezyka niemieckiego oraz kultury niemieckiej na terenach trzech

wojewddztw: opolskiego, slaskiego i warminsko-mazurskiego. Bycie czton-
kiem mniejszosci narodowej nierozerwalnie zwigzane jest z wychowaniem dwujezycznym
oraz funkcjonowaniem na styku kultur. Sytuacja ta wymaga dziatan majacych na celu pod-
trzymanie kontaktu z jezykiem mniejszosci, ktorej jest sie czescig. Oprocz dziatan podejmo-
wanych w kregu rodzinnym, wazng role odgrywaja instytucjonalne sposoby ksztattowania
poczucia przynaleznosci do panstwa, ktérego jest sie obywatelem, jak i te zapobiegajace
poluzowaniu wiezi z kulturg przodkéw. Warto zaznaczyé, ze, jesli chodzi o dzieci, mozemy
przeciwdziata¢ poznawaniu przez nie szkodliwych stereotypdw i bazowac na ich naturalnej
otwartosci wobec $wiata.

Przynalezno$¢ do mniejszosci narodowej wymaga funkcjonowania w przynajmniej
dwdch obszarach kulturowych oraz znajomosci wiecej niz jednego jezyka. Oznacza to ko-
niecznos¢ opanowania wielu kompetencji umozliwiajgcych funkcjonowanie w przestrzeni
wielojezycznej i multikulturowej. Jak czytamy w Europejskim systemie opisu ksztatcenia je-
zykowego (2003: 17): ,Rdznojezycznosc nalezy postrzegac¢ w kontekscie réznokulturowo-
$ci [...]. Poszczegdlne sktadniki, tworzace kompetencje kulturowa danego cztowieka (kul-
tura narodowa, regionalna, grupowa) i wynikajace z jego indywidualnych doswiadczen, nie
istniejg odrebnie ani oddzielnie obok siebie — przeciwnie, wzajemnie na siebie wptywaja [...]
ksztattujac w efekcie jego jednostkowag kompetencje roznokulturows”. Gtéwnym celem po-
winno wiec by¢ ksztatcenie tozsamosci kulturowej, ktéra (jak harmonijnie skomponowana
mozaika) pozwala na bycie dobrym obywatelem kraju, w ktérym sie mieszka, przy jednocze-
snym afirmowaniu wtasnego dziedzictwa kulturowego. Kluczowym elementem tej uktadan-
ki jest postawa charakteryzujaca sie otwartoscig na innych, ciekawoscig kultur nierodzimych
i checig poznawania odmiennych punktéw widzenia. Ksztattowanie takiej postawy powinno
by¢ celem szeroko rozumianej edukacji jezykowej. Jednak w przypadku grup mniejszoscio-
wych temat jest szczegdlnie ztozony, gdyz ich cztonkowie od dziecinstwa uczg sie funkcjo-
nowania nie tylko w obydwu kulturach, ale tez w przestrzeni, w ktérej powstaje unikatowa
mieszanina wptywoéw dwukulturowych, powodujgca wyksztatcenie ,trzeciej kultury” o cha-
rakterze hybrydowym. W przestrzeni tej szczegdlnie przydatne s3: umiejetno$¢ rozpozna-
wania znaczen, wrazliwos¢ na specyficzng symbolike i brak wartosciowania postaw. Zestaw
tych pozadanych cech wchodzi w sktad kompetencji miedzykulturowe;.

Kompetencja miedzykulturowa

Jak zauwaza Tomasz Rog (2016: 146), rozwdj kompetencji miedzykulturowej powinien sie
odbywac juz na najwczesniejszych etapach edukacji. Podstawowym celem jest wyposaze-
nie ucznia w mechanizmy, ktére pozwolg mu na dostrzeganie zjawisk kulturowych, a na-
stepnie na ich analize i interpretacje? (R6g 2017: 35). Ma mu to umozliwia¢ podejmowanie
dziatar adekwatnych do sytuacji komunikacyjnej — dgzenie do porozumienia czy wpisania
obserwowanych zachowan w swdj horyzont poznawczy. Uczen, $wiadomy istnienia wtasnej
grupy kulturowej, powinien nawigzywac tez interakcje z przedstawicielami innych kultur.
Gotowos¢ do komunikacji w obrebie wiasnej spotecznosci oraz nawigzywanie wspotpracy
z cztonkami odmiennej kultury bazuje wedtug Urszuli Zydek-Bednarczuk (2015: 72) na wie-
dzy, motywagji i umiejetnosciach. Aby takie ksztatcenie miedzykulturowe odbywato sie we
witasciwy sposob, potrzebny jest podrecznik dostarczajgcy informacji zaréwno na temat
rodzimej kultury, jak i wielokulturowosci. Powinien on zacheca¢ do promowania wtasnych
tradycji, a takze do wspdtpracy z innymi osobami funkcjonujacymi w odmiennych przestrze-
niach kultury. Uczytby, jak stac sie tacznikiem tych dwdch swiatow (Wilczyriska 2005: 22).
Materiaty powinny by¢ dostosowane do wieku, zainteresowan i realiow zycia uczniéw oraz
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zachecac do intelektualnego i twdrczego poszukiwania rozwigzan. Ksztatcityby tez cechy
mediatora interkulturowego, na co wskazuje Katarzyna Bednarz (2019: 82), opierajac sie na
literaturze przedmiotu.

Do najwazniejszych cech i postaw osoby sprawnie poruszajacej sie pomiedzy wtasng
a obcymi kulturami nalezg m.in.:
= akceptowanie réznic i wieloznacznosci podczas kontaktéw miedzykulturowych,
= elastycznosd i otwartosé,
= empatia oraz przejmowanie norm zachowania cztonkow innych grup kulturowych

(co prowadzi do powstania omdwionej wczesniej ,trzeciej kultury” wytaniajacej sie

z natozenia réznokulturowych postaw),
= traktowanie kontaktéw miedzykulturowych jako okazji do wzbogacania wiedzy

i repertuaru wtasnych zachowan,
= dazenie do rozwigzywania problemdw i wypracowywania kompromiséw.

Edukacja wielokulturowa i ksztattowanie kompetencji miedzykulturowe;j
na lekcjach w klasach nizszych
W tej czesci artykutu zaprezentuje rodzaje ¢wiczen, ktére moga byé wykorzystane podczas
zajec¢ dydaktycznych albo stanowi¢ inspiracje dla nauczycieli. Oprocz rozwoju tolerancji wo-
bec innosci, uczniowie podnosza swiadomos¢ tozsamosci kulturowej, wzmacniajgc szacu-
nek wobec wtasnego kregu kulturowego, co w przypadku spotecznosci dwujezycznej ma
ogromne znaczenie. Zaplanowane zadania powinny rozwija¢ myslenie analityczne i roz-
budza¢ dzieciecg ciekawos¢ $wiata. Istotnym elementem jest takze praca w grupie, ktéra
wzmacnia umiejetnos¢ wspodtdziatania. Niektore zadania wymagaja wiekszego zaangazo-
wania nauczyciela, inne ograniczaja sie do realizowania tresci podrecznikowych — wszystkie
powinny jednak aktywizowad ucznidw.
Oto kilka godnych uwagi pomystéw Kariny Pastuszki (2017: 201-203).
= Kolaze - praca projektowa: wykonywanie w grupach kolazy, ktére dotycza znanych
uczniom obszaréw tematycznych, np. jedzenie, tradycyjny ubiér. Efekty pracy uczniow
powinny zostac¢ porownane i przedyskutowane pod katem podobienstw oraz réznic
kulturowych.
= Pacynka — nauczyciel moze jej uzy¢ jako postaci opowiadajacej o tradycjach
istniejgcych w innych krajach; zabawka pozwala na oswojenie tego, co obce.
= [Karteczkiz napisami — kazda grupa dostaje duzg ilustracje prezentujaca
przedstawiciela danego kregu kulturowego oraz wiele matych karteczek odnoszgcych
sie do roznych zwyczajow lub symboli. Zadaniem grup jest dopasowanie karteczek
do postaci przedstawionej na duzej ilustragji.
= Narodowe dania — tematyzowane moga by¢ potrawy uznawane za najpopularniejsze
w danym regionie lub tradycyjnie przyrzadzane w czasie okreséw swigtecznych.
Warto wymieni¢ sktadniki poszczegdlnych potraw oraz nazwy urzadzen kuchennych
potrzebnych do ich przygotowania. Pod opieka nauczyciela grupa moze takze
przygotowac proste dania, np. deser lub sos.

Inne inspirujgce przyktady aktywnosci rozwijajacych kompetencje miedzykulturowg po-

daje Tomasz Rég (2017: 21):

= nauka tradycyjnych powiedzen i piosenek;

= czytanie dzieciom legend zwigzanych z danym regionem kulturowym oraz
prezentowanie bohaterdow lokalnych opowiadan;

= wykorzystywanie kolorowanek lub puzzli o tematyce kulturowej (przedstawiajgcych
zabytki, tresci legend, znane postaci: prawdziwe lub fikcyjne);

= prezentowanie krétkich filmow dokumentalnych dostosowanych do wieku dzieci.
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3 Niko 1, Lehrbuch, Deutsch als
Minderheitensprache, Grundschule,
Klassen I-Ill, Klett Polska, 2016.
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Podczas rozwijania kompetencji miedzykulturowej niezwykle pomocne moze by¢ Euro-
pejskie portfolio jezykowe — kierowane do oséb uczacych sie z réznych grup wiekowych,
w tym do dzieci w wieku 6-10 lat. To narzedzie umozliwiajgce zapisywanie swoich doswiad-
czen zebranych w trakcie uczenia sie réznych jezykéw i poznawania innych kultur. Uwzgled-
nia zaréwno otoczenie, w ktorym ta nauka sie odbywa (dom rodzinny, szkota, kurs, inne
miejsca), jak i sposoby uczenia sie (czytanie opowiadan, $piewanie lub stuchanie piosenek,
korzystanie ze stownikdw, ogladanie bajek itp.). Pozwala uswiadomic¢ dziecku, w jak rézno-
rodnej kulturowo-jezykowej spotecznosci funkcjonuje.

Realizowanie kompetencji miedzykulturowej na podstawie wybranych
zadan z podrecznika Niko 1
Obiektem analizy w kontekscie modeli kompetencji miedzykulturowej jest podrecznik
Niko T* przeznaczony do nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszosci w kla-
sach 1-3 szkoty podstawowej. Jest to jedyny podrecznik dopuszczony przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej do nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszosci narodo-
wej. Przygladajac sie szczegdtowo tresciom podrecznika, bede poszukiwat odpowiedzi
na trzy pytania:

A. Na jakich tresciach (tematach, typach informagji) kulturowych bazuja materiaty za-

mieszczone w tym podreczniku?

B. W jakiej formie przedstawione s3 tam tematy i zagadnienia?

C. Jakie polecenia sie tam znajduja i do jakich aktywnosci zachecajg?

Po przeanalizowaniu wymienionych zagadnien poznamy odpowied? na najwazniejsze
z pytan: Czy podrecznik ten zapewnia ksztatcenie kompetencji miedzykulturowej w sro-
dowisku dwujezycznym, a konkretnie w grupie dzieci uczacych sie jezyka niemieckiego
jako jezyka ojczystego niedominujacego w kraju zamieszkania?

sTR. 90—91, HIER UND ANDERSWO

A. Typ informacji kulturowej: wiedza geograficzna dotyczaca umiejscowienia roznych
panstw europejskich na mapie Europy wraz ze wskazaniem wybranych zabytkéw lub
elementoéw kojarzonych z lokalng kultura (Koloseum, Big Ben, holenderskie wiatraki,
pitka nozna w Niemczech itd.)

B. Mapa konturowa Europy

C. Dzieci zostajg zachecone do odnotowania w zeszycie wybranych nazw krajow. Dodat-
kowo proszone s3g o sporzadzenie ilustracji pokazujgcych cos$ typowego (niem. etwas
Typisches) dla danego kraju. Bardzo ogdlnie sformutowane polecenie otwiera wiele
mozliwosci, daje asumpt do wykorzystania réznych pomystéw. Moze sprowokowad
tez dyskusje miedzy dzie¢mi i w efekcie utrwalenie i uzupetnianie wiedzy na temat ma-
terialnej oraz niematerialnej kultury europejskiej.

STR. 90—91

A. Typ informacji kulturowej: wiedza geograficzna

B. Seria obrazkéw prezentujgcych podréz wakacyjng nad morze w Danii

C. Uczniowie zostajg zmotywowani do opowiedzenia historii stworzonej na podstawie
otrzymanych materiatéw graficznych. Na stronie 91 znajdujemy polecenie, zeby dzie-
ci napisaty kilka krétkich zdan po niemiecku o tym, co robity w wakacje. Jest to dobry
punkt wyjscia do rozméw o wtasnych doswiadczeniach oraz o elementach kultur po-
znawanych w trakcie podrozy wakacyjnych. Podczas takich naturalnych rozmow wy-
korzystywana jest dynamika grupy, a dzieci uczg sie werbalizowac swoje kulturowe
spostrzezenia i ucza sie od siebie nawzajem.
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STR. 92, FLAGGEN

A. Typ informagji kulturowej: symbolika parstwowa flag narodowych (pokazane zosta-
ja flagi: Holandii, Niemiec, Turcji oraz Polski). Dzieciom zostajg przydzielone poszcze-
golne flagi oraz pasujgce do nich imiona — Ali, Marek, Mila.

B. Potgczenie krotkich tekstéw o znaczeniu kolordw i symboli na wskazanych flagach
(ksiezyc i gwiazda na fladze tureckiej) z ich ilustracjami

C. Dzieci proszone sg o wymiane miedzy sobg informacji na temat poznanych flag. Po-
nownie wykorzystywana jest cenna dydaktycznie interakcyjnosé. Uczniowie proszeni
sg takze o wykonanie rysunkow wybranych flag i opatrzenie ich nazwami odpowied-
nich panstw. Jest to dobry sposéb poszerzenia wiedzy. Warto zauwazyd, ze Ali ist stolz
auf seine Herkunft®. Ten tekst zawiera wazne przestanie: Pochodzenie nie jest powo-
dem wstydu, ale elementem tozsamosci.

sTR. 93, Norikos LAND

A. Brak konkretnych informacji kulturowych

B. Niedtugi tekst przedstawiajgcy dziewczynke japonskiego pochodzenia o imieniu
Noriko

Tekst nie dostarcza informacji o Japonii. Zawiera inne tresci i petni odmienne funkcje.

= Mozemy wywnioskowac, ze Noriko, pomimo zasugerowanego japonskiego
pochodzenia, nie mieszka w Japonii (Einmal ist Noriko nach Japan geflogen. Das
dauerte zwdlf Stunden?®).

= Dzieci zadajg Noriko wiele pytan dotyczacych Japonii (m.in. Kénnen alle Japaner
Judo?®).

= Tekst sugeruje przede wszystkim, ze zadawanie pytan, jesli powodowane jest checig
zrozumienia, a nie wykluczenia, jest wtasciwym zachowaniem. Zwraca tez uwage na
fakt, ze domysty oparte na zewnetrznych oznakach pochodzenia etnicznego moga

by¢ czesciowo niestuszne. Zatozenie, ze Noriko potrafi odpowiedziec¢ na wszystkie

pytania (réwniez na to: Bellen japanische Hunde auch japanisch?’), jest btedne.

W rzeczywistosci dziewczynka jest rzadkim gosciem w kraju, z ktérego pochodza

cztonkowie jej rodziny. Zrozumienie takich zaleznosci pomoze unikng¢ w dorostym

zyciu (nieintencjonalnych) zachowan dyskryminacyjno-wykluczajacych, np. aby

nie pytac socjalizowanego w Niemczech niemieckiego obywatela o azjatyckim

pochodzeniu, czy méwi po niemiecku.

C. Najistotniejsze z punktu widzenia treningu miedzykulturowego jest pytanie skierowa-
ne do uczniow: Dlaczego Noriko sie rozesmiata? (Noriko $mieje sie, odpowiadajgc na
ostatnie pytanie: Czy japonskie psy szczekajg po japonsku?®). Dzieci uwrazliwiane na
reakcje niewerbalne mogg rozpoznaé samopoczucie rozmoéwcy’, zwtaszcza jego lek-
kie zazenowanie.

STR. 94, Mmm, LECKER!™®
A. Typ informacji kulturowej: kulturemy (stowa klucze) z dziedziny kulinariéw — stodycze
charakterystyczne dla poszczegdlnych krajéw (przede wszystkim: faworki, poffertjes,
baklava, japonskie reis cracker)
B. Tekst prezentujgcy nazwy stodyczy typowych dla krajéw, z ktérych pochodza po-
szczegodlne dzieci
C. Uczniowie zostajg poproszeni o przyniesienie do szkoty réznych rodzajéw stodyczy
opisanych w tekscie. Tego typu zadania przyczyniaja sie do integracji grupy. Zachecaja
tez dzieci do zadawania pytan dotyczacych takoci z réznych krajow. Dzieci mogg po-
znawac takie smakotyki nie tylko w szkole, lecz takze w domu czy w innych miejscach.
Zadanie to zacheca do proaktywnej postawy, pogtebiania wiedzy, wzbogacenia do-
$wiadczen i zwiekszania samodzielnosci. Kuchnie regionalne odgrywaja doniostg role

4 Jest dumny ze swojego pochodze-
nia.

5 Pewnego razu Noriko poleciata do
Japonii. To trwato dwanascie godzin.

6 Czy wszyscy Japonczycy znaja
judo?

7 Czyjaponskie psy szczekaja po ja-
ponsku?

8 Damuss Noriko lachen: Vielleicht.
Ich kann sie blof3 nicht verstehen —
Tu juz Noriko nie moze powstrzymacd
smiechu: By¢ moze, tylko ze nie potra-
fie ich zrozumied.

9 W szerszej perspektywie niewerbal-
neiparawerbalne sposoby komunika-
¢ji podczas kontaktow miedzykulturo-
wych odgrywaja niestychanie wazna
role, zwtaszcza ze spora cze$¢ gestow,
takze mimicznych, warunkowana jest
kulturowo.

10 Nalezy podkresli¢, ze w podrecz-
niku pojawia sie wiecej tematdw ku-
linarnych. Na stronie 98 odnajdujemy
czytanke Woher kommen die Speisen?,
ktdra staje sie punktem wyjscia do
ustalania, z jakiego kraju pochodza
popularne dania. Na stronie 99 nato-
miast znajdziemy przepis na greckie
tzatziki — dzieci moga przygotowad
ten sos podczas zajec. Zostaja tez za-
znajomione z wyrazeniem: Kali orexi!
oznaczajacym: Smacznego!
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11 cudzoziemiec

12 bycie cudzoziemcem

13 Klaus und ich, wir sind Ausldnder
eben jetzt, obwohl wir Deutsche sind...
- Klausijajestesmy teraz obcokrajow-
cami, chociaz jestesmy Niemcami...

14 Otym nie pomyslates, co? Ze Niem-
cy tez sg obcokrajowcami, kiedy sg za
granica.
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w $rodowiskach lokalnych — poza tym stodycze powoduja u dzieci pozytywne skoja-
rzenia z miedzykulturowoscia.

STR. 95, EIN SPIEL Aus SPANIEN

A. Typ informacji kulturowej: gry i zabawy

B. Tekst gtéwny przybliza wspomnienia Niny i Anne z wakacji spedzonych w Hiszpa-
nii. Dziewczynki przywotuja i opisujg poznang tam zabawe. Ponizej tekstu gtéwne-
go umieszczony zostaje komentarz Olego — poréwnuje on te zabawe do znanych mu
skokoéw przez kozta.

C. Zaproponowane zadanie motywuje dzieci do poréwnywania zabaw zakorzenionych
w tradycjach roznych krajow. Takie zestawienia moga zachecic¢ dzieci do udziatu w wy-
branych grach. Co wazne, omawiane tresci sktaniajg do refleksji, ze w wielu regionach
wystepujg podobne zabawy. Prezentowana jednostka lekcyjna przyczynia sie do roz-
woju uwaznosci, rozbudza umiejetnosé poréwnywania zjawisk oraz wyciggania wnio-
skéw dotyczacych zjawisk kulturowych. Wszystkie te procesy zwiekszajg swiadomosé
istnienia réznych kultur oraz ich wzajemnych powigzan.

sTR. 100—101, AusLANDER

A. Typ informacji kulturowej: dyskusja wokét pojeé Auslénder™i Ausldndersein™

B. Punktem wyjsciowym do dyskusji w grupie jest krotki utwor autorstwa Siva Wider-
berga. W tekscie poszczegdlni cztonkowie rodziny sg przedstawiani jako obcokrajow-
cy. Jest to dosc zaskakujace, poniewaz wszyscy sg Niemcami'. Okazuje sie jednak,
ze obecnie przebywajg w Danii. Autor zwraca sie bezposrednio do czytelnika taki-
mi stowami: Daran hast du nicht gedacht, was? Dass Deutsche auch Auslander sind
—im Ausland™. Tekst budzi zdziwienie i pobudza do myslenia — zazwyczaj kto inny jest
nazywany cudzoziemcem, ale nie Niemcy. Tymczasem cztonkowie tej rodziny spedza-
jg wtasnie wakacje za granicg i w ten sposob staja sie cudzoziemcami.

C. Uczniowie zachecani sg do rozmoéw na temat znaczenia pojecia Auslandersein. Otwie-
ra to dyskusje o (cennych z punktu widzenia treningu miedzykulturowego) doswiad-
czeniach oséb przebywajgcych za granica i bedacych cudzoziemcami, a moze takze
o emigracji, tesknocie za krajem pochodzenia czy asymilagj.

STR. 137, LATERNE, LATERNE... ORAZ SANKT MARTIN
A. Tradycja obchodéw Dnia Swietego Marcina (wykonanie latarni wykorzystywanej pod-
czas procesji $wietomarcinskiej)
B. Krotka rymowanka (Laterne, Laterne...) oraz opis kluczowego momentu legendy
o Swietym Marcinie (Sankt Martin), gdy przekazuje on marznacemu zebrakowi odcie-
ty kawatek swojego ptaszcza
C. Skierowanie uwagi dzieci na wymiane doswiadczen zebranych podczas uczestniczenia
w obchodach Dnia Swietego Marcina, a takze poznanie éwieta, ktére jest wazne dla katolic-
kich rodzin mieszkajgcych na niemieckojezycznych terenach w Polsce.
Wymiana podobnych doswiadczen wsrdd ucznidw uczeszczajacych na zajecia uwypukla
i akcentuje wyznawane przez nich wartosci i wiezy kulturowe. W centrum uwagi stawiane sg
tym razem informacje zaczerpniete z kultury wtasnej uczniow, do ktérych adresowany jest
ten podrecznik. W ten sposob (przynajmniej czesciowo) realizowany jest postulat zdobywa-
nia wiedzy dotyczacej kultury rodzime;j.
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STR. 143, SO FEIERN WIR IM GANZEN JAHR

A. Typ informacji kulturowej: przyktady swigt w réznych krajach i sposoby ich obcho-
dzenia (kulturemy: Midsommarfest, Hanami). Zatagczony zostaje tez tekst piosenki
(Hanami-Lied).

B. Trzy teksty przyblizajace dzieciom $wieta celebrowane w Szwegji, Turcji oraz w Japo-
nii. Dodatkowo pojawiaja sie ilustracje przedstawiajace wybrane elementy obchoddéw
kazdego ze $wiat.

C. Uczniowie powinni sie wspolnie zastanowic¢ nad aspektami religijnosci oraz rodzajem
$wiagt obchodzonym w réznych panstwach. Jest to okazja do rozmow o kulturotwédr-
czej roli religii, o wtasnych upodobaniach (ulubione $wieto), a takze do poznawania
symboliki, rytuatéw i potraw zwigzanych z opisywanymi Swietami. Jest to tez przyczy-
nek do miedzykulturowych poréwnan, z ktérych wytania sie coraz bardziej zréznico-
wany kulturowo obraz.

Whioski po czesci analitycznej

Teksty, ilustracje i polecenia, ktére znajduja sie w podreczniku Niko 1, sg dobrane tak, by
wspierac¢ rozwoj kompetencji miedzykulturowej. Ksztattujg postawe otwartosci na innosc
i zwiekszajg $wiadomos¢ kulturowa. Bazujg na obserwacji zjawisk kulturowych oraz ucza
znajdowania podobienstw i roznic. Wérdd ucznidw utrwalana jest postawa proaktywna,
charakteryzujaca sie zadawaniem pytan i poznawaniem fenomendw kultury — i to nie tylko
w czasie lekcji. W moim odczuciu warto by byto zwiekszy¢ liczbe zajeé poszerzajacych wie-
dze o kulturze wtasnej, czyli potozy¢ wiekszy nacisk na poznawanie réznorodnosci niemiec-
kojezycznego obszaru jezykowego.

Subiektywne przemyslenia, czyli uwagi praktyka

O garsc informacji na temat podrecznika poprositem Hanne Zietarska — nauczycielke jezyka
niemieckiego jako jezyka mniejszosci oraz doradczynie ds. dwujezycznosci w wojewddztwie
$laskim™. Pani Hanna wymienita wiele korzysci wynikajgcych z pracy z tym podrecznikiem,
wspomniata tez o licznych wyzwaniach, ktére pojawiajg sie podczas pracy dydaktycznej. Te-
matyzowanie trudnosci jest szczegdlnie cenne z punktu widzenia nauczycieli praktykow —
moze wspiera¢ proces edukacyjny. Fragment rozmowy przytaczam ponizej:

Co najbardziej spodobato sie uczniom podczas pracy z podrecznikiem Niko 1?
Uczniowie bardzo polubili bohatera podrecznika, czyli smoka Niko, ktérego chetnie szukajg
na kartach tej ksigzki (nie zawsze jest to fatwe!). Uwage dzieci przyciggajg barwne ilustracje.
Na tych obrazkach duzo sie dzieje, co jest przyczynkiem do poznawania nowego stownictwa.
Ciekawym dodatkiem do ksigzki jest Schreibtabelle, czyli tabela utatwiajaca uczniom nauke
pisania. Zawiera ona obrazki i ich nazwy zaczynajace sie na dang litere alfabetu — uczniowie
moga wiec poréwnacd dzwiek ze znakiem graficznym. Dzieci mieszkajace na Slasku z tatwo-
$cig rozpoznaja tradycje przedstawione w podreczniku, takie jak Schultiite czy Osterhase, co
sprzyja rozmowom o lokalnych zwyczajach. Nowosciag dla nich sg nierzadko obchody Dnia
Swietego Marcina.

Co w codziennej pracy z podrecznikiem stanowi wyzwanie?

Grupa docelowa sg dzieci, w ktérych domach méwi sie w jezyku niemieckim. Dlatego pod-
recznik nie jest idealnie dostosowany do realidéw, w jakich pracuje spora czes¢ nauczycieli
jezyka mniejszosci narodowej — w zasadzie uczymy jezyka niemieckiego jako jezyka obce-
go. Ogromnym plusem jest to, ze dzieci majg szanse poznad jezyk niemiecki juz w pierwszej
klasie szkoty podstawowej (a czasami nawet w zeréwce), a nie dopiero w klasie siodme;j, jak
to sie dzieje w wiekszosci szkdt w Polsce. Nietatwo zapewnid dzieciom catkowitg immersje
jezykowa, nie jest to jednak niemozliwe.

15 Na stronie 60 podrecznika za-
mieszczono plan tygodniowy chtopca
imieniem Ali. Oprocz réznych wpisdw
wskazujacych na jego zainteresowania
sportowe, zobowigzania rodzinne itp.
natrafiamy tez na wpis przypominajacy
o poczatku ramadanu. Na stronie 138
znajdujg sie z kolei odniesienia do Bo-
zego Narodzenia. Wszystko to pokazu-
je, zereligijnosc (jako wazna sktadowa
kultur) nie zostaje w tym podreczniku
przemilczana.

16 W ramach projektu Bilingua. tatwiej
z niemieckim! Einfach mit Deutsch!
prowadzonego przez Dom Wspotpracy
Polsko-Niemieckiej.
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Jakiej wskazéwki udzielitaby pani nauczycielom korzystajacym z podrecznika?
Podrecznik zawiera niewiele piosenek. Te, ktdre sie tam znajdujg, przeznaczone s3 przede
wszystkim dla dzieci dos¢ dobrze znajacych jezyk niemiecki. Wartym rozwazenia pomystem
jest samodzielne dobieranie piosenek dostosowanych do mozliwosci uczniow.
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