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A moze warto potraktowac btagd jezykowy PATRYCJA LINKIEWICZ
z nalezng mu estymag? | poznac¢ wyniki badan Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej
studentow pierwszego roku, ktérzy popetniali btedy w Lublinie

w wypowiedziach ustnych w wyniku zaniedban
wigzacych sie z pierwszym i drugim etapem
edukacyjnym. Artykut ten powstat wtasnie po to,
aby przeanalizowac utrwalone i powszechne btedy
gramatyczno-fonetyczne oraz zeby przekazac
rekomendacje edukacyjne.

SO SIMPLE, YET SO DIFFICULT.. ON THE AREAS THAT REQUIRE
SPECIAL ATTENTION FROM ENGLISH LANGUAGE TEACHERS
OF THE LOWER EDUCATION LEVELS

The current article attempts to identify language areas which pose a recurring problem for university students
and that are likely to be directly associated with the shortcomings at the early stages of education. A small-scale
observational study is reported. The identified linguistic errors were mainly of a grammatical and phonetic nature.
The implications have been formulated that tap onto these particular aspects. It is highly recommended that early
education and primary school teachers curiously delve into the findings of the study in order to avoid neglecting
certain language skills or linguistic subsystems.
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$ci czastkowych” (Podpora-Polit 2015: 29), do ktérych nalezg zaréwno elementy

komunikacyjne (aktywne uczestniczenie w rozmowie, wyrazanie swoich mysli,

intencji czy opinii), jak i elementy jezykowe (prawidtowe wykorzystanie srodkéw
leksykalno-gramatycznych, wzorcéw rytmicznych, zasad intonacji i wymowy), (Komorowska
2002: 103-104). Zaréwno w ocenie naukowcow (Mufioz 2010: 47; Ordon i Gebora 2016: 104),
jak i rodzicéw (Rokita-Jaskow 2010: 7) im wczesniej zaczyna sie nauke jezyka obcego, tym
lepiej. Program nauki jezyka obcego dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym moz-
na oceni¢ m.in. przez pryzmat tego, czy stymuluje on uczniéw do wypowiadania sie w jezyku
obcym (Ordon i Gebora 2016: 104). To wtasnie dzieci najtatwiej i najlepiej przyswajajg brzmie-
nie jezyka obcego, co wiaze sie z koniecznoscia stosowania dobrego modelu nauczania jezy-
ka obcego (Rokita-Jaskow 2010: 37).

Badania dotyczace wypowiedzi ustnej w jezyku angielskim prowadzone wsrdd uczniow
klas IV wykazaty, ze postugujg sie oni jedynie pojedynczymi wyrazami, majg trudnosci w for-
mutowaniu wypowiedzi wykorzystujacych frazy, a najgorzej radzg sobie z mowieniem ca-
tymi zdaniami (Muszynski i in. 2014: 22). Przyczyn tak stabego poziomu umiejetnosci mo-
wienia mozna sie doszukiwaé ,bezposrednio w dziataniach dydaktycznych nauczyciela”
(Muszynski i in. 2014: 22), a doktadniej w niewykorzystywaniu materiatéw autentycznych,
zbyt krétkich wypowiedziach nauczyciela w jezyku angielskim, niemotywowaniu ucznidw
do dtuzszych wypowiedzi, niesieganiu po piosenki, wiersze czy rymowanki. Warto nadmie-
ni¢, ze ani dawny egzamin szdéstoklasisty czy egzamin gimnazjalny, ani tez obecny egzamin
o6smoklasisty nie weryfikujg umiejetnosci uczniow w zakresie postugiwania sie jezykiem ob-
cymw mowie. Takie rozwigzanie systemowe z catg pewnoscig nie motywuje zaréwno uczniow,
jak i nauczycieli do doskonalenia umiejetnosci mowienia. W konsekwencji pojawiajg sie liczne
zaniedbania w tym zakresie, czego dowodzg przytoczone powyzej badania.

LImmanentng cecha kazdego ludzkiego dziatania, a wiec takze zachowan jezykowych,
jest popetnianie btedéw” (Dabrowska i Pasieka 2015: 23). Btad jezykowy to ,nieswiadome od-
stepstwo od obowigzujacej w danym momencie normy jezykowej, czyli taka innowacja, kté-
ra nie znajduje uzasadnienia” (Markowski 2025), albo inaczej — to ,taki sposdb uzycia jakie-
gos elementu jezyka, ktory razi jego swiadomych uzytkownikéw” (Markowski 2025). Btedy
jezykowe zaliczane sg obok bteddéw stylistycznych do btedow wewnatrzjezykowych, a w ich
obrebie mieszcza sie btedy gramatyczne, fonetyczne i leksykalne. Warto tez wspomniec
o btedach zewnatrzjezykowych, czyli btedach zapisu, dzielgcych sie na btedy interpunkcyjne
i ortograficzne, ktére nie naruszaja zasad wewnatrzjezykowych (Markowski 2025).

Podejscie do btedu w procesie uczenia sie ewoluowato na przestrzeni wiekdw adekwat-
nie do zmian w obrebie glottodydaktyki (Rabiej 2015: 65). W latach 60. ubiegtego wieku btad
byt traktowany jako zjawisko niepozadane, wymagajace natychmiastowej korekty. Nastep-
nie zrobiono ukton w kierunku komparatystyki jezykdw, przewidujac btedy i eliminujac ry-
zyko ich powstawania poprzez przyswajanie wypowiedzi modelowych. Krytyka takiego po-
dejécia zaowocowata badaniem wptywdw miedzyjezykowych oraz eksplikacja przyczyn
powstawania form niepoprawnych. Wreszcie nastapita transformacja ,niedoskonatych twor-
cow jezykowych” w jednostki twércze iinteligentne” (Rabiej 2015: 65), testujace uzycie jezy-
ka metoda préb i bteddw, gdzie btad miat charakter temporalny. Ostatecznie uksztattowato
sie podejscie traktujgce btad jako wyraz zachodzgcego procesu uczenia sie (tzw. error analy-
sis) — zjawisko korzystne i dla uczniow (weryfikacja form jezykowych), i dla nauczyciela (do-
wdd na aktywne przetwarzanie jezyka przez ucznidw), (Rabiej 2015: 65-66).

Hanna Komorowska (2005: 237) podkresla, ze w dydaktyce jezykdéw obceych istotne jest
to, ,kto inicjuje poprawe btedu i kto jej dokonuje”. Btad moze zosta¢ poprawiony w for-
mie autokorekty, pod warunkiem ze uczen potrafi to zrobié. Innym wariantem jest popra-
wa btedu przez pozostatych ucznidw, pozwalajgca na aktywnosé i stymulowanie myslenia

sztatcenie umiejetnosci méwienia to ,jeden z najistotniejszych celdw nauki jezy-
kéw obcych” (Tomczuk 2007: 54). Umiejetnosc ta sktada sie z wielu ,umiejetno-



catej grupy. Jeszcze innym rozwigzaniem jest merytorycznie i czasowo uzasadniona popra-
wa btedu przez nauczyciela, ktéry moze zrobid to zaréwno w trakcie wypowiedzi ucznia, jak
i natychmiast lub chwile po jej zakonczeniu. Moze sie jednak i tak zdarzy¢, ze btad nie zosta-
nie skorygowany.

W kontekscie poruszanych tu zagadnien warto dodad, ze btad ,moze utrwalic sie jako zty
nawyk” (Komorowska 2005: 84). Nastepuje wtedy zjawisko ,fosylizacji”, okreslanej tez przez
innych badaczy mianem ,skamieliny” lub ,zamrozonej kompetencji” albo ,putapki komuni-
katywnosci” (Izdebska-Dtugosz 2016: 166). Istotg tego zjawiska jest uporczywe powtarza-
nie wyuczonych btednych form lub konstrukgji jezykowych pomimo dalszego usprawnia-
nia jezyka. Czesto uczniowi brakuje tez motywacji do eliminowania btedéw, poniewaz mimo
wszystko odnosi sukcesy w komunikacji (Izdebska-Dtugosz 2016: 166). Czy to oznacza impas
i zgode na panoszenie sie réznych bteddw jezykowych?

Pytania, badania, dociekania... i szukanie wnioskow

Na poczatku semestru zimowego 2024/2025 na jednej z lubelskich uczelni przeprowadzo-
no badania wéréd 60 studentow pierwszego roku kierunkéw technicznych w wieku 19-20
lat, ktorzy swa wiedze jezykowa zdobyli korzystajac na wezesniejszych etapach z réznych
podrecznikdw dopuszczonych przez MEN. Obserwacje przeprowadzono podczas trzech
90-minutowych zajec o charakterze diagnostycznym.

Sformutowano nastepujace pytanie badawcze: Jakie btedy jezykowe, wynikajace
zzaniedban edukacyjnych na pierwszym i drugim etapie edukacyjnym, popetniaja ba-
dani studenci? Celem praktycznym byto wskazanie nauczycielom pracujgcym z uczniami
na poczatkowym stadium edukacji obszaréw wymagajacych szczegdlnej uwagi z ich strony.
W trakcie prezentacji ustnych odnotowano btedy jezykowe. Nastepnie pogrupowano btedy
ze wzgledu na podobienstwa. Wyniki przedstawiam ponize;j.

Analiza przeprowadzonych badan

Oto najbardziej problematyczne zagadnienia wytonione w wyniku badan studentéw

pierwszego roku. Dotyczg one podsystemdw gramatyki i fonetyki.

= Pierwszym obszarem jest alfabet angielski wprowadzany juz w pierwszej klasie szkoty
podstawowej, a czasem nawet i w przedszkolu. Okoto 3/4 badanych studentéw miato
trudnosci z prawidtowym literowaniem wyrazéw. Niejednokrotnie zadaniem nie do
pokonania byto rozréznienie samogtosek g, e, i
- angielskie a to /e1/,
- angielskie eto /i:/,
- angielskie i to /ai/.

= Kolejnym zagadnieniem jest stosowanie przedimkdéw nieokreslonych a oraz an.
Kazdy student znat zasade kierowania sie spétgtoska lub samogtoska przy wyborze
przedimka nieokreslonego, ale az 85% badanych nie wiedziato, ze zasade te nalezy
stosowac z uwzglednieniem wymowy. Dwa najczesciej powtarzajgce sie btedy dotycza
powigzania ztych przedimkow nieokreslonych ze stowami university oraz hour.

= |nnym elementarnym, cho¢ problematycznym dla 4/5 badanych, zagadnieniem jest
prawidtowe odczytywanie przedimka okreslonego the. Nalezy juz na poczatkowych
etapach edukacji podkreslaé roznice pomiedzy odczytywaniem przedimka okreslonego
jako /01:/ lub jako /8a/. W przeciwnym razie przedimek ten bedzie wymawiany
wytgcznie jak /09/, nawet w tak powszechnym potgczeniu wyrazowym jak the end.

= Nastepnym obszarem wymagajgcym uwagi jest znajomosc i odczytywanie liczebnikow.
Liczebniki twenty i twelve sg bardzo czesto mylone (15% badanych).
1/5 studentéw miata trudnosci z odczytywaniem liczb 151 50, 13130, 90 i 19 itp., ktore
réznig sie jedynie koncowkami — wymowa /-ti:n/ i /-ti/. Okoto 1/4 studentéw nie zna
zasady odczytywania dtuzszych liczebnikéw, np. 1989. Innym rodzajem zaniedban jest
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dodawanie koncéwki -s do liczebnikow: million, thousand, hundred itp. (87% badanych).
Dla prawie 1/3 badanych oséb tajemnica owiane byty takze widniejace od podstawowki
na tablicy koncéwki -st, -nd, -rd. Wskazuje to oczywiscie na braki wiedzy w zakresie
liczebnikdw porzadkowych. Liczebniki te sg rowniez stosowane w przysparzajacych
trudnosci studentom datach — wiele oséb nie zna sposobu ich poprawnego
wymawiania.

Podobnie brzmigce zaimki wskazujgce this/that, these/those stanowity nie lada
wyzwanie dla 80% uczestnikdw badan, nie tylko dlatego, ze zasada dotyczaca tych
zaimkow byta omawiana w IV klasie szkoty podstawowej, lecz takze z uwagi na
wymowe. Niestety, niewielu uczniéw dowiaduje sie od swoich nauczycieli, ze istnieje
taki dzwiek jak /8/ spotykany w czesto wystepujacym przedimku the, czy tez dzwiek
/8/ wystepujacy np. w wyrazach: strength, theory, theatre. Brak wiedzy w tym zakresie
powoduje btedng wymowe przyimka with /w1d/, ktéry nieprawidtowo wymaowiony
przypomina which /witf/. Btad ten odnotowano u 10% badanych.

Dalsze zaniedbania, tym razem stricte gramatyczne, dotyczg konstrukgji there is / there
are, ktora zostata btednie dostosowana do dalszej czesci zdania przez niemal

1/3 badanych. Zauwazono takze problemy z dopasowaniem formy przesztej was / were
do podmiotu (okoto 1/5 badanych), jak i z dodawaniem koncéwki -s do czasownika

w 3. osobie liczby pojedynczej w czasie terazniejszym prostym (85% badanych).

Dla niespetna 3/4 badanych nowoscig jest tez dodawanie do czasownika formy
gerundialnej po przyimkach. Podobna liczba badanych nie spotkata sie z zasada
taczenia przyimka to z czasownikiem w celu stworzenia bezokolicznika.

Jedynie 35% badanych wiedziato, ze forma przeczaca czasownika modalnego can
wystepuje tacznie — cannot. Przy okreslaniu wieku danej osoby u prawie 2/5 badanych
mozna byto ustyszec przeniesiony z jezyka polskiego czasownik ,mie¢” — have. Z kolei
zadane przez lektora dodatkowe pytanie: ,What is she like?”, zostato nie tylko Zle
zrozumiane (przez 2/3 badanych), ale i btednie powtdrzone — z uzyciem przystéwka how.
Ponadto 85% badanych studentéw ma braki w wiedzy odnosnie do pytan posrednich,
95% — w zakresie prawidtowego uzywania wyrazen other/the other/others/the others/
another oraz niespetna potowa w kwestii rzeczownikéw niepoliczalnych,

np. dodaja oni koncowke -s do takich wyrazdéw jak information, advice. Stosuja btedne
przyimki przed dniami, tygodniami czy porami dnia (40% badanych). Niepotrzebnie
dodaja przedimki przed nazwami miast (okoto 3/4 badanych). Nie znaja réznicy
pomiedzy sformutowaniami at the end a in the end (okoto 1/3 badanych). Miewajg
trudnosci ze stopniowaniem przymiotnikéw (1/5 badanych), nie potrafig sie positkowac
przystowkiem less, nie znajg nieregularnego stopniowania przymiotnika far.

Dla 15% badanych problematyczna byta wymowa rzeczownikow w liczbie mnogiej,

a zwtaszcza wyjatki: man — men, woman — women, child — children. 18% badanych
studentow miato ktopot z poprawng wymowa stowa live: czasownika /11v/

lub przystéwka i przymiotnika /larv/. Trudne byto takze prawidtowe rozréznienie

w wymowie przymiotnikow z korncowka -ed oraz -ing (np. interested vs. interesting)

— okoto 2/3 badanych. Duzo trudnosci, jesli chodzi o wymowe, przysporzyty ponadto
nieprzeéwiczone na wczesniejszych etapach edukacji czasowniki w formie przesztej,
zaréwno regularne z koncéwka -ed (np. switched, designed), jak i nieregularne

(np. read, bought) — dotyczyto to nieco ponad 3/4 badanych.

Warto nadmienic, ze u okoto 3/4 badanych zauwazono ktopoty z wtasciwym
wymawianiem nazw miesiecy (np. August, April) lub przedmiotéw szkolnych

(np. geography, chemistry). Nie kazdy umiat tez prawidtowo operowac nazwami
kierunkow swiata — 1/10 badanych tego nie potrafita.

Oto pozostate najczestsze btedy wymowy, ktore odnotowano u przynajmniej

1/5 badanych studentéw. Pogrupowano je ze wzgledu na podobienstwa, aby umozliwi¢
osobom uczacym dzieci i mtodziez zapoznanie sie z obszarami ulegajgcymi fosylizacji.



Ponizej przedstawiam przyktady i rodzaje bteddw:

— public, studies, industrial, structure, unfriendly, multinational, multimedia — wymawia-
ne jak /u:/ zamiast /a/,

— character, archeological, architect, technology, Christmas — wymawiane jak polskie
,ch” /x/ zamiast /k/,

— still, will, win, milk, six, risk, bill — wymawiane jak /i/ zamiast /1/,

- generate, geometric, region, agenda — wymawiane jak /g/ zamiast /d3/,

- foggy, figure — wymawiane jak /d3/ zamiast /g/,

— author, authorities, audience, autonomy, authentic, August — wymawiane jak /ow/
zamiast /2:/,

— university, union, uniform, unique, use — wymawiane jak /u:/ zamiast /ju/,

— wild, mild, identify, identity, climate — wymawiane jak /i/ oraz /i/ zamiast /a1/,

— kept, weapon, meant — wymawiane jak /i:/ zamiast /e/,

— project, major — wymawiane jak /j/ zamiast /d3/,

— determined, engine — wymawiane jak /a1/ zamiast /in/,

— guest, guarantee, guideline, guidebook, building — niepotrzebne dodawanie dzwieku /w/,

— nation, national, international, traditional — spolszczanie wymowy zamiast /[an/,

— castle, doubt, honest, half, debt, calm, foreign, knowledge, honour, psychology — wy-
mawianie dZzwiekdw niemych,

— café, fagade, boutique, bouquet — btedna wymowa zapozyczen, btedne akcentowanie,

— development, area, computer, hotel, graduate, record — akcentowanie niewtasciwej
sylaby, w tym btedne akcentowanie wigzace sie ze zmiang czesci mowy,

— desertvs. dessert, certain vs. curtain, three vs. tree — btedna wymowa zmieniajgca zna-
czenie wyrazu.

Gtos w dyskusji, czyli opinie, uwagi i refleksje

W toku badan wykazano, ze wystepujgce w wypowiedziach ustnych studentéw pierwszego
roku btedy gramatyczne to efekt brakéw wyniesionych ze szkoty podstawowej. Identyczny
wniosek nalezy wysunaé w odniesieniu do popetnianych przez nich btedéw fonetycznych.
Michat Mazurkiewicz (2009: 76) zauwaza, ze nauka wymowy w polskich szkotach ma, nieste-
ty, ,charakter incydentalny”. Magdalena Szyszka (2016: 178) podkresla, ze nauczanie wymo-
wy na pierwszych trzech etapach edukacyjnych nalezy do rzadkosci, a Dorota Lipinska (2014:
144) pisze wrecz o nieobecnosci tego elementu nauczania w szkolnictwie polskim. Warto tez
odnotowad, ze kompetencja absolwentéw studiow filologicznych w zakresie wymowy , jest
daleka od ideatu” i w efekcie powstrzymuje ,nauczycieli jezyka angielskiego od poswiecania
wiekszej ilosci czasu ¢wiczeniom fonetycznym” (Mazurkiewicz 2009: 77). Kolejnym ograni-
czeniem jest okrojony komponent fonetyczny znajdujacy sie w podrecznikach, na co zwraca
uwage Mirostaw Pawlak (2003: 62-64).

Przyczyna wystepowania tak oczywistych btedéw gramatycznych moze byc¢ tez przesu-
niecie ciezaru nauczania ,w strone samego komunikatu nie za$ jego gramatycznej popraw-
nosci” — ,gramatyka [...] ustepuje miejsca komunikacji jezykowej” (Kawka 2018: 168). Warto
wiec wytyczyc¢ wyrazng granice pomiedzy fagodnym traktowaniem bteddw, wpisujgcym sie
w podejscie komunikacyjne, a brakami solidnych podstaw jezykowych, ktére nie mogg by¢
bagatelizowane i akceptowane w systemie ksztatcenia.

Jak trafnie zauwaza Matgorzata Trybus (2007: 80), praca z grupg $redniozaawansowa-
n3 (a nie poczatkowa czy zaawansowang) podczas lektoratu z jezyka angielskiego na stu-
diach wyzszych jest ,najtrudniejsza, poniewaz btedy (najczesciej fonetyczne i gramatyczne)
zostaty juz u nich utrwalone”. Trzeba wiec wyciggng¢ wnioski dotyczace wyeliminowania tych
niekorzystnych zjawisk.
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Zalecenia i wnioski

Nalezy zwrocié wiekszg uwage na prawidtowg wymowe stéw wprowadzanych na poczat-
kowych etapach edukacyjnych. W najmtodszych klasach warto bazowad na autentycznych
piosenkach i materiatach wideo pozyskanych z internetu, ktére pozwolg przyswoic¢ popraw-
ng wymowe (np. nazw miesiecy, liczebnikdéw porzgdkowych, przedmiotéw szkolnych) oraz
podstawowe konstrukcje gramatyczne. Materiaty autentyczne sa dla uczniéw duzo bardziej
atrakcyjne niz chociazby piosenki podrecznikowe i, co najwazniejsze, pozwalajg ustyszed
naturalne brzmienie jezyka.

Obligatoryjnym elementem nauki jezyka obcego w szkotach podstawowych powinna
by¢ praca z nagraniami powigzanymi z realizowanym materiatem podrecznikowym. Przy-
gotowanie uczniow do kartkowek czy klaséwek powinno obejmowac nie tylko wyuczone
na pamied stownictwo, wyrazenia i zagadnienia gramatyczne, lecz takze powtarzanie stéw,
wyrazen, zdan z dialogow i dtuzszych czytanek bezposrednio po odtworzonym nagraniu
w celu wycwiczenia wiasciwej wymowy. Motywacje do pracy uczniowie powinni zdobywad
dzieki podlegajgcym ocenie kartkdwkom ze stuchu, ktére sprawdzatyby poprawny zapis wy-
razéw, wyrazen lub zdan zawartych w nagraniu. Konieczne jest takze systematyczne odpy-
tywanie ucznidw ze zrealizowanych czytanek lub dialogéw. Oczywiscie warunkiem sine qua
non takich aktywnosci jest przekazanie rodzicom i dzieciom informacji o znaczeniu dodat-
kowej indywidualnej pracy ucznidw z takimi nagraniami w domu.

Jesli chodzi o btedy gramatyczne, to zalecane jest wieksze skupienie uwagi na aktyw-
nosciach praktycznych ukierunkowanych na wypracowanie nawyku postugiwania sie da-
nym zagadnieniem gramatycznym. Moze to by¢ np. zadanie polegajgce na narysowaniu
pokoju dziecka i napisaniu zdan z konstrukcjami there is / there are przy jednoczesnym
zastosowaniu przyimkow miejsca albo wykonanie plakatu obrazujgcego zaimki wskazujace
this/that, these/those wraz z przyktadowymi zdaniami. Kazde nowe zagadnienie grama-
tyczne mozna przecwiczyd, stosujac (chociazby tradycyjna, ale jakze skuteczng) metode
konstruowania zdan wtasnych. Wychwycone (w wypowiedziach ustnych czy pisemnych)
btedy mozna wyeliminowad, zlecajac uczniom (w tzw. zeszycie popraw) dodatkowe, krot-
kie, pisemne zadania.

Z uwagi na to, ze trudno jest uczniom zapamietac¢ kazda pojedyncza regute, dobrym
pomystem jest prowadzenie skoroszytu do celow gramatycznych. W takim notatniku
uczniowie zapisywaliby regularnie wprowadzane podczas zaje¢ informacje o tym charak-
terze. W razie popetnienia btedu nauczyciel z tatwoscig mdgtby naswietli¢ danemu ucznio-
wi problem. Pomimo ze w dzisiejszych czasach podreczniki oferujg rézne dodatki grama-
tyczne, to materiat dostosowany do indywidualnego stylu myslenia, jak i potrzeb ucznia
stanowi niezastgpiong pomoc dydaktyczng. Po kazdej prezentacji nowego zagadnienia
uczniowie powinni mie¢ czas na tekstowe oraz graficzne zobrazowanie poznanego materia-
tu wedtug wtasnego pomystu.

Jednym z ¢wiczen nadajacych sie do stosowania podczas zajec¢ z jezyka obcego jest
dyktowanie ciggu przypadkowych liczb, a nastepnie poproszenie uczniéw o ich odczyta-
nie. Wazne jest tez wracanie do literowania — mozna je wykorzystac¢, podajgc nowe stownic-
two pojawiajgce sie np. w stuchankach. Warto wiec po zapoznaniu sie z trescig tego artykutu
wyeliminowa¢ wykryte ,skostniate” btedy gramatyczno-fonetyczne, aby kazdy uczerh mogt
swobodnie postugiwac sie jezykiem obcym na dalszych etapach ksztatcenia.
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