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Rozwijanie kompetencji dyskursywnej staje sie jednym  CEZARY SZYMANOWSK]
z kluczowych wyzwan w nauczaniu jezyka obcego Badacz niezalezny
w edukacji weczesnoszkolnej. Juz na poczgtkowym

etapie nauki uczniowie powinni by¢ wspierani nie

tylko w opanowywaniu stownictwa i gramatyki, lecz

takze w budowaniu spéjnych wypowiedzi. Proces ten

wymaga $wiadomego podejscia metodycznego

— od pracy nad stowem, przez zdanie, az po prosty

tekst, a odpowiednio dobrane techniki sprzyjaja

rozwijaniu kompetencji komunikacyjnych, ktorych

fundamentem jest wtasnie kompetencja dyskursywna.

FROM WORD TO TEXT. DEVELOPING DISCURSIVE COMPETENCE
IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING AT THE EARLY SCHOOL STAGE

The article focuses on the development of discursive competence in foreign language teaching at the early primary
school stage (grades 1-3). Discursive competence is presented as a crucial component of communicative competence.
The process of moving from isolated words, through sentences, to simple oral and written texts requires a conscious
methodological approach that integrates linguistic and communicative goals. Properly selected didactic strategies not
only support vocabulary and grammar acquisition but also foster the ability to organise statements and participate

in authentic communication. In this context, the teacher becomes a guide who gradually introduces learners to text-
building strategies, ensuring that discursive competence develops as a foundation for effective foreign language use
in both classroom and everyday situations.
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ompetencja dyskursywna rozumiana, jako ,aktywne uczestnictwo w dyskursie

poprzez dziatania tekstowe” (Pedzisz 2019: 147), umozliwia uczestnikom dyskursu

wejscie w interakcje z innymi jednostkami w formie tekstu pisanego lub mowio-

nego. Dyskurs jest zatem zbiorem wypowiedzi nalezacych do jednej formacji dys-

kursywnej (Foucault 1974:170) i moze byc¢ opisany jako cigg zachowan jezykowych,
ktérych postad jest uwarunkowana tym, kto, do kogo, w jakiej sytuacji i w jakim celu mowi
(Grabias 2003: 264-291). Kompetencja dyskursywna figuruje jako umiejetnos¢ budowania
spojnych wypowiedzi ustnych oraz pisemnych i stanowi kluczowy element rozwoju jezyko-
wego juz na etapie dziecinstwa. Umozliwia ona nie tylko komunikowanie tresci, lecz takze or-
ganizacje mysli, argumentowanie oraz dostosowanie formy wypowiedzi do sytuacji i odbior-
cy. W wieku wczesnoszkolnym dziecko intensywnie rozwija zdolno$ci narracyjne i zaczyna sie
postugiwacd jezykiem w sposob bardziej swiadomy, co czyni ten etap szczegdlnie istotnym
dla ksztattowania kompetencji komunikacyjnych, w tym dyskursywnych (por. Grochowalska
2009: 22-25; Borda i Knapik 2021: 145-157).

Znaczenie kompetencji dyskursywnej znajduje odzwierciedlenie w podstawie programo-
wej ksztatcenia ogdlnego dla | etapu edukacyjnego, ktéra zaktada m.in. tworzenie prostych
i krotkich tekstéw, adekwatnych do sytuacji komunikacyjnej (MEN 2024: 48). W kontekscie
nauki jezykéw obcych wyszczegdlniona jest koniecznosc rozwijania sprawnosci méwienia
i pisania juz od klasy |, co jest zgodne z zatozeniami Europejskiego systemu opisu ksztatcenia
jezykowego (2003), wedtug ktérego nawet na poziomie Al uczniowie powinni umie¢ kon-
struowac proste, spdjne komunikaty (MEN 2017; MEN 2024; CEFR 2020).

Definicja kompetencji dyskursywnej i jej rola w rozwoju dziecka
Kompetencja dyskursywna stanowi jedng z kluczowych sktadowych szeroko rozumiane;j
kompetencji komunikacyjnej, ktora wedtug Della Hymesa, twdrcy tego pojecia, jest wiedzg
uzytkownikéw jezyka, swiadoma lub nieuswiadomiona, o regutach budowania wypowiedzi
zaleznie od sytuacji i przyjmowanej roli spotecznej (Hymes 1980). W rozumieniu Europej-
skiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego (2003) jest to zdolnos¢ uzytkownika jezyka
do tworzenia i interpretowania wypowiedzi ustnych i pisemnych, ktére sg spdjne, logicznie
uporzadkowane i adekwatne do kontekstu sytuacyjnego. Kompetencja ta umozliwia nie tyl-
ko poprawne jezykowo formutowanie zdan, lecz takze tgczenie ich w wieksze catosci — wy-
powiedzi, opowiadania, dialogi, opisy czy inne formy tekstowe.

W sktad kompetencji dyskursywnej wchodzg miedzy innymi takie elementy, jak (Pedzisz
2019:147-148):
= umiejetno$¢ rozpoznawania zwigzkdw intertekstualnych, ktére moga zaistnied miedzy
tekstami nalezgcymi do tego samego dyskursu;
sprawnos¢ umiejscowienia tekstu jako fragmentu dyskursu;
zdolnos¢ oddziatywania na odbiorce poprzez tekst — profilowanie teksty;
swiadomos¢ kontekstu i celu wypowiedzi — dopasowanie formy i stylu do sytuagji
komunikacyjnej, adresata, tematu i intencji.
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Rozwijanie tej kompetencji ma na celu wyksztatcenie u uczniéow umiejetnosci nie tylko
poprawnego postugiwania sie jezykiem, lecz takze tworzenia znaczacych i funkcjonalnych
komunikatéw — istotnych dla skutecznej komunikacji miedzyludzkiej.

Dzieci w wieku wczesnoszkolnym (6—9 lat) znajduja sie na etapie intensywnego roz-
woju mowy i myslenia, co bezposrednio wptywa na ich zdolnos¢ do tworzenia wypowie-
dzi zaréwno w jezyku ojczystym jak i drugim. Kompetencja jezykowa na wczesnym etapie
zycia stopniowo przechodzi od pojedynczych stow przez proste, jednowgtkowe komu-
nikaty do bardziej ztozonych (kilkuzdaniowych) form narracyjnych i opisowych. Rozwija-
ja sie wowczas umiejetnosci organizowania wypowiedzi w czasie, rozumienia zaleznosci



przyczynowo-skutkowych oraz dostrzegania intencji komunikacyjnych innych oséb (por.
Vygotsky 1986; Bruner 1990).
Na tym etapie dziecko przygotowane do podijecia nauki w szkole (MEN 2017: 6-8):
tworzy krétkie wypowiedzi, ktdre wyrazajg jego rozumienie $wiata;
potrafi opowiedzie¢ prosta historie lub opisa¢ wydarzenie w logicznej kolejnosci;
zaczyna stosowac $rodki jezykowe mowigce o nastepstwie czasu (np. ,wczoraj”,
,dzisiaj”, ,jutro”, ,potem”);
= uczy sie uwzgledniac¢ odbiorce wypowiedzi — zaczyna rozumied, ze to, co mowi
lub pisze, ma by¢ zrozumiate dla kogos innego, poniewaz prowadzenie dialogu jest
wejsciem w interakcje z innym uczestnikiem dyskursu.
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Rozwdj kompetencji dyskursywnej w tym okresie wigze sie z rozwojem funkcji poznaw-
czych, takich jak pamie¢ operacyjna, myslenie przyczynowo-skutkowe, uwaznosc czy pla-
nowanie jezykowe. Wspieranie tej kompetencji juz na wczesnym etapie nauczania jezyka ob-
cego pozwala budowad fundamenty pod swiadome i skuteczne uzywanie jezyka — nie tylko
w sytuacjach szkolnych, lecz réwniez spotecznych.

Miejsce kompetencji dyskursywnej w edukacji wczesnoszkolnej

i metodyczne podejscia do jej rozwijania

Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla | etapu edukacyjnego (klasy 1-3) zawiera
zapisy, ktére wskazujg na potrzebe rozwijania u dzieci umiejetnosci tworzenia wypowiedzi
ustnych i pisemnych charakteryzujgcych sie spdjnoscia, uporzadkowaniem i celowoscia. Do-
tyczy to zaréowno jezyka ojczystego, jak i jezyka obcego nowozytnego — ktérego nauczanie
rozpoczyna sie juz od klasy pierwszej (MEN 2017).

W przypadku jezyka obcego (np. jezyka angielskiego) na poziomie podstawowym
uczniowie powinni (MEN 2024):
= samodzielnie reagowac jezykowo w prostych sytuacjach komunikacyjnych w ramach

wyuczonych zwrotow;
= formutowad krotkie, spdjne wypowiedzi ustne (np. przedstawié siebie, powiedzie¢ skad

pochod?zi, co potrafi robié);

= reagowac werbalnie i niewerbalnie na polecenia;

= budowac komunikaty zgodne z intencjg wypowiedzi (np. zapytaé, poprosic, przeprosic).
Cele ksztatcenia zintegrowanego w zakresie jezyka zaktadajg, ze dziecko ma rozwijac
kompetencje komunikacyjne w sposob funkcjonalny — poprzez mowienie, stuchanie, czy-
tanie i pisanie (Hanisz 2017), a wiec we wszystkich obszarach, ktére $cisle sie wigza z kompe-
tencjg dyskursywna. Umiejetnos¢ , przejscia od stowa do tekstu” staje sie zatem nie tylko ce-
lem, ale i narzedziem skutecznego nauczania jezyka obcego na poziomie wczesnoszkolnym.

Rozwijanie kompetencji dyskursywnej w nauczaniu jezyka obcego wsrdd dzieci w wie-
ku wczesnoszkolnym wymaga zastosowania odpowiednio dobranych metod dydaktycz-
nych, ktére odpowiadajg nie tylko celom jezykowym, lecz réwniez mozliwosciom rozwo-
jowym ucznidw, silnie determinujagcym koncepcje kursu i stosowane w nim metody pracy
(Komorowska 2009: 37). Z perspektywy metodyki nauczania jezykow nowozytnych szcze-
golnie skuteczne okazujg sie metody aktywizujace, narracyjne i zintegrowane, sprzyjaja-
ce budowaniu wypowiedzi o réznym stopniu ztozonosci — od prostych zdan do spdjnych
tekstow ustnych i pisemnych.

Metody aktywizujgce obejmujg dziatania, ktére angazujg ucznidw poznawczo i emocjo-
nalnie w proces uczenia sie. Ich celem jest wywotanie autentycznej potrzeby komunikagji
i stworzenie sytuacji sprzyjajagcych spontanicznej produkgji jezykowej. Wéréd tych metod
mozna uwzgledni¢ drame, inscenizacje, gry dydaktyczne czy techniki oparte na wspotpra-
cy, takie jak praca w parach lub w grupach (Komorowska 2009: 40-42). Metody narracyjne
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koncentrujg sie na rozwijaniu umiejetnosci opowiadania i rozumienia historii. W praktyce
jezykowej obejmujg one prace z ksigzka obrazkows, tworzenie wspdlnych historii, rekon-
struowanie sekwencji wydarzen czy projekty oparte na fabule. Narracja sprzyja budowa-
niu spojnosci tekstu, rozwija myslenie przyczynowo-skutkowe i wspiera rozwéj kompetencji
dyskursywnej (Cameron 2001). Metody zintegrowane taczg natomiast rozne sfery aktyw-
nosci dziecka - jezykowsa, poznawczg, emocjonalng i artystyczng — oraz umiejetnosci je-
zykowe, takie jak moéwienie, stuchanie, czytanie, pisanie. Przyktadami sg podejscia oparte
na zadaniach (ang. task-based learning) czy projektach tematycznych, ktére umozliwiajg
uczniom stosowanie jezyka w wieloaspektowych kontekstach komunikacyjnych.
Zaprezentowane w dalszej czesci artykutu dziatania dydaktyczne mozna przyporzadko-
wad do powyzszych kategorii w nastepujgcy sposob: metody aktywizujgce (dialogi i odgry-
wanie rél — role play oraz burza mézgdéw i mapy mysli), narracyjne (opowiadanie — story-
telling, praca z ilustracja, sekwencjg zdarzen, komiksem), zintegrowane (storytelling, jezeli
taczy rézne formy ekspresji i aktywnosci ucznia, np. jezykowa, artystyczng i ruchowa).

Opowiadanie (storytelling)

Jedng z najbardziej skutecznych technik wspierajgcych rozwdj kompetencji dyskursywnej
u dzieci jest opowiadanie. Storytelling, czyli wykorzystywanie narracji w procesie nauczania,
rozwija umiejetnosc tworzenia ciggtych wypowiedzi o wyraznej strukturze (wstep — rozwi-
niecie — zakonczenie), wspiera porzadkowanie tresci oraz ksztattuje umiejetnosé operowa-
nia czasem, miejscem i bohaterem (Tomczuk 2022: 127). Dziecko, stuchajgc opowiesci, uczy
sie rozpoznawac jej elementy, a nastepnie, nasladujac, buduje wtasne narracje. Juz proste
¢wiczenia, takie jak dokanczanie znanych historii, tworzenie alternatywnych zakonczen czy
zmienianie perspektywy narracyjnej (np. ,opowiedz historie oczami innej postaci”) sty-
mulujg myslenie przyczynowo-skutkowe i rozwijajg strukture wypowiedzi (Cameron 2001:
159-160). Storytelling moze by¢ takze wykorzystywany jako technika praktyki pisania —
uczniowie tworzg krotkie historyjki z wykorzystaniem nowo poznanych stow i zwrotdw,
postugujac sie ilustracjami, ciggami obrazkéw czy gotowymi schematami (np. somebody —
visited — but — so — then).

Dialogi i odgrywanie rol

Kompetencja dyskursywna obejmuje nie tylko umiejetnosc narracyjng, lecz réwniez zdol-
no$¢ do prowadzenia interakcji jezykowej. Dialog i odgrywanie rél (ang. role play) pozwalajg
uczniom ¢wiczy¢ spojnosé wypowiedzi w kontekscie rozmowy, ucza reagowania na wypo-
wiedz partnera, budowania ciggtosci tematycznej oraz stosowania odpowiednich srodkéw
jezykowych na podstawie podanych instrukcji (Bygate 1987: 121). Proste scenki sytuacyjne,
takie jak zamawianie w restauracji, pytanie o droge czy rozmowa z kolegg, uczg struktury
wymiany informacji i formutowania logicznych, spéjnych odpowiedzi. Technika ta angazuje
ponadto emocje i dziata na pamie¢ proceduralng, co jest szczegdlnie korzystne dla dzieci
uczacych sie jezyka obcego.

Burza mozgow i mapy mysli

Wstepna organizacja tresci przed wypowiedzig ustng lub pisemng jest kluczowym elemen-
tem rozwijania kompetencji dyskursywnej. Burza mézgdw (ang. brainstorming), opracowa-
na pierwotnie przez Alexa Faickneya Osborna jako technika kreatywnego myslenia i zapre-
zentowana w 1942 roku w ksigzce How to Think Up, pozwala uczniom swobodnie generowad
stownictwo i skojarzenia zwigzane z danym tematem, co stanowi jezykowy materiat do dal-
szej pracy. Nastepnie tworzenie mapy mysli (ang. mind map) pomaga uporzgdkowad po-
mysty i ustali¢ kolejnos¢ informacji, co naturalnie wspiera strukture wypowiedzi. Techniki
te przygotowujg dzieci do planowania swoich wypowiedzi oraz $wiadomego zarzadzania
trescig komunikatu, co przektada sie na wieksza spdjnosc i logicznosc tworzonych tekstow.



Praca z ilustracja, sekwencja zdarzen, komiksem

Dzieci w mtodszym wieku szkolnym ucza sie szybciej, gdy zajecia oparte sg na materiale wi-
zualnym. Wykorzystanie ilustracji, sekwencji obrazkéw lub komikséw to technika, ktéra ta-
czy rozwdj mowy z percepcjg wzrokowa, pomagajac uczniom tworzy¢ logiczne wypowiedzi
na podstawie graficznych bodzcéw (Komorowska 2009: 197-199). Uktadanie historii do ilu-
stracji lub porzagdkowanie sekwencji wydarzen wspiera rozumienie chronologii i relacji przy-
czynowo-skutkowych. Komiksy natomiast umozliwiajg ¢wiczenie dialogow w kontekscie,
a takze rozwijanie umiejetnosci przypisywania wypowiedzi réznym postaciom, co stymuluje
myslenie perspektywiczne i spojnosé wypowiedzi.

Nauczanie zintegrowane jako przestrzen do rozwoju dyskursu
Nowoczesna metodyka nauczania wczesnoszkolnego zaktada podejscie zintegrowane,
w ktérym edukacja jezykowa nie funkcjonuje w izolacji, ale stanowi integralng czes¢ in-
nych obszaréw ksztatcenia ujetych w podstawie programowej (np. obszar spoteczny,
przyrodniczy, artystyczny itd.). Do najistotniejszych zadan poczatkowego szczebla edu-
kacji nalezy zaliczy¢ wspomaganie i stymulowanie rozwoju dziecka, a szczegdlnie jego
dyspozycji poznawczych i zdolnosci twérczych oraz komunikowania sie i wspotfunkcjo-
nowania z innymi ludzmi (Batachowicz 2019: 5). Taki model sprzyja tworzeniu autentycz-
nych sytuacji komunikacyjnych i umozliwia rozwijanie kompetencji dyskursywnej w prak-
tycznym kontekscie.

Dzieki integracji przedmiotowej uczniowie majg okazje tworzy¢ wypowiedzi, ktére doty-
cza tematdw znanych im z zycia codziennego i zajec szkolnych — opisywacd zjawiska przyrod-
nicze, opowiadacd o relacjach spotecznych, komentowac wydarzenia szkolne. Wprowadzajac
elementy zaje¢ przyrodniczych czy plastycznych do lekgji jezyka obcego, nauczyciel tworzy
przestrzen do naturalnego uzycia jezyka w funkcjonalnym kontekscie, co pozytywnie wpty-
wa na rozwoj komunikacji spojnej i sensowne;j.

Kolejnym waznym podejsciem jest praca projektowa, ktéra stanowi skuteczne narzedzie
rozwijania kompetencji dyskursywnej. Uczniowie pracujg w grupach lub indywidualnie nad
stworzeniem wspolnego efektu — ksigzeczki obrazkowej, plakatu, prezentacji — co wyma-
ga od nich planowania wypowiedzi, selekcji tresci i organizacji komunikatu. Realizacja pro-
jektow dotyczacych prostych tematdw, takich jak My dream house, Animals from different
countries czy My daily routine, daje mozliwos¢ potaczenia wiedzy tematycznej z rozwija-
niem sprawnosci méwienia i pisania. Projekty te sprzyjaja tez wspdtpracy, co z kolei wzmac-
nia interakcje jezykowg i rozwdéj wypowiedzi dialogowych.

Metody pracy z dzie¢mi w wieku wczesnoszkolnym powinny bazowaé na zabawie, ru-
chu i emocjonalnym zaangazowaniu. W tym kontekscie zabawy jezykowe i techniki akty-
wizujace odgrywaja istotna role w rozwijaniu kompetencji dyskursywnej. Cwiczenia, takie
jak ,dokoncz historie” (uczniowie dodaja kolejne zdania do wspdlnie tworzonej opowie-
$ci) czy ,opowiedz z innego punktu widzenia” (np. jak wyglada dzien w szkole z perspek-
tywy tornistra lub kota) rozwijajg kreatywno$¢é, wyobraznie, a przede wszystkim uczg lo-
gicznego budowania tresci i stosowania elementéw spajajagcych wypowiedz. Dzieki nim
uczniowie nie tylko bawia sie jezykiem, lecz réwniez zaczynaja swiadomie kontrolowac
strukture tekstu. Podobna do tych aktywnosci jest technika $nieznej kuli, ktora pole-
ga na stopniowym budowaniu wypowiedzi w grupie — najpierw uczen formutuje krotka
wypowiedz indywidualnie, potem dzieli sie nig w parze, nastepnie w czwérce, a na kon-
cu cata grupa tworzy wspdlny tekst. To ¢wiczenie integruje rézne poziomy kompetencji
komunikacyjnej i pozwala na stopniowe rozwijanie tekstu od zdania do wypowiedzi zto-
zonej. W tym kontekscie sprawdzi sie takze drama, czyli technika polegajgca na symulo-
waniu sytuacji komunikacyjnych, w ktérych uczniowie musza odgrywad role, reagowac
na bodzce jezykowe i podejmowac decyzje w czasie rzeczywistym. Sprzyja to rozwijaniu
wypowiedzi spontanicznych, ptynnych, zorganizowanych wokét celu i kontekstu. Praca
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w parach z kolei pozwala ¢wiczy¢ dialog i strukture interakcji — uczniowie uczg sie formu-
towania pytan, odpowiedzi, stosowania srodkdw taczacych i reakcji jezykowych w czasie
rzeczywistym.

W edukacji wczesnoszkolnej skuteczne ksztattowanie kompetencji dyskursywnej od-
bywa sie poprzez wykonywanie starannie zaprojektowanych zadan jezykowych, ktére ta-
czg rozwoj sprawnosci komunikacyjnych z aktywnoscig poznawczga, emocjonalng i spotecz-
ng dziecka. Ponizej (tab. 1.) przedstawiono trzy przyktady zadan dydaktycznych mozliwych
do zrealizowania w klasach 1-3 szkoty podstawowej w ramach lekcji jezyka angielskiego, wraz
z analizg ich wptywu na rozwéj wypowiedzi ustnych i pisemnych.

Tab. 1. Przyktady praktycznych dziatan rozwijajacych kompetencje dyskursywna

1. Tworzenie opis6w obrazkéw na podstawie materiatu stymulujacego

Opis zadania Uczniowie pracujg z zestawem czterech ilustracji przedstawiajgcych zwierzeta w réznych miej-
scach (np. kot na stole, pies pod stotem). Ich zadaniem jest opis ilustracji z wykorzystaniem
przyimkéw miejsca (np. in, on, under) w jezyku obcym. Nauczyciel pomaga uczniom w sformu-
towaniu zdan, zacheca do uzywania przyimkow miejsca

Rozwoj Zadanie to rozwija kompetencje pisemna oraz ustna. Uczniowie ucza sie logicznego porzadko-

kompetencji wania tresci, stosowania elementdw spajajacych wypowiedz oraz tworzenia petnych zdan z wy-

dyskursywnej korzystaniem poznanej wczesniej leksyki. Praca z obrazkami utatwia planowanie wypowiedzi,
co wspomaga strukture tekstu i jego spéjnosé

Obserwacja Uczniowie chetniej podejmuja préby wypowiedzi, jesli majg wsparcie w postaci ilustracji.

praktyczna Uczniowie mniej pewni jezykowo korzystaja z gotowych struktur, natomiast bardziej zaawanso-

wani dodaja wtasne pomysty, rozwijajac opisy ilustracji i wzbogacajac j3 o nowe watki. Cwicze-
nie to sprzyja rowniez rozwijaniu wyobrazni

2. Scenki dramowe — ,,W sklepie z zabawkami” (role play)

Opis zadania Uczniowie odgrywaja scenke zakupow w sklepie z zabawkami. Kazdy otrzymuje role klienta lub
sprzedawcy. Korzystajac z wczesniej poznanego stownictwa i prostych struktur jezykowych
(np. Can i have...?, How much is it?, Here you are), przeprowadzaja rozmowe zgodnie z okre-
slonym scenariuszem lub wedtug wtasnej inwencji

Rozwoj Zadanie rozwija kompetencje ustng interakcyjng — uczniowie uczg sie prowadzenia spojnych

kompetencji dialogdéw, reagowania na pytania, stosowania form grzecznosciowych oraz budowania wypo-

dyskursywnej wiedzi odpowiednich do kontekstu sytuacyjnego. Kluczowe jest tu rozwijanie zdolnosci kohe-
rencji i kohezji dialogu, czyli utrzymania logicznego ciaggu myslowego i adekwatnej reakcji
jezykowej

Obserwacja W praktyce odgrywanie rél sprzyja przetamywaniu bariery jezykowej, szczegdlnie u dzieci nie-

praktyczna $miatych. Uczniowie ucza sie méwié w sposob naturalny, reagowad spontanicznie, a jedno-

czesnie ¢wicza logiczne uporzagdkowanie wypowiedzi w czasie rzeczywistym. Element zabawy
i wcielania sie w role sprzyja zaangazowaniu oraz lepszemu utrwalaniu struktur jezykowych

3. Zabawa ,,Opowiedz z innego punktu widzenia”

Opis zadania Po obejrzeniu krétkiego materiatu wideo lub zapoznaniu sie z materiatem graficznym (np. zdje-
ciem) na temat codziennej rutyny uczniowie maja za zadanie dokonczyc¢ te same zdania, ale

z perspektywy innej postaci lub przedmiotu (np. z punktu widzenia innej osoby), np. He gets up
at... he eats... he likes... he dislikes...

Rozwoj To ¢wiczenie rozwija kompetencje dyskursywna wyzszego rzedu, poniewaz wymaga przeksztat-
kompetencji cenia informacji i tworczego przetworzenia tekstu (produkcja jezykowa nie bazuje juz wytacz-
dyskursywnej nie na wiasnej wiedzy i doswiadczeniach, lecz na wtasciwym interpretowaniu intencji innych

os6b). Uczniowie ucza sie operowad kontekstem wypowiedzi, dostosowywac jezyk do roli nar-
ratora, a takze wykorzystywac formy czasowe, zaimki i stownictwo odpowiednie dla wybranej
perspektywy. Rozwijaja przy tym zaréwno ustng, jak i pisemna wypowiedz narracyjna

Obserwacja Zadanie to szczegdlnie aktywizuje dzieci kreatywne i jezykowo $miate. Zmiana perspektywy
praktyczna sprzyja pogtebieniu rozumienia tekstu i wiekszej swiadomosci jezykowej. Dzieci uczg sie ela-
stycznosci jezykowej i logicznego planowania wypowiedzi. Nawet uczniowie z trudnosciami je-
zykowymi czesto chetnie podejmuja sie tego zadania dzieki jego zabawnemu i emocjonalne-
mu charakterowi

Zrédto: opracowanie wtasne.
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Wyzwania, ograniczenia i rekomendacje dla nauczycieli

Rozwijanie kompetencji dyskursywnej uczniéw na etapie wczesnoszkolnym stanowi istotny,

a takze wymagajacy element edukacji jezykowej. Pomimo rosnacej swiadomosci znaczenia

tej kompetencji nauczyciele napotykaja liczne trudnosci, zaréwno metodyczne, jak i orga-

nizacyjne. Najmtodsi uczniowie dopiero sie uczg podstawowych struktur jezykowych oraz

zasad organizacji wypowiedzi. Ich zasob stownictwa i umiejetno$¢ operowania spojnymi

komunikatami s3 jeszcze ograniczone, co moze prowadzi¢ do fragmentarycznosci wypo-

wiedzi, przeskakiwania miedzy watkami czy trudnosci w zachowaniu logicznej kolejnosci

zdarzen. U dzieci uczacych sie pierwszego jezyka obcego problem ten jest dodatkowo po-

tegowany przez interferencje jezykowa oraz brak automatyzmu w zakresie form gramatycz-

nych i leksykalnych.
W kontekscie pracy w klasie pojawi¢ sie mogg réwniez bariery zwigzane z:

= czasem — czas przeznaczony na lekcje jezyka obcego czesto okazuje sie
niewystarczajgcy (np. 2 x 45 minut tygodniowo), co ogranicza mozliwosci realizagji
dtuzszych zadan narracyjnych lub projektowych;

= liczbg ucznidw — przy wiekszych grupach trudniej jest zapewnic kazdemu dziecku
przestrzen do wypowiedzi i indywidualne wsparcie;

= rdznicami poziomu jezykowego — w jednej klasie / grupie jezykowej wystepujg znaczne
rozbieznosci w umiejetnosciach jezykowych, co wymaga réznicowania zadan i poziomu
trudnosci.

Rozwijanie kompetencji dyskursywnej powinno stanowi¢ jeden z kluczowych celéw edu-
kacji jezykowej na etapie wczesnoszkolnym. Umozliwia ono uczniom nie tylko skuteczne po-
stugiwanie sie jezykiem obcym w sposdb komunikatywny, lecz takze rozwijanie umiejetno-
$ci myslenia przyczynowo-skutkowego, planowania wypowiedzi oraz rozumienia tekstu jako
catosci. W praktyce szkolnej najwiekszy potencjat wykazuja techniki, ktore sg dostosowane
do poziomu poznawczego i jezykowego dziecka oraz oparte na:
= narracji i obrazowaniu (np. storytelling, historyjki obrazkowe);
= dziataniach symulacyjnych (np. odgrywanie rél, drama);
= pracy zespotowe] i twdrczej (np. ,opowiedz z innego punktu widzenia”, burza mozgow);
= integracji tresci jezykowych z tresciami innych edukacji (projekty interdyscyplinarne,

praca tematyczna).

Biorgc pod uwage powyzsze, mozna sformutowad wskazéwki dydaktyczne dla nauczy-
cieli jezykdw obcych, aby:
= planowad regularne zadania narracyjne — zaréwno ustne, jak i pisemne;
= stosowac¢ materiaty wielozmystowe (obrazki, komiksy, filmiki);
= umozliwia¢ uczniom swobodne wypowiedzi i wspierac je jezykowo;
= réznicowad poziom trudnosci wypowiedzi w zalezno$ci od potrzeb ucznidw.

Realizacja powyzszych rekomendacji powinna prowadzi¢ do zintegrowania w wiekszym
stopniu rozwoju kompetencji dyskursywnej z codzienng praktyka szkolng i procesem kon-
struowania materiatéw dydaktycznych. Wczesne i systematyczne wspieranie dzieci w bu-
dowaniu spdéjnych wypowiedzi ustnych i pisemnych nie tylko sprzyja skuteczniejszej nauce
jezyka obcego, lecz takze ksztattuje fundamenty myslenia krytycznego oraz umiejetnosci
spotecznych. Wtaczenie tej perspektywy zaréwno do praktyki nauczycielskiej, jak i do pro-
jektowania programoéw edukacyjnych moze znaczgco podniesé jakos$é ksztatcenia jezyko-
wego na pierwszym etapie edukacyjnym.

Od stowa do tekstu
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CEZARY SZYMANOWSKI absolwent Katedry Lingwistyki Stosowanej

w Instytucie Jezykoznawstwa i Literaturoznawstwa Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej
w Lublinie. Metodyk oraz nauczyciel jezyka angielskiego i niemieckiego. Jego
zainteresowania naukowe koncentrujg sie wokét analizy dyskursu oraz dydaktyki nauczania
jezyka angielskiego i niemieckiego z uwzglednieniem nowoczesnych technologii jako
innowacji w procesie edukacyjnym.
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