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dorostych dyslektykow i sposoby ich pokonywania,
w tym przygotowanie dostosowanych materiatow
I aktywng prace z uczniem. Przedstawiono takze
przyktad lekcji hiszpanskiego uwzgledniajgcej

ich potrzeby.

YOU DON'T OUTGROW DYSLEXIA.
HOW TO TEACH ADULTS WITH DYSLEXIA

This article emphasizes that dyslexia is a lifelong condition. For adult learners, foreign language acquisition
requires specific support to overcome negative self-beliefs and cognitive barriers. The author suggests a three-
-step approach: adapting materials, active engagement, and constructive feedback. By using multisensory
techniques and a sample Spanish lesson plan, the text demonstrates how to build a student’s sense of agency
and safety, proving that teaching methods must evolve to meet adult dyslexic needs.
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ysleksja u osob dorostych i potencjalne konsekwencje, jakie moze niesc¢ za sobg pdzna
diagnoza, moga oznaczac zycie w poczuciu nierozumienia wtasnych trudnosci i ograni-
czen z nich wynikajgcych. Artykut jest poswiecony uczeniu dorostych z dysleksja, z naci-
skiem na strategie wspierajgce proces nauki jezykdéw obcych w tej grupie. Przedstawiono
pokrotce zarys historyczny ksztattowania sie $wiadomosci spotecznej dotyczacej zjawiska
dysleksji oraz zaprezentowano dane na temat czestotliwosci jej wystepowania i trudnosci edukacyjne,
jakie towarzysza dyslektykom. Podano tez propozycje metod nauczania wspierajgce uczniow z dysleksja
na trzech etapach pracy: przygotowaniu i dostosowaniu materiatow, aktywnej pracy z uczniem oraz
udzielaniu przejrzystej i konstruktywnej informacji zwrotne;j.

Na koncu artykutu znajduje sie przyktad scenariusza lekcji jezyka hiszpanskiego skierowanego do
dorostych uczniéw z dysleksja. Podstawa, na ktérej opiera sie os lekgji, jest materiat narracyjny wspie-
rajgcy uczenie sie jezyka obcego poprzez kontekst fabularny — kurs Hiszpariski. Kurs jezykowy z kry-
minatem. Roja es la nieve. Czerwony snieg (Solanillos i Ostrowska 2016: 34-38). Interlinia, rozmiar oraz
typ czcionki zostaty zmienione w odpowiedzi na potrzeby ucznidw z dysleksja.

O dysleksji

Dysleksja to zjawisko, z ktérego obecnosci ludzie zaczeli zdawac sobie sprawe u schytku XIX wieku.
Z biegiem lat nadawano jej najrézniejsze nazwy: od utozsamiania jej z aleksjg (Jodzio i in. 2001: 509—
510) — czyli zanikiem zdolnosci czytania, wywotanym urazem mdzgu — przez pojecie ,$lepoty stownej”
az po powszechnie dzi$ obowigzujacy koncept dysleksji (Gayan 2007). Obecnie wiadomo juz, ze ,dys-
leksja to trudnosci w linearnym opracowaniu informacji jezykowych, ktérym towarzyszg problemy
w linearnym przetwarzaniu informacji symbolicznych, czasowych i motorycznych” (Cieszynska 2012:
4). Cho¢ ten termin wielu osobom kojarzy sie wytacznie ze $wiatem ucznidéw w wieku szkolnym, dys-
leksja towarzyszy jednak ludziom w kazdej grupie wiekowej. Badania dowodzg, ze cho¢ ,poziom zdia-
gnozowanej dysleksji wsrdd ucznidw w Polsce to okoto 10-15%”, to tych dotknietych dysleksjg moze
by¢ znacznie wiecej (Polski Instytut Edukacji 2024). Niestety tego zaburzenia neurorozwojowego nie
da sie wyleczy¢, mozna natomiast stosowac techniki bardziej efektywnego radzenia sobie w obsza-
rach, na ktérych dysleksja sie odbija.

Choc¢ w Polsce pierwsze badania nad dysleksjg rozpoczety sie juz w dwudziestoleciu miedzywo-
jennym (Szkolas-Stepier 2018: 33), musiato minac jeszcze wiele dekad do momentu, w ktorym diagno-
zowanie dysleksji u dzieci stato sie powszechng praktyka. Trudnoscia, ktérg nauczyciele napotykaija
w pracy z dorostymi, jest skala przypadkow oséb, ktére dopiero w dorostym zyciu postanowity pod-
dac sie diagnozie. Cho¢ nigdy nie jest za pdzno na weryfikowanie zrodet dokuczliwych trudnosci, cze-
sto osoby, ktére dopiero w dorostosci dowiadujg sie o swojej dysleksji, przezyty cate dotychczasowe
zycie w przekonaniu, ze s3 nieinteligentne, niespostrzegawcze i niekompetentne (Wejner-Jaworska
2019). Te btedne przekonania o sobie wynikaja z faktu, ze w ich latach szkolnych wykazywane przez nie
specjalne potrzeby edukacyjne byty postrzegane przez srodowisko jako przejawy lenistwa lub niskiej
inteligencji. Wspomnieniami przykrego postrzegania wtasnej osoby, wynikajagcymi z wyraznych symp-
toméw niezdiagnozowanej dysleksji, dzieli sie wielu dyslektykow, ktérzy poddali sie testom dopie-
ro w wieku dorostym. Swoja historig podzielit sie choéby Henry Winkler w wywiadzie Happy Days are
Here Again for Henry Winkler. Opowiada w nim, miedzy innymi, o przezwisku ,gtupi pies”, jakie nada-
li mu rodzice w zwigzku z jego stabymi wynikami szkolnymi; o byciu postrzeganym przez rodzine oraz
nauczycieli jako uczen leniwy, niewykorzystujacy swojego potencjatu, i o tym, jak krepujacy byt dla
niego fakt, ze pierwsza ksigzke przeczytat dopiero, gdy skonczyt trzydziesci jeden lat (CBS News 2017).
Poczucie bycia gorszym oraz doswiadczanie wstydu i niepowodzen w realiach szkolnych, o ktérych
opowiadajg dorosli dyslektycy, nie pozostaje bez wptywu na zycie doroste, w ktérym kumulacja tak
przykrych przezy¢ moze prowadzi¢ do kryzysu emocjonalnego, lekow czy nawet depresji (Wejner-
-Jaworska 2017). Jest to bagaz emocjonalny, ktérego pozbycie sie nie jest prostym zadaniem, dlatego
niezwykle wazne jest, aby stale uswiadamiac¢ dorostych ucznidw z dysleksja, ze btedy, ktére popetnia-
ja, itrudnosci, z ktérymi sie zmagajg, sg naturalne, nie swiadczg o nich Zle i nie s3 powodami do wstydu.

78 1€ZYKI OBCE wszkole 1/2026
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Dyslektykom, zaréwno w wieku szkolnym, jak i dorostym, towarzyszy wiele trudnosci w nauce je-
zyka obcego. W ich szerokim spektrum znajduja sie miedzy innymi: wolniejsze tempo przetwarzania
informacji jezykowych, trudnosci w czytaniu tekstéw w jezyku obcym, mylenie podobnych liter i wy-
razéw, trudnosci z zapamietywaniem stownictwa, problemy z poprawng pisownia, trudnosci z opa-
nowaniem zasad gramatycznych, trudnosci w rozpoznawaniu i roznicowaniu dzwiekéw jezyka ob-
cego, trudnosci z budowaniem wypowiedzi ustnych oraz problemy z zapamietywaniem ustyszanych
i przeczytanych informacji (Gryz 2015; Oskwarek i in. 2024). Dlatego dorostym dyslektykom szczegdl-
nie trudno jest stawiac pierwsze kroki w procesie uczenia sie jezykdw obcych, w zwigzku z czym nie-
zwykle wazne jest, by zaréwno oni, jak i pracujacy z nimi nauczyciele czy tutorzy wiedzieli, jakie meto-
dy nalezy zastosowac, aby proces ten byt jak najbardziej efektywny. O specjalne potrzeby dorostego
ucznia z dysleksjg zadba¢ mozna na trzech etapach przekazywania wiedzy: na etapie przygotowania
i doboru materiatow, na etapie aktywnej pracy z uczniem oraz na etapie udzielania informacji zwrot-
nej i ewentualnej korekty btedow.

Przygotowanie materiatow
Na etapie redagowania tekstow i sporzadzania wszelkiego rodzaju materiatéw pisemnych nalezy
zadbac¢ o odpowiednie dostosowanie tekstu do mozliwosci ucznidw z dysleksja. Jak dowodza bada-
nia, dyslektykom zdecydowanie lepiej czyta sie teksty zapisane czcionkami bezszeryfowymi. Wsréd
szczegolnie zalecanych, ogdlnie dostepnych czcionek znajduja sie miedzy innymi: Helvetica, Courier,
Arial, Verdana i CMU, Comic Sans, Tahoma, Century Gothic, Trebuchet, Calibri, Open Sans oraz Aptos
(British Dyslexia Association 2023; Rello i Baeza-Yates 2013; Solomon 2024). Kolejnym ,,0zdobnikiem”,
ktéry podobnie jak szeryfy zaburza percepcje tekstu, jest kursywa. Aby tekst byt przejrzysty, nale-
zy takze pamietad, ze wielko$¢ czcionki nie powinna by¢ mniejsza niz szesnascie punktow, pomiedzy
wierszami nalezy pozostawi¢ nieco wiekszy odstep, a catos$¢ tekstu nie powinna by¢ wyjustowana.
Nalezy takze korzystaé z mozliwosci, dzieki ktorym uczen nie bedzie zmuszony do mierzenia sie
z niepotrzebnie dtugim tekstem. W tym celu warto uzy¢ stowniczkéw obrazowych lub stowniczkéw
audio. Zalecenie to wynika z faktu, iz cho¢ dekodowanie liter nie nalezy do najmocniejszych stron
0s6b z dysleksja, to majg one zdolnos$¢ do myslenia obrazowego (Frankéw 2024). Prezentujgc ucznio-
wi nowe informacje, nalezy zadbac o to, aby oprécz samego tekstu w materiatach znalazty sie graficz-
ne reprezentacje nauczanych tresci, takie jak mapy mysli, diagramy, infografiki i symbole.

Praca z uczniem

Bardzo pomocne w trakcie aktywnej pracy z dorostymi dyslektykami jest zachecanie ich do podkresla-
nia poszczegodlnych elementdw tekstu kolorami. Choé w wypadku dorostych ucznidw z dysleksja taka
praktyka moze sie wydac infantylna, warto wzmacniac i wspiera¢ wyrabianie tego nawyku. Stosowanie
kolorowych podkreslert pomaga eliminowac znieksztatcenia wizualne, takie jak rozmycie czytanego
tekstu lub wrazenie, ze litery sg w ruchu, ktérych czesto doswiadczajg dyslektycy (The Neurodiversity
Academy 2024). Korzystajgc z materiatéw papierowych, warto zaopatrzy¢ ucznia w pasek do czyta-
nia — naktadke, ktdra zastania duza czesc tekstu i umozliwia widzenie, czytanie i skupianie sie na tylko
jednej linijce tekstu na raz. Warto takze zachecac¢ ucznidw z dysleksjg do sporzadzania papierowych
notatek, dzieki czemu uczen utrwala sobie stowne, pisane reprezentacje stéw.

W procesie uczenia sie jezyka obcego bardzo korzystne dla ucznia z dysleksja jest réwniez czytanie
tekstu na gtos. Dzieki temu oprécz zetkniecia sie z pisemng formga stowa uczen ¢wiczy jego wymowe
oraz styszy wypowiadane przez siebie stowo. Takie ¢wiczenie daje réwniez przestrzen nauczycielowi
na zwrocenie uwagi ucznia na ewentualne btedy, ktére ten popetnia. Tym sposobem uczen oraz na-
uczyciel mogg wspdlnie zidentyfikowad litery badz nawet cate stowa, ktérych rozpoznawanie stanowi
dla ucznia szczegdlng trudnosé. Kolejnym wartosciowym ¢wiczeniem dla dorostego ucznia z dysleksja
jest zamiana rol, w trakcie ktérej to uczen musi postawic sie w roli nauczyciela i wyttumaczy¢ mu prze-
rabiany materiat. To ¢wiczenie dogtebnie weryfikuje, czy uczen pojat wszystkie elementy materiatu.
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Informacja zwrotna

Przy ocenianiu i udzielaniu informacji zwrotnej uczniowi nalezy sie skupic¢ przede wszystkim na tresci
wypowiedzi i jej kompozycji, a nie na btedach ortograficznych i graficznych aspektach prac pisem-
nych. Tempo ich wykonywania takze nie powinno wptywac negatywnie na ocene pracy ucznia. Btedy
powinny zosta¢ mu wskazane w formie przestrzeni na progres, a nie jako powdd do obnizenia oceny
za zadanie. Duzg wage powinno sie przyktadac takze do wysitku i zaangazowania wtozonego w prace
i ukazania go jako wartosci samej w sobie. Nalezy informowacd ucznia o jego postepach i motywowac
do dalszej nauki (Jaworska 2020).
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Scenariusze lekc;ji
SCENARIUSZ LEKCJI 1

Temat lekcji: Nos convertimos en detectives — los verbos reflexivos
Typ szkoty: szkota jezykowa
Poziom podstawy programowej: wariant 1.2.0
Poziomy Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego: A2
Cele lekcji:
= Cele komunikacyjne
Uczniowie:
» opowiadaja historie.
= Cele jezykowe
° gramatyczne
Uczniowie:
» konstruujg spoéjne wypowiedzi przy uzyciu czasownikéw zwrotnych, odmieniajg czasowniki
zwrotne.
= Cele leksykalne
Uczniowie:
» operuja stownictwem detektywistycznym.
Metody i techniki pracy:
= pracaz nagraniem, praca z tekstem, praca w parach, wypowiedz ustna, zadania wielokrotnego wyboru,
sporzadzanie notatki, wypowiedz pisemna.

Przebieg lekcji (45 minut)

Przygotowanie do zajeé (5 minut)

powitanie uczniéw,

sprawdzenie listy obecnosci,

rozdanie uczniom kart pracy,

rozgrzewka jezykowa: uczniowie poznajg nowe stownictwo — odstuchujg w stowniczku audio nagranie
08 do opowiadania Roja es La nieve. Czerwony snieg i powtarzajg stowa na gtos (EJERCICIO O na karcie

pracy).

1318l

Prezentacja materiatu lekcyjnego (5 minut)

Nauczyciel prezentuje na tablicy zasade odmiany czasownikow zwrotnych, nastepnie dzieli proces odmiany na
trzy fazy, by utatwic¢ uczniom zapamietanie kolejnosci czynnosci. Nauczyciel stosuje kodowanie kolorami, zapi-
sujac poszczegdlne elementy stowa réznymi kolorami, aby je wyrdznic i umozliwic uczniowi tatwiejsze Sledzenie
kolejnosci dziatan, ktore nalezy wykonac, aby poprawnie odmieni¢ czasownik zwrotny. Do objasnienia omawia-
nego zagadnienia wykorzystany zostanie czasownik zwrotny ,ducharse” oraz kolory czerwony i niebieski. Do-
bér czasownika oraz koloréw pozostaje oczywiscie do swobodnego wyboru nauczyciela. Faza pierwsza polega
na podkresleniu na czerwono koncoéwki ,se” swiadczacej o tym, ze czasownik jest zwrotny, oraz podkresleniu
koncowki ,ar” kolorem niebieskim, by uwydatni¢, ze czasownik ,ducharse” nalezy do grupy czasownikow o tej
wiasnie koncowce. W fazie drugiej nauczyciel fizycznie oddziela koncéwke ,se” od reszty czasownika, wycierajac
ja i zapisujac ponownie z delikatnym odstepem, a nastepnie rysuje strzatke prowadzacg od koncoéwki ,se” na sam
poczatek czasownika, po czym ponownie jg $ciera i zapisuje w miejscu, ktore wskazuje strzatka. W fazie trzeciej
nauczyciel rysuje strzatke prowadzgca od koncéwki ,,ar” w dét i niebieskim kolorem wypisuje pod nig formy od-
miany czasownika, z ktérg to uczniowie s3 juz na tym etapie obeznani, gdyz jest ona tozsama z zasada koniugacji
czasownikéw regularnych. Nastepnie nauczyciel rysuje strzatke prowadzaca w dot od koncéwki ,se” i na wysoko-
$ci rozpisanej odmiany czasownika kolorem czerwonym wypisuje zaimki, w ktére przeksztatca sie koncowka ,se”.
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Utrwalenie materiatu lekcyjnego (15 minut)

Zadanie 1

Uczniowie poproszeni s o odmiane w zeszytach trzech czasownikéw zwrotnych z zastosowaniem systemu
kodowania kolorami analogicznego do tego na tablicy. Kolor czerwony stuzy do podkreslenia korncowki ,se”
oraz zaimkow, w ktore zamienia sie w trakcie koniugagji, a kolor niebieski do podkreslenia koncéwki ,ar” oraz
odmienionych form czasownika zgodnych z zasadg regularnej odmiany czasownikéw. Nastepnie odczytuja
swoje odpowiedzi na forum grupy, a nauczyciel komentuje efekty ich pracy. Cwiczenie stuzy realizacji celu
gramatycznego okreslonego na poczatku lekcji (EJERCICIO 1 na karcie pracy).

Zadanie 2

Uczniowie czytaja i na biezgco ttumacza tekst na gtos. Kazdy uczen ma do przeczytania i przettumaczenia tyle
zdan, na ile pozwala frekwencja grupy. Uczen czyta wyznaczone zdanie i ttumaczy je na jezyk polski. Po kazdej
wypowiedzi nauczyciel komentuje prace ucznia — zwiezle chwali progres oraz koryguje ewentualne btedy i pro-
si 0 powtdrzenie fragmentdw, w ktérych one wystapity. Cwiczenie stuzy realizacji celu fonetycznego okreslo-
nego na poczatku lekgji (EJERCICIO 2 na karcie pracy).

Zadanie 3

Uczniowie na forum klasy rozwigzujg ¢wiczenie wielokrotnego wyboru sprawdzajgce rozumienie tresci tekstu.
Nauczyciel na biezgco komentuje ich odpowiedzi, odnosi sie do ich poprawnosci oraz dopytuje o proces doko-
nywania ich wyboru (EJERCICIO 3 na karcie pracy).

Zadanie 4

Uczniowie indywidualnie rozwigzujg zadanie wielokrotnego wyboru sprawdzajgce znajomos¢ nowego stow-
nictwa oraz czasownikéw zwrotnych. Nastepnie na forum klasy, z pomoca nauczyciela, wspolnie weryfikuja,
ktére odpowiedzi sa poprawne. Cwiczenie stuzy realizacji celu leksykalnego okredlonego na poczatku lekgji
(EJERCICIO 4 na karcie pracy).

Prezentacja materiatu lekcyjnego (5 minut)

Zadanie 5

Uczniowie pracuja w parach i wcielaja sie w role nauczycieli. Jeden uczen ma za zadanie wtasnymi stowami wy-
ttumaczyc drugiemu zasade odmiany czasownikéw zwrotnych, a drugi przedstawia i wyjasnia partnerowi nowo
poznane stownictwo. Na tym etapie lekcji rola nauczyciela ogranicza sie do obserwowania pracy kolejnych par
i interweniowania, jezeli w objasnieniach ucznidow pojawia sie btedy (EJERCICIO 5 na karcie pracy).

Zadanie 6

Uczniowie maja za zadanie napisac na karcie pracy wiadomos¢ do kolegi/kolezanki, w ktorej streszczg wyda-
rzenia z rozdziatu, ktory przeczytali na lekgji. Na koniec lekcji nauczyciel zbiera prace uczniow, aby sprawdzi¢
ich poprawnos¢ pod katem nowo poznanego stownictwa oraz uzycia czasownikéw zwrotnych, i udziela infor-
macji zwrotnej w trakcie nastepnych zaje¢. Cwiczenie stuzy realizacji zaréwno celu komunikacyjnego, grama-
tycznego, jak i leksykalnego okreslonego na poczatku lekcji (EJERCICIO 6 na karcie pracy).

Ewaluacja (5 min)

Uczniowie indywidualnie odpowiadajg na dwa pytania autoewaluacyjne: Co dzis potrafie? Co musze jeszcze
pocwiczy¢? (EJERCICIO 7 na karcie pracy). Nauczyciel obserwuje, przekazuje jednostkowe lub zbiorowe ko-
mentarze, podsumowuje aktywnosci.
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Karta pracy

Nos convertimos en detectives — los verbos reflexivos.

EJERCICIO 0. Wystuchaj nagrania i powtarzaj stéwka.

EJERCICIO 1. Odmien czasowniki zgodnie ze wzorem: llamarse, bafiarse, apellidarse.

FAZA1 DUCHARSE DUCHARSE DUCHARSE
FAZA 2 DUCHAR SE DUCHAR SE SE DUCHAR
FAZA3 me ducho
te duchas
se ducha
nos duchamos
0s duchais
se duchan

EJERCICIO 2. Przeczytaj rozdziat opowiesci kryminalnej.

LA VECINA se llama Amelia. Es una mujer corpulenta, de la edad de Gonzalo. Todavia esta nerviosa.
= Este nimero de robos no es normal. Seguro que un dia pasa algo grave —dice mientras cocina—. Es sélo
cuestion de tiempo.
= Estos robos son una prioridad para nosotros. Tienen mi palabra —respondo-. ¢;Cuédntas personas viven en
el pueblo?
= Pocas, casi nadie —responde Gonzalo-. En invierno quedamos soélo cinco personas: nosotros, el pastor
y un matrimonio. El resto de casas estan vacias hasta primavera. En verano somos mas de veinte
habitantes: durante las fiestas el pueblo se llena con hijos, nietos y gente de vacaciones... Pero ahora
estd casi vacio. El teléfono suena. Amelia responde, pero se lo pasa a Gonzalo.
= Estu hermano. Pregunta por ti.
Gonzalo coge el aparato y tranquiliza a su hermano. Habla un rato con él y se despide hasta Navidad. Fuera,
el viento es muy fuerte.
= Lo veo poco, ;sabe? —me cuenta-. Trabaja en |a costa, cerca de Barcelona, y no puede venir a menudo...
Pero hablamos casi todos los dias.
¢El también es de aqui?
Si, pero el trabajo en el campo nunca le ha gustado. Ha trabajado en Barcelona como vendedor casi toda
su vida. Hace poco ha montado una tienda de coches de segunda mano. Tiene el negocio mas grande
de la zona.
&Y por qué no se muda con é|? —pregunto—. Aqui vive solo. ¢No es dificil para usted?
¢Lo dice por mis pies? —golpea sus zapatos con una de las muletas—. Estoy acostumbrado. Hace mucho
que me han amputado los dedos. Un accidente con el tractor. Me mantengo con la indemnizacién del
seguro y mi pequerio huerto. Amelia nos llama. La comida esta hecha. La sopa sabe estupendamente,
sobre todo en medio de |a tormenta. Hablamos un rato, pero pronto siento suefio. “Es extrafio”, pienso.
“Solo son las diez de la noche... Pero el dia ha sido largo”.
= |es pido disculpas, pero debo ir a dormir. La maquina quitanieves llega temprano, y tengo que volver
al cuartel.
= Puede dormir en la habitacion de la derecha —me dice Amelia.

-
-
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ROZNE POKOLENIA - ROZNE POTRZEBY

= Muchas gracias, pero no quiero molestar. Puedo dormir en el sofa; no es un problema. Salgo de la cocina
y me tumbo sobre el sofd. Me duermo en un instante. Los gritos de socorro de Amelia me despiertan al
dia siguiente. Ha encontrado el cadaver de Gonzalo.

0:15 3:00

EJERCICIO 3. Wybierz wtasciwg odpowiedz.

1. EnVillacastro:
a. muchas casas estan vacias durante todo el afio.
b. viven muchas personas en verano y pocas en invierno.
c. viven solamente un pastor y un matrimonio.
2. Gonzalo ve poco a su hermano porque:
a. el hermano no quiere trabajar en el campo.
b. Gonzalo prefiere vivir solo.
c. viven lejos.
3. Elsargento quiere acostarse porque:
a. no quiere molestar mas a Amelia y Gonzalo.
b. ya es tarde.
c. mafiana debe levantarse temprano.

EJERCICIO 4. Wybierz wtasciwg odpowiedz.

Juan quiere mudarse / tumbarse con su novia la préxima semana.
Madrid tiene 3 millones de personas / habitantes.
Quiero pedir socorro / disculpas por mi comportamiento.
No tienes trabajo, no puedes llenarte / mantenerte solo.
5.  Mihermanoyyo hemos montado un pequefio negocio / seguro.
Alvaro me ha sonado / ha contado que tenéis problemas.
7. No conozco al resto / rato de personas.
La policia ha encontrado un cadaver / pastor.
9. Estoy cansado, voy a dormir / dormirme.
10. Tenemos un problema hecho / grave.

A WN =

&

EJERCICIO 5. Dobierzcie sie w pary i wcielcie sie w role nauczycieli. Niech jedna osoba wyjasni partnerowi
zasade odmiany czasownikéw zwrotnych, a druga przedstawi i objasni nowe stownictwo.
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EJERCICIO 6. Napisz wiadomos¢ do kolegi/kolezanki, w ktorej strescisz wydarzenia z czwartego rozdziatu
Roja es la nieve. Czerwony snieg. Twoja wiadomos¢ powinna mie¢ od 80 do 100 stéw.

EJERCICIO 7. Odpowiedz na ponizsze pytania.

= Co dzi$ potrafie?

Klucz odpowiedzi do zadan zamknigtych z karty pracy:

EJERCICIO 3:

1. b
2. C
3. C

EJERCICIO 4:

1. mudarse

2. habitantes
3. disculpas

4. mantenerte
5. negocio

6. hacontado
7.  resto

8. cadaver

9. dormir

10. grave
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