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Modele jezykowe Al to niewatpliwie jedno BEATA GAEAN

Z najg’ros’niejszych OSiagmeé technologicznych Uniwersytet Slaski w Katowicach
ostatnich lat. Wykonujgce zaawansowane operacje

na tekstach, od streszczen i parafrazy po symulacje

interakgji I udzielanie informacji zwrotnej, otwierajg

nowe perspektywy dla procesu nauczania/uczenia sie

jezykdéw obcych. Czy i w jakim zakresie asystent Al

moze stac sie jezykowym tutorem, ktory diagnozuje

potrzeby uczgcych sie i wspiera ich w rozwijaniu

kompetencji komunikacyjnych?

LINGUISTIC TUTORING IN THE AGE OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE

This article contributes to the reflection on the use of artificial intelligence tools in foreign language education.
It discusses the potential of Al assistants to act as language tutors. The first part of the article presents the
tutoring method and its specific features in the process of language education, while the second part examines
the functions that virtual assistants may perform, along with the principles of effective cooperation and
interaction with Al systems.
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a tle dominujgcego modelu ksztatcenia masowego tutoring pozostaje jedng z nielicz-

nych metod umozliwiajacych realng indywidualizacje procesu uczenia sie (Karpinska-

-Musiat 2012; 2016). W praktyce edukacyjnej pozostaje jednak rozwigzaniem trudnym

do wdrozenia: wymaga czasu, kosztownej relacji jeden na jeden, stabilnych warun-

kéw organizacyjnych, ktérych w szkotach i w uczelniach czesto brakuje. Wspotczesne
narzedzia oparte na wykorzystaniu sztucznej inteligencji otwierajg mozliwo$¢ czesciowego odtwo-
rzenia wybranych funkgji tutorskich. Niniejszy artykut podejmuje probe analizy mozliwosci i ograni-
czen takiego zastosowania narzedzi Al w procesie nauczania/uczenia sie jezykéw obceych.

Tutoring w procesie (glotto)dydaktycznym

Tutoring to, w duzym uproszczeniu, forma nauczania oparta na indywidualnej wspotpracy nauczy-
ciela (tutor) i ucznia (tutee). Wywodzaca sie z anglosaskiej edukacji spersonalizowanej, jest czesto
ujmowana w perspektywie relacji mistrz—uczen, ktérej celem jest catosciowe wsparcie rozwoju
podopiecznego (zaréwno wiedzy, umiejetnosci, jak i postaw) poprzez systematyczne spotkania
w atmosferze dialogu i wzajemnego szacunku (Brzezinska i Rycielska 2009; Czekierda i in. 2018).
W ujeciu czysto funkcjonalnym ,[t]utoring zajmuje sie wskazywaniem weztowych problemow, kto-
rych poznanie umozliwia zrozumienie danego obszaru wiedzy; pozwala na odréznienie rzeczy za-
sadniczych od mniej waznych; utatwia uczniowi przyswajanie wiedzy zgodnie z wtasnymi preferen-
cjami konstrukgji” (Czekierda iin. 2018: 35). Jest to wiec zindywidualizowany proces, w ktérym tutor
— jako bardziej kompetentny inny — projektuje adekwatne do potrzeb osoby uczacej sie wspar-
cie, dazac do stopniowego zwiekszania jej samodzielnosci. Tak rozumiana koncepcja ma swoje za-
stosowanie w odmiennych kontekstach edukacyjnych. Cho¢ z uwagi na swojg geneze i specyfike
tutoring kojarzony bywa przede wszystkim z ksztatceniem akademickim (Wojciechowska 2020),
znajduje on zastosowanie takze w edukacji szkolnej oraz w dziatalnosci organizacji pozarzadowych
(Budzynski i in. 2009). Stanowi rowniez jedng z popularnych praktyk pracy z uczniami o szczegdl-
nych potrzebach edukacyjnych — zaréwno z uczniami zdolnymi (Baranowska 2014), jak i z tymi do-
$wiadczajgcymi trudnosci w nauce (Wawrzyniak 2020). W zalezno$ci od przyjetych celéw i obszaru
rozwoju ucznia tutoring moze przyjmowac rézne formy. W niniejszym ujeciu kluczowe pozostajg
dwie: tutoring naukowy (akademicki) i tutoring rozwojowy. Pierwszy koncentruje sie na opanowa-
niu wiedzy i umiejetnosci w zakresie konkretnej dyscypliny, drugi zmierza do bardziej holistycznego
rozwoju intelektualnego i osobistego poprzez ksztattowanie konkretnych umiejetnosci i postaw
oraz wzmacnianie autonomii ucznia. Biorgc pod uwage powyzsze, tutoring mozna postrzegac jako
model wspotpracy, w ktérym uczestnicy procesu tutoringowego: nauczyciel/wyktadowca i uczen/
student ,dopetniajg sie w ramach swoich zasobdw, [a] dynamika jest oparta na réznicy w kompeten-
cjach i jednoczesnym partnerstwie” (Wojciechowska 2020: 219).

W ksztatceniu jezykowym nadrzednym celem tutoringu pozostaje szeroko pojety rozwdj po-
znawczy i osobisty ucznia/studenta, ale zostaje on wzbogacony o doskonalenie kompetencji jezy-
kowych i komunikacyjnych (Brudermann 2013; Karpinska-Musiat 2017; Baugnies 2021). W praktyce
pozwala miedzy innymi:
= diagnozowad poziom jezykowy i potrzeby ucznia — okresla¢ kompetencje, cele i style uczenia sie

oraz planowac indywidualng $ciezke doskonalenia umiejetnosci jezykowo-komunikacyjnych;
= personalizowa¢ proces nauczania — dostosowac¢ materiat jezykowy, tempo i metody pracy do

profilu ucznia, z uwzglednieniem jego zainteresowan i aktualnych potrzeb;
= prowadzic¢ ocenianie ksztattujgce — udzielac precyzyjnej informacji zwrotnej (feedbacku)
z wiaczeniem samooceny;
wzmacnia¢ motywacje — budowac warunki sprzyjajace pokonywaniu bariery komunikacyjnej;
rozwija¢ kompetencje metapoznawcze i samoregulacyjne — wspiera¢ w formutowaniu celéw
nauki jezyka, planowaniu zadan, zacheca¢ do autorefleksji;
= ksztattowac postawy autonomiczne — przygotowywac¢ do podejmowania samodzielnych
decyzji dotyczacych celéw uczenia sie, doboru materiatéw i strategii uczenia sie.
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Biorgc pod uwage przywotane tutaj aspekty tego typu ksztatcenia, tutoring moze by¢ war-
to$ciowym uzupetnieniem pracy nauczyciela w systemie lekcyjnym. Przypadki zastosowa-
nia tutoringu, opisane w literaturze przedmiotu, dowodza, ze ma on zastosowanie szczegdlne
w obszarach trudnych do pogtebienia w warunkach grupowych. Przyktadem mogg by¢ dziatania
ukierunkowane na niwelowanie deficytéw uczniow w obrebie wybranych kompetencji ogdlnych
lub jezykowych, np. umiejetnosci fonetycznych (Jarosz 2016; Grobelna 2024), a takze na requla-
cje i wspieranie procesu uczenia sie u uczniow ze szczegdlnymi potrzebami edukacyjnymi (kodej
i Huczkowska 2019). Warto przy tym pamietad, ze tutoring nie powinien by¢ redukowany jedynie
do narzedzia efektywnosci, lecz traktowany jako specyficzna praktyka spotkania i wspotpracy.
W tym sensie moze wspierac rozwdj jezykowy, ale ,nie jest formutg opartg na zasadach typowego
procesu glottodydaktycznego, a zachodzacy w jego ramach dyskurs relacyjny miedzy uczniem
a tutorem rzadzi sie innymi kryteriami i przestankami” (Karpinska-Musiat 2017: 231). W poréwna-
niu z klasycznym dialogiem interakcyjnym szczegdlnymi atutami dialogu tutorskiego s3: odmien-
ny kierunek modyfikacji struktur jezykowych polegajgcy na dazeniu do wspdlnego dochodzenia
do rozwiagzan, przewaga informacji zwrotnej o charakterze wspierajgcym oraz specyficzna prze-
strzen refleksji jezykowej i poznawczej (Karpinska-Musiat 2017). Ten potencjat wspotpracy tutor-
skiej, wpisujacej sie w logike dydaktyki autonomizujacej (Holec 1982; Wilczyriska 1998; Ciekanski
i Macaire 2022) oraz dydaktyki dialogu (Sujecka-Zajac 2016), moze stanowic istotne wsparcie dla
procesu nauczania/uczenia sie jezykoéw obcych.

Wirtualny asystent Al w roli tutora jezykowego

Wspotprace tutorskg miedzy nauczycielem a uczniem moga na wiele sposobow wspierac tech-
nologie cyfrowe. Szczegdlnym atutem jest dzi$ mozliwos¢ realizacji tutoringu na odlegtosc
poprzez wideorozmowy czy wspoétdzielenie wirtualnego srodowiska uczenia sie. Wspotczesne
narzedzia utatwiajg zarobwno monitorowanie postepéw podopiecznych, jak i przekazywanie
spersonalizowanej informacji zwrotnej w réznych formach (np. adnotacje w tekscie, komenta-
rze audio/wideo). Coraz wiekszg popularnoscia cieszg sie rowniez rozwigzania oparte na dzia-
taniu sztucznej inteligencji, ktére pozwalajg zautomatyzowad rutynowe dziatania nauczyciela/
tutora i dostosowad rozwigzania dydaktyczne do potrzeb ucznia/tutee. W tej perspektywie
ciekawym rozwigzaniem moze sie okaza¢ wspdtpraca z tzw. wirtualnym asystentem. Ten ostat-
ni rozumiany jest tu jako inteligentny system konwersacyjny, ktéry tworzy tresci na podsta-
wie wyuczonych wzorcow jezykowych i udoskonalany jest w toku interakcji z uzytkownikiem.
Stanowi komponent popularnych narzedzi generatywnej Al (GenAl) zbudowanych na duzych
modelach jezykowych (LLM), takich jak ChatGPT (OpenAl), Google Gemini czy Microsoft Copi-
lot. Z technologicznego punktu widzenia sg to systemy trenowane na obszernych korpusach
danych w architekturach gtebokiego uczenia sie, zdolne do tworzenia spdjnych odpowiedzi
na pytania, ttumaczenia z jednego jezyka na drugi, udzielania spersonalizowanych wyjasnien
i informacji zwrotnych oraz analizy réznorodnych danych, obejmujacych tekst, obraz i dzwiek.
Interakcja z narzedziem Al najczesciej odbywa sie za posrednictwem interfejsu konwersacyjne-
go (chatbota) z uzyciem polecen tekstowych lub gtosowych, ktére nasladujg rozmowe w czasie
rzeczywistym. W praktyce oznacza to, ze asystent Al moze reagowac na wypowiedzi ucznia/
studenta w bardzo krétkim czasie, dostarczajgc mu natychmiastowej informacji zwrotnej, ko-
rekty jezykowej czy wyjasnien. Takie funkcje wirtualnego agenta wpisujg sie w logike tutoringu,
szczegdlnie w zakresie spersonalizowanego doskonalenia kompetencji jezykowo-komunika-
cyjnych ucznia. Sprébujemy zatem w syntetyczny sposdb przedstawi¢ mozliwosci i ogranicze-
nia wykorzystania wirtualnego agenta w roli tutora jezykowego (zob. tabela 1).
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Tab. 1. Mozliwosci i ograniczenia wirtualnego asystenta w roli tutora jezykowego

MOZLIWOSCI

OGRANICZENIA

DOSTEPNOSC

W trybie ciagtym (24/7), szybki czas
reakcji

Nadmiar i przecigzenie trescig, koniecznosé
selekcji informacji

DIAGNOZA JEZYKOWA

Szybkie rozpoznanie poziomu
kompetencji na podstawie
dostarczonych probek wypowiedzi
(ustnej/pisemnej)

Koncentracja na poprawnosci jezykowej,
powierzchownos$¢ (brak dostepu do wszystkich
elementow wypowiedzi ucznia)

PERSONALIZACJA TRESCI
DYDAKTYCZNYCH

Tworzenie tresci zgodnie z podanymi
wytycznymi (np. tematem, poziomem
jezykowym)

Trudnosci w dopasowaniu tresci dydaktycznych —
brak znajomosci wymagan programowych

INFORMACJA ZWROTNA

Natychmiastowa, wskazywanie btedow
oraz propozycje poprawek

Mozliwe btedy merytoryczne, uogdlnienia,
dominacja poprawnosci jezykowej

PRAKTYKA KOMUNIKACYJNA

Symulacje interakgji ustnych i pisemnych
zgodne z podanym scenariuszem

Schematycznosd i sztucznos¢ interakgji, brak
kulturowych i spotecznych wyznacznikéw
komunikacji

WYPOWIEDZ PISEMNA

Wsparcie w planowaniu tekstu,
generowanie wersji roboczych,
wskazéwki redakeyjne i korekta jezykowa

Ryzyko plagiatu i nierzetelnosci — bezrefleksyjne
generowanie tresci

Partner do konwersacji, mozliwo$¢
treningu ptynnosci méwienia

Zalezno$¢ od technicznej warstwy nagrania/
komunikatu gtosowego, ograniczona mozliwosc

WYPOWIEDZ USTNA .
korekty wymowy z uwagi na brak dostepu do

danych gtosowych

Spadek poziomu samoregulacji — ryzyko
nadmiernej zaleznosci od narzedzia

Tryb asystenta — moze formutowac
cele edukacyjne, planowac czas pracy,
podpowiadac strategie uczenia sie

ORGANIZACJA PRACY

Przywotane tutaj zestawienie prezentuje jedynie wybrane, skrétowo sformutowane aspekty
wspotpracy z asystentem Al. Sg one $cisle powigzane z rodzajem wykorzystanego narzedzia oraz
planem subskrypcji oferujgcym konkretne rozwigzania i funkcjonalnosci. Juz pobiezna analiza za-
prezentowanych funkcji wskazuje, ze interakcja z systemem Al nie zastapi relacyjnego wymiaru
wspotpracy miedzy tutorem a podopiecznym. Oferuje jednak wartosciowe wsparcie jezykowe —
niezaleznie od czasu, miejsca, zakresu wiedzy czy poziomu kompetencji.

Wspotpraca z asystentem Al w perspektywie glottodydaktycznej
W przeciwienstwie do tutora, ktéry jest nauczycielem, wirtualny asystent wymaga bardzo jasnych
i precyzyjnych instrukgcji ze strony ucznia. Rolg nauczyciela bedzie wiec wsparcie ucznia w ko-
munikacji z modelem oraz stopniowe budowanie jego samodzielnosci w tym procesie. Ponizej
przedstawiamy kilka podstawowych zasad prowadzenia interakcji z asystentem Al, ktére pozwa-
lajg ukierunkowac jego dziatanie w taki sposdb, by petnit role tutora jezykowego.

Okreslenie sytuacji uczenia sie

Sytuacja uczenia sie to ramy, w obrebie ktérych wirtualny asystent bedzie wspotpracowac
z uczniem. Obejmuje ona precyzyjne wyznaczenie celéw (ogdlnych i szczegdtowych), jasno
okreslone wymagania programowe (interakcja na wybranym poziomie jezykowym, doskonale-
nie konkretnej sprawnosci/umiejetnosci jezykowej) lub zakres materiatu (gramatycznego, leksy-
kalnego) oraz specyfike spodziewanego wsparcia (np. wyjasnienia gramatyczne, przygotowanie
planu uczenia sie, zaprojektowanie ¢wiczen). Okreslenie tych podstawowych parametréw petni
funkcje kontraktu tutora z uczniem, umozliwiajgc dopasowanie interakcji do potrzeb ucznia.

Zdefiniowanie roli asystenta

Przypisanie roli (persony) pozwala modelowi dziata¢ zgodnie z konkretnym wzorcem. Stuzg temu
polecenia typu: Rozmawiaj ze mng jak..., Dziataj jak..., Jestes..., Wciel sie w role..., ktére okreslaja
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specyfike relacji uczestnikéw komunikacji oraz granice interwencji asystenta Al. W zaleznosci od
potrzeb dydaktycznych asystent moze wystepowac jako diagnosta jezykowy, ktory rozpoznaje
poziom biegtosci i identyfikuje stabsze strony; jako egzaminator/korektor oceniajgcy zgodnie
z ustalonymi kryteriami, identyfikujgcy btedy i proponujacy poprawki wraz z informacja zwrotnga;
jako twdrca materiatéw dydaktycznych, ktéry projektuje spersonalizowane ¢wiczenia i zadania
dopasowane do celu, poziomu i stylu pracy ucznia; jako partner komunikacji prowadzacy symula-
cje dialogéw i odgrywanie rol; wreszcie jako trener uczenia sie, ktéry sugeruje strategie uczenia
sie i wspiera rozwdj kompetencji uczenia sie.

Sprecyzowanie parametréw informacji zwrotnej

Gdy celem interakgji z asystentem jest diagnoza lub korekta wypowiedzi na podstawie dostar-
czonych prébek (np. fragment wypowiedzi ustnej lub pisemnej, uzupetnione ¢wiczenia lub za-
dania), kluczowe bedzie opisanie formatu informacji zwrotnej. Moze ona obejmowacd wskazanie
elementéw poprawnych, propozycje korekty, identyfikacje obszaréw do poprawy, a takze uza-
sadnienie lub wyjasnienie wskazanych btedéw. W interakcji z modelem pomocne bedg pytania
typu: Co jest poprawne i dlaczego? Co wymaga poprawy? Jak to poprawic¢? Co trenowac dalej?
Format, sposob prezentacji, a takze dtugos$¢ odpowiedzi zwrotnej moga by¢ dostosowane do
wskazanych kryteridéw merytorycznych oraz indywidualnych preferencji ucznia.

Dostosowanie poziomu wsparcia
Okreslenie poziomu i granic wsparcia asystenta Al moze przyczynic sie do stopniowego budowa-
nia samodzielnos$ci ucznia. Moze sie to przektadac na projektowanie zadan o rosngcej swobodzie
- od zadan ,silnie prowadzonych” do stopniowego wycofywania wsparcia. Przyktadowa sekwen-
cja moze obejmowad:
a. C¢wiczenia zamkniete i pototwarte (wybieranie odpowiedzi, dopasowywanie, uzupetnianie
luk);

b. zadania natransformacje/parafraze;
c.  produkcje kierowang (zadanie z okre$lonymi ramami, podpowiedzi);

. produkcje samodzielna.

Szczegdty dotyczace poziomu wsparcia asystenta Al mozna okresli¢ poleceniami typu: W za-
daniu [...] podaj przyktadowa odpowiedz. W zadaniu [...] nie podawaj rozwigzan. W zadaniu |[...]
zadaj pytania naprowadzajgce. Takie dostosowanie poziomu wsparcia pozwala zminimalizowac
ryzyko nadmiernej zaleznosci od narzedzia.

Projektowanie dziatan autonomicznych

Podobnie jak w klasycznym procesie tutorskim starannie zaplanowana wspotpraca z asystentem
Al moze sprzyja¢ wzmacnianiu autonomii ucznia. Stuza temu m.in.: wspolne formutowanie ce-
|6w, praktyki samooceny lub systematyczna autorefleksja nad procesem uczenia sie. Rezultatem
interakgcji z asystentem Al moze by¢ spersonalizowany plan powtérek w odniesieniu do wybra-
nych zagadnien, tabela samooceny po wykonaniu zadania lub dziennik dokumentujacy poste-
py i trudnosci w uczeniu sie. Asystent moze rowniez generowac narzedzia wspierajace refleksje
nad procesem uczenia sie jezyka, takie jak szablony samooceny, zestawy pytan uruchamiajacych
dziatania metapoznawcze lub spersonalizowany harmonogram sesji uczenia sie. W takim uktadzie
uczen stopniowo przejmuje odpowiedzialno$¢ za planowanie, monitorowanie i modyfikowanie
wtasnych dziatan.

Kontrolowanie wiarygodnosci odpowiedzi

Innym istotnym warunkiem efektywnej wspotpracy z asystentem Al jest kontrola wiarygod-
nosci odpowiedzi, ktére mogg zawiera¢ btedy merytoryczne lub znieksztatcenia. W tym kon-
tek$cie dobrymi praktykami moga by¢: prosba o odwotania do zZrédet i reguty z podanymi
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kontrprzyktadami; zadania ,odwrécone” (uczen wyjasnia zasade, a system zadaje pytania kon-
trolne); testowanie reguty na zestawie nowych przyktadéw oraz pro$ba o wskazanie niepewnosci
(oznaczenie hipotez, wskazanie brakow danych). Dodatkowym poziomem zabezpieczenia moze
by¢ zestawienie otrzymanych wynikéw z rzetelnymi materiatami oraz weryfikacja nauczyciela.

Przedstawione tutaj zasady stanowig jedynie wybrane aspekty wspdtpracy z wirtualnym
asystentem, ktére nalezatoby uwzglednié w planowaniu dziatan dydaktycznych. Efektywnosc tej
wspotpracy zalezec bedzie w duzym stopniu od jakosci interakcji z asystentem Al.

Skuteczna interakcja z asystentem Al

Umiejetnosc¢ efektywnej komunikacji z systemami Al, czyli prompt engineering (inzynieria pod-
powiedzi), stanowi kluczowy warunek swiadomego i krytycznego wykorzystania narzedzi Al.
Co wiecej, coraz czesciej traktuje sie jg jako kompetencje kluczowa réwniez w profilach ucznia
i nauczyciela (Pyzalskii tuczynska 2024; Baczyk-Lesiuk iin. 2024). Prompt engineering to umiejet-
nos¢ projektowania pytan (promptéw) przy wykorzystaniu repertuaru technik umozliwiajgcych
efektywne wykorzystanie potencjatu Al (Kacprzak 2024). W praktycznym wymiarze odpowiednio
zaprojektowane zapytania i polecenia pozwalajg na maksymalne dopasowanie do potrzeb i ocze-
kiwan uzytkownika (bukawskiiin. 2023). W tej czesci artykutu przedstawimy kilka podstawowych
zasad komunikacji z modelami Al, ktére moga miec zastosowanie w procesie nauczania/uczenia
sie jezykow obcych, szczegdlnie w konteks$cie wspdtpracy tutorskiej.

Tak jak juz wspomnielismy, podstawg skutecznej komunikacji z systemem Al jest odpowiednio
zaprojektowany prompt. W zaleznosci od intencji uzytkownika wyrdznia sie prompty pytajgce
(majace na celu pozyskanie informacji), prompty zadaniowe (wykonanie konkretnego zadania),
prompty zapewniajgce kontekst (doprecyzowanie celu, ograniczen, odbiorcy), prompty porow-
nawcze (poréwnanie opcji wedtug wskazanych kryteriow), prompty opiniujgce (ocena na pod-
stawie kryteridéw) oraz prompty specyficzne dla roli (nadanie modelowi konkretnej roli i powigza-
nych z nig requt dziatania) (Kacprzak 2024). Aby asystent Al mogt petnic funkcje tutorskie, istotne
moga sie okazad rowniez prompty diagnostyczne, pozwalajgce na okreslenie poziomu jezykowe-
go uzytkownika albo luk programowych, lub tez prompty refleksyjne zachecajgce do samooceny
i planowania dalszych etapéw doskonalenia kompetencji jezykowo-komunikacyjnych. W prakty-
ce formutowanie zapytan w komunikacji z wirtualnym asystentem opiera sie na kilku kluczowych
elementach (Kacprzak 2024). Podstawg promptu jest jasno i bezposrednio sformutowana instruk-
cja (np. ,napisz”, ,ttumacz”, ,wyjasnij”, ,uporzadkuj”), ktéra jednoznacznie okresla powierzone
modelowi zadanie. Pomocne moze by¢ rowniez okreslenie kontekstu, czyli celu zadania, pozio-
mu trudnosci, ograniczen oraz formatu odpowiedzi (np. opis, lista punktowana, dialog, scena-
riusz, quiz). Ten ostatni moze by¢ uzupetniony o dane wyjsciowe, czyli specyficzne informacje
od uzytkownika stanowigce materiat do przetworzenia (np. fragment tekstu, zestaw zadan). Je-
$li zadaniem asystenta jest wygenerowanie konkretnej tresci, istotne bedzie rowniez dookresle-
nie stylu i tonu jezykowego. W konkretnych przypadkach przydatne bedzie okreslenie persony,
co utatwia modelowi wejscie w konkretng role. Dobrg praktyka jest takze wskazanie kryteriow ja-
kosci (wskazanie, na co model ma zwracac uwage), granic wsparcia (czego model nie powinien
robi¢ za ucznia) oraz prostych parametrow technicznych (np. sposob prezentacji tresci, dtugosé
odpowiedzi). Tak zaprojektowany prompt moze nie tylko usprawni¢ komunikacje z modelem, ale
réowniez ograniczy¢ pojawienie sie ewentualnych bteddéw i niescistosci. Ponizej prezentujemy kil-
ka przyktadow polecen zaprojektowanych zgodnie z przywotanymi zasadami.

Przyktad 1

Jeste$ moim nauczycielem jezyka angielskiego [persona). Chce poprawi¢ swoje umiejetnosci
w pisaniu tekstu argumentacyjnego na poziomie B2 [kontekst]. Zaprojektuj sekwencje 5 ¢wiczen/
zadan [format] na formutowanie kontrargumentow [instrukcja). Zwré¢ uwage na wykorzystanie
wyrazen specyficznych dla tekstu argumentacyjnego [kryteria]. Postuz sie przyktadami zadan
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i ¢wiczen, ktore realizuje na lekcjach [dane wyjsciowe] (w zatgczniku). Instrukcje po polsku. Mate-
riaty dla ucznia (modele, ¢wiczenia) w jezyku angielskim, rejestr akademicki (B2) [styl jezykowy].

Oto moje odpowiedzi na zadania [dane wyjsciowe]. Sprawdz odpowiedzi i podaj poprawne
linstrukcjal. Przekaz informacje zwrotng i zwiezty komentarz: napisz, na co musze zwrécié¢ uwage
i co musze poprawic (po polsku) [format i styl jezykowy].

Przyktad 2

Chce powtdrzy¢ stownictwo w jezyku francuskim z tych dziedzin: czas wolny, miejsce zamieszka-
nia, jedzenie na poziomie A2 [kontekst]. Potrzebuje dwutygodniowego planu pracy (15-20 min/
dzien) [kontekst]. Opracuj szczegdtowy plan uczenia [instrukgcjal: liste 30 stéwek z podanego za-
kresutematycznego +3¢wiczenia nakazdydzien [format]. Przygotujwariant,,gdy mamtylko 5 min”.
Instrukcje po polsku; stéwka/¢wiczenia w jezyku francuskim (proste) [styl jezykowy]. Nie wykonuj
za mnie zadan; przygotuj plan i ¢wiczenia [granice wsparcia].

Przyktad 3

Jestes korektorem i nauczycielem jezyka hiszpanskiego [persona]. Sprawdz maj tekst narracyjny
[dane wyjsciowe] (w zatgczniku). Podczas pierwszej korekty wskaz jedynie gtéwne elementy wy-
magajgce poprawy [instrukcja] i dodaj krétki komentarz naprowadzajacy [format]. Podczas dru-
giej korekty [instrukcja] wypisz wszystkie btedy zaktdcajgce odbidr tekstu i zaproponuj poprawki
wraz z krétkim wyjasnieniem [format]. Na koncu podaj zwiezta rekomendacje, nad czym powi-
nienem pracowa¢ w dalszej kolejnosci [kryteria). Instrukcje i komentarze po polsku; poprawki
w jezyku hiszpanskim [styl jezykowy].

Przyktad 4

Jeste$ moim tutorem jezykowym [persona). Chce prowadzi¢ dziennik uczenia sie jezyka niemiec-
kiego na poziomie B2 [kontekst]. Opracuj [instrukcja] szablon dziennika [format], ktéry bede wy-
petnia¢ po kazdej sesji nauki. Szablon powinien zawiera¢: 1) pytania do samooceny (,czego sie
dzi$ nauczytem?”, ,co sprawito mi trudnosc¢?”, ,co wymaga powtorki?”), 2) rubryke na planowanie
kolejnych krokow oraz 3) miejsce na notatki z refleksji [kryteria]. Instrukcje i wyjasnienia po pol-
sku; pytania i rubryki dziennika w jezyku niemieckim [styl jezykowy].

Zawarte tutaj przyktady promptéw stuzg inicjowaniu interakcji z wirtualnym asystentem. Na-
stepne polecenia zaleze¢ bedg od rodzaju uzyskanej odpowiedzi i kolejnych krokéw ucznia. Do-
brag praktyka w generowaniu promptow moze by¢ zapisywanie modelowych polecen, ktére beda
kazdorazowo dostosowywane do aktywnosci ucznia.

Podsumowanie

Wirtualny asystent moze stac sie wartosciowym narzedziem wspierajgcym proces nauczania/
uczenia sie jezykdéw obcych. Réznorodnosé funkgji, jakie moze petni¢ — od eksperta jezykowe-
go po tworce tresci dydaktycznych, partnera komunikacji czy trenera uczenia sie — czyni go
szczegdlnie przydatnym w metodzie tutoringu. Wirtualny asystent, przejmujac wybrane, ru-
tynowe zadania tutora, takie jak przygotowanie materiatéw dydaktycznych, dostarczanie cy-
klicznej informacji zwrotnej czy organizowanie procesu uczenia sie, moze usprawnic klasyczng
wspotprace nauczyciela z uczniem. Skuteczne wykorzystanie asystenta Al w funkgji tutora je-
zykowego wymaga swiadomego zaprojektowania jego uzycia przez nauczyciela i ucznia. Wy-
maga to zaplanowania dziatarh wynikajacych ze znajomosci mechanizmdw dziatania modeli je-
zykowych, a wiec precyzyjnego okreslenia sytuacji uczenia sie, rél, ktore asystent ma petnic,
wykonujac konkretne zadania, a takze okreslenia granic jego wsparcia. Istotnym komponentem
pozostaje rowniez rozwijanie kompetencji skutecznej komunikacji z asystentem Al (prompt
engineering). Odpowiednio sterowana interakcja, dzieki precyzyjnemu formutowaniu py-
tan i polecen, staje sie podstawg optymalnego i odpowiedzialnego wykorzystania narzedzi Al
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w edukacji jezykowej. Cho¢ wirtualny asystent moze przejac¢ niektére standardowe dziatania
dydaktyczno-organizacyjne, jego udziat nie umniejsza roli nauczyciela. Co wiecej, uwydatnia
znaczenie czynnika ludzkiego, ktory stanowi fundament relacji tutorskiej. Wobec tego opty-
malnym rozwigzaniem bedzie potgczenie tradycyjnego tutoringu z mozliwosciami, ktére ofe-
ruje najnowsza technologia. Tylko takie podej$cie pozwala wykorzystaé potencjat Al w sposéb
odpowiedzialny oraz zachowac to, co w tutoringu jest najcenniejsze, czyli autentyczng relacje
nauczyciela z uczniem.
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