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Etap ustny Olimpiady Jezyka Niemieckiego PAWEE MOSKALA
to wartosciowe narzedzie rozwijania kompetencji Uniwersytet Jagiellofiski

miedzykulturowych i analitycznych. Integracja
umiejetnosci jezykowych z wiedzg z zakresu

historii, polityki i kultury pozwala uczestniczkom

i uczestnikom dostrzegac ztozone zaleznosci

oraz réznorodne perspektywy, w naturalny sposob
wprowadzajac ich w szerszg debate spotecznag

i kulturowa. Olimpiada przygotowuje mtodych ludzi
do funkcjonowania w zglobalizowanym swiecie,
ksztattuje postawy obywatelskie, uczy weryfikowania
zrédet i rozpoznawania dezinformaciji, a takze wspiera
umigjetnos¢ argumentaciji i krytycznego myslenia.

THE GERMAN LANGUAGE OLYMPIAD AS A TOOL FOR DEVELOPING
INTERCULTURAL AND ANALY TICAL COMPETENCES
IN GENERATION ALPHA

The article presents the German Language Olympiad as a tool for developing intercultural and analytical
competences. By combining advanced language skills with knowledge of history, politics and culture,

the competition fosters critical thinking and media literacy. Special emphasis is placed on oral examination skills.
The Olympiad supports young people in navigating a globalised world. It also promotes interdisciplinary
learning and civic awareness.
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limpiada Jezyka Niemieckiego obejmujgca zagadnienia z zakresu jezyka, literatu-

ry oraz realioznawstwa krajéw niemieckojezycznych od blisko piec¢dziesieciu lat

pozostaje pod kierownictwem tego samego organizatora. Gtowne cele konkur-

su, sformutowane w 1996 roku przez jego inicjatora Piotra Jankowiaka, nie stracity

na aktualnosci. Zaktadajg one przede wszystkim rozwijanie zainteresowania mtodziezy
szkolnej jezykiem niemieckim oraz kulturg obszaru niemieckojezycznego, a takze systematyczne po-
gtebianie wiedzy o tych krajach w celu wspierania dialogu miedzykulturowego, pokojowego wspotist-
nienia narodoéw oraz lepszego rozumienia ich dziedzictwa kulturowego i uwarunkowan historycznych
(Jankowiak 1996: 305).

Utworzona w 1977 roku z inicjatywy Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego Olimpiada Je-
zyka Niemieckiego nalezy do najstarszych olimpiad przedmiotowych w Polsce. Obok konkurséw
z matematyki, fizyki oraz jezykow obcych, takich jak rosyjski i angielski, stanowi jeden z najwcze-
$niej zainicjowanych konkurséw o charakterze przedmiotowym (Ortowski 1994: 30). Corocznie
w olimpiadzie uczestnicza tysigce ucznidw licedbw ogdlnoksztatcacych, technikdw oraz szkdt bran-
zowych konczacych sie egzaminem maturalnym. Udziat w konkursie umozliwia weryfikacje zaréw-
no kompetencji jezykowych, jak i wiedzy z zakresu literatury niemieckojezycznej oraz zagadnien
historycznych, spotecznych, gospodarczych i kulturowych.

Pierwszym etapem konkursu jest pisemny test jezykowy, ktérego rozwigzanie wymaga komplek-
sowych kompetencji leksykalno-gramatycznych na poziomie B2, obejmujgcych m.in. poprawne uzy-
cie zaimkdw, przyimkdw i spojnikdw, tworzenie liczby mnogiej, stosowanie liczebnikéw, rekcje cza-
sownikow, rzeczownikéw i przymiotnikow, czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie ztozone, koncowki
przymiotnikéw, deklinacje rzeczownikow, czasy i tryby, czasowniki modalne i ich znaczenie subiek-
tywne, rézne rodzaje zdan oraz zwroty idiomatyczne i kolokacje. Testy sg oceniane przez osobe ucza-
cg w danej szkole jezyka niemieckiego, a nastepnie zostajg przekazane do odpowiedniego komite-
tu okregowego. Po osiggnieciu progu punktowego, ustalanego rokrocznie po sprawdzeniu testéw,
uczestnicy przystepujg do drugiego etapu. Jest to zmodyfikowany test jezykowy na poziomie C1, do
rozwigzania ktérego wymagane jest opanowanie okreslonych zagadnien z zakresu gramatyki de-
skryptywnej. Cwiczenia obejmuja m.in. strone bierna i jej ekwiwalenty, przydawke rozwinieta, mowe
zalezng, tryb przypuszczajgcy, konstrukcje bezokolicznikowe, obiektywne i subiektywne uzycie cza-
sownikow modalnych, wyrazenia rzeczownikowo-czasownikowe, a takze nominalizacje i werbalizacje.
Jak podkresla Sebastian Chudak (2008: 129), gramatyka, rozumiana jako opis wewnetrznego systemu
regut jezykowych, stanowi nieodzowny element nauczania jezykow obcych, gdyz wspomaga zaréw-
no proces akwizycji jezyka, jak i jego praktyczne zastosowanie.

Prace drugiego etapu s oceniane przez wyktadowcdw akademickich zatrudnionych w jednost-
kach germanistycznych funkcjonujgcych przy dwunastu komitetach regionalnych. Uczestnicy, ktorzy
uzyskajg co najmniej 85% mozliwej do zdobycia punktacji, zostajg zakwalifikowani do etapu ustnego
organizowanego na uczelniach wyzszych. W trakcie tej czesci konkursu weryfikowana jest ich wie-
dza merytoryczna z zakresu literatury, historii oraz realiow krajow niemieckiego obszaru jezykowego.

Uczniowie, ktorzy osiggng najlepsze wyniki, tj. minimum 95% ogdlnej liczby punktdw, awansuja do
etapu centralnego, ktory odbywa sie w Poznaniu. W jego ramach uczestnicy analizuja tekst literacki lub
popularnonaukowy, odpowiadajg na szczegdtowe pytania sprawdzajgce czytanie ze zrozumieniem
oraz wyszukujg wyrazenia synonimiczne do podanych stéw lub sformutowan. Koricowym elementem
postepowania kwalifikacyjnego jest egzamin ustny obejmujacy rozszerzony zakres zagadnien z litera-
tury niemieckojezycznej oraz historii i realioznawstwa niemieckiego obszaru jezykowego.

Interdyscyplinarne wyzwania etapu ustnego olimpiady

Analiza protokotéw egzaminacyjnych jednoznacznie dowodzi, ze najwieksze trudnosci w czesci
ustnej Olimpiady Jezyka Niemieckiego (OJN) sprawiajg pytania dotyczace rozlegtej wiedzy realio-
znawczej niemieckiego obszaru jezykowego. Nie jest to zaskakujace i moze wynikaé z dwdch czyn-
nikdéw. Po pierwsze, od oséb uczestniczacych w olimpiadzie wymagane jest opanowanie rozlegte;j,
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interdyscyplinarnej wiedzy, czego dowodzg zagadnienia krajoznawcze pojawiajgce sie w pytaniach
egzaminacyjnych. Po drugie, jak pisze J6rg Roche, ,wiedza o kraju (niem. Landeskunde) nie jest trak-
towana jako konstytutywna czes¢ nauczania jezyka i uznawana jest za mniej istotng w poréwnaniu
z kluczowymi obszarami dydaktyki jezykowej; ponadto trudno jg ujac¢ w sposéb systematyczny. Dla-
tego zazwyczaj poswieca sie jej mniej czasu w programach nauczania i na lekcjach” (Roche 2020: 376).

Zakres tematyczny etapu ustnego Olimpiady Jezyka Niemieckiego obejmuje rozlegte zagadnie-
nia historyczne, polityczne, spoteczne i kulturowe dotyczace Niemiec, Austrii i Szwajcarii w XX i XXI
wieku. Jego opanowanie wymaga od uczestniczek i uczestnikdw konkursu nie tylko kompleksowego
postugiwania sie jezykiem niemieckim i przyswojenia wiedzy faktograficznej, lecz takze rozwiniecia
kompetengji analitycznych i komunikacyjnych, by mozliwe byto interpretowanie tresci historycznych
oraz kulturowych, formutowanie linearnej argumentacji czy wreszcie prowadzenie dialogu w perspek-
tywie europejskiej. Okazuije sie to szczegdlnie istotne w obliczu coraz szybciej postepujgcych proce-
séw globalizacji, w wyniku ktorych cztowiek, szczegdlnie mtody, wiec nieznajacy innego punktu od-
niesienia, konfrontowany jest z ogromnym przeptywem towardw, ustug, kapitatu czy wreszcie oséb
i kultur (por. Lenormand i in. 2015: 109). Dynamike wspotczesnego swiata warunkujg wezesniej niespo-
tykane na taka skale powigzania gospodarki swiatowej, powstawanie tzw. Global Cities (miast o global-
nym zakresie oddziatywania — przyp. red.), wygodniejsze i szybsze mozliwosci transportu i komunika-
¢ji, miedzynarodowa migracja oraz transnarodowy podziat pracy (por. Ackermann 2004).

Pogtebione procesy globalizacji i cyfryzacji wymuszajg sitg rzeczy zmiane sposobu myslenia
i dziatania. Zmienia sie réwniez podejscie do procesu zdobywania informacji. Duzg wage przykfa-
da sie do umiejetnosci czytania i przetwarzania tekstéw oraz okreslonych danych, rozktadania pro-
blemu na czesci, identyfikowania zwigzkdw i zaleznosci, krytycznej oceny zrodta, syntezy informa-
¢ji czy wreszcie wyciggania wnioskow i prognozowania. Takg krytyczng analize danych wzmacnia
niewatpliwie zakres tematyczny, nad ktérym musi sie pochyli¢ kazda osoba biorgca udziat w cze-
$ci ustnej Olimpiady Jezyka Niemieckiego, a ktéry wykracza daleko poza wymagania edukacyjne
stawiane przez Ministerstwo Edukacji Narodowej. Jego czesci sktadowe nie tylko poszerzajg wie-
dze z zakresu historii, geografii, socjologii czy ogdlnie pojetej kultury, ale takze budujg krytyczny,
a wiec wielowymiarowy stosunek do wspodtczesnych wydarzen. To ksztattuje postawe, ktora jest
punktem wyjscia dla opanowania umiejetnosci okreslanych jako interkulturowe, przektadajace sie
na dialog miedzy kulturami, na mediacje miedzy przedstawicielami réznych zbiorowosci i wypraco-
wanie wspolnie akceptowalnego stanowiska. Wiedza z zakresu realioznawstwa stanowi — wedtug
Hiltraud Casper-Hehne — punkt wyjscia do uczenia sie miedzykulturowego (Casper-Hehne 2006:
102) i ksztattuje kompetencje miedzykulturowg rozumiang jako proces uczenia sie trwajacy przez
cate zycie (Straub i in. 2010: 31), a polegajacy na taczeniu kultury wtasnej z kulturg obcg (Thomas
2005: 47). Na poziomie refleksji ogdlnej Olimpiada Jezyka Niemieckiego sprzyja nie tylko rozwojowi
kompetencji miedzykulturowej, lecz réwniez ksztattowaniu ogdlnej kompetencji komunikacyjne;.
Staje sie tym samym istotnym elementem ksztattowania wieloaspektowej umiejetnosci komuniko-
wania w kontekscie egzolingwalnym, sktaniajgcej uczestnikow do wnikliwszej obserwacji i refleks;ji
nad interakcjg z przedstawicielami innych kultur (Waszau 2019: 260).

Przyktadem moze by¢ analiza przejecia wtadzy przez Adolfa Hitlera oraz mechanizmdw funkcjo-
nowania panstwa totalitarnego, w tym procesow politycznego, spotecznego i kulturowego ujedno-
licenia (niem. Gleichschaltung). Pozwala ona mtodym ludziom zrozumie¢ dynamike wtadzy, role pro-
pagandy, ztozono$¢ mechanizmow jej dziatania oraz konsekwencje ideologizacji zycia spotecznego.
Zagadnienia zwigzane z dziatalno$cig organizacji mtodziezowych, takich jak Hitlerjugend czy Bund
Deutscher Médel, a takze z etapami przesladowan ludnosci zydowskiej i niemiecka polityka okupacyj-
na sprzyjaja ksztattowaniu postaw krytycznego myslenia oraz wrazliwosci etycznej. Refleksja nad bez-
warunkowa kapitulacjg Niemiec oraz nad niemiecka kulturg pamieci umozliwia uczestnikom konkursu
konfrontacje z problematyka odpowiedzialnosci historycznej i sposobdw rozliczania trudnego dzie-
dzictwa przesztosci, co stanowi istotny element wspdtczesnego dyskursu europejskiego, zwtaszcza
w kontekscie nasilania sie ruchéw nacjonalistycznych w krajach europejskich. Istotnym elementem
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olimpiady s3 réwniez zagadnienia dotyczace okresu powojennego, takie jak postanowienia uktadu
poczdamskiego, rozwoj stref okupacyjnych, proces denazyfikacji, plan Marshalla, blokada Berlina oraz
reforma walutowa. Pozwalajg one uczestnikom dostrzec ztozonos$¢ proceséw odbudowy panstw po
konfliktach zbrojnych oraz znaczenie wspdtpracy miedzynarodowej dla stabilizacji politycznej i go-
spodarczej. Dla pokolenia funkcjonujgcego w $wiecie globalnych kryzyséw wiedza ta stanowi punkt
odniesienia do analizy wspotczesnych wyzwan o charakterze ponadnarodowym, co okazuje sie szcze-
golnie istotne w obliczu wojny w Ukrainie czy nieustannych konfliktow w Strefie Gazy. W kontekscie
Olimpiady Jezyka Niemieckiego znajduje to szczegdlne zastosowanie, poniewaz przygotowanie do
ustnego etapu konkursu wymaga od uczestnikéw nie tylko opanowania wiedzy encyklopedycznej,
lecz takze umiejetnosci interpretowania ztozonych proceséw spotecznych oraz formutowania ocen
i argumentow w perspektywie europejskiej. Uczniowie rozwijajg implicite zdolno$¢ do refleksyjne-
go i krytycznego odnoszenia sie do kultury wtasnej oraz kultur obcych, a takze kompetencje oby-
watelskie obejmujace Swiadomos¢ demokratycznych wartosci, odpowiedzialnosci historycznej i praw
cztowieka. Jak podkresla Wolfgang Hackl (2010: 1468), to, co warunkuje kompetencje komunikacyjng
i spoteczng, zostaje dostarczone uczacym sie jezyka obcego w postaci wiedzy eksplicytnej, aby mogli
adekwatnie i skutecznie uczestniczy¢ w zyciu spotecznym kraju jezyka docelowego.

Szczegdlne znaczenie edukacyjne ma takze analiza porownawcza funkcjonowania dwoch panstw
niemieckich po 1945 roku. Zrozumienie genezy Niemieckiej Republiki Demokratycznej, budowy Muru
Berlinskiego, relacji miedzy NRD a Republikg Federalng Niemiec, powstania robotniczego z 1953 roku
oraz roli aparatu represji, w tym Stasi, umozliwia krytyczne spojrzenie na systemy autorytarne. Réw-
nocze$nie analiza rozwoju RFN, niemieckiego cudu gospodarczego, integracji z politycznym, militar-
nym i gospodarczym systemem Zachodu, a takze procesu zjednoczenia Niemiec sprzyja refleksji nad
znaczeniem demokragji, praw cztowieka i integracji europejskiej, jak réwniez wzmacnia postawe oby-
watelskg w kontekscie prawa wyborczego. Analiza funkcjonowania dwdch panstw niemieckich po
1945 roku uwypukla ztozonos¢ proceséw historycznych i wieloaspektowo$é samego wymiaru kultury
jako ,produktu systemowego, dynamicznego, zywego, o charakterze zmiennym i niestabilnym, zalez-
nym od wielu uwarunkowan” (Waszau 2019: 246).

Rozszerzenie perspektywy o historie Austrii i Szwajcarii wzmacnia wymiar miedzykulturo-
wy konkursu. Analiza historii Austrii i jej drogi do petnej suwerennosci, neutralnosci oraz inte-
gracji z Unig Europejska ukazuje réznorodnos¢ modeli funkcjonowania panstw europejskich.
Z kolei wiedza o Konfederacji Szwajcarskiej, jej wielojezycznosci, demokracji bezposredniej oraz
roli Czerwonego Krzyza utfatwia zrozumienie znaczenia znajomosci réznych jezykéw obcych oraz
podkresla znaczenie dziatan humanitarnych w polityce miedzynarodowej. Analiza inicjatyw o cha-
rakterze ponadnarodowym, takich jak chociazby dziatalno$¢ Czerwonego Krzyza czy kwestie sro-
dowiskowe, miedzynarodowe badania edukacyjne lub skutki globalizacji, wzmacnia nosny i integral-
ny element interkulturowej dydaktyki jezykowej, ktéry pogtebia procesy wzajemnego zrozumienia
(por. Roche 2020: 381).

Zakres wiedzy wymaganej od uczestnikéw Olimpiady Jezyka Niemieckiego odpowiada wspot-
czesnym wyzwaniom, jakie rynek pracy i zycie spoteczne stawiajg przed przedstawicielami mtode-
go pokolenia. Oczekuje sie od nich szczegotowej znajomosci krajow zwigzkowych Niemiec, ich struk-
tury politycznej, gospodarki, kultury oraz uwarunkowan spotecznych, poniewaz sprzyja to rozwijaniu
kompetencji miedzykulturowych i transnarodowych uznawanych dzis za kluczowe w srodowisku pra-
cy o charakterze globalnym i cyfrowym.

Znajomos¢ ustroju politycznego Republiki Federalnej Niemiec, funkcjonowania instytucji demo-
kratycznych oraz systemu partyjnego rozwija umiejetnosc krytycznego myslenia i rozumienia pro-
ceséw spotecznych i politycznych. Kompetencje te sg szczegdlnie istotne w epoce polaryzacji spo-
tecznej i rosnacej roli populizmu, kiedy kluczem do sukcesu okazuje sie weryfikacja wiarygodnosci
informagji i oddzielenie rzetelnych tresci od fake newséw. Jest to niezmiernie istotne w kontekscie
oczekiwan wobec mtodych pracownikéw, ktérzy powinni wykazywac sie umiejetnoscig krytyczne-
go myslenia, jak rowniez zdolnoscig analizy i syntezy ztozonych zjawisk. Uwzglednienie w tresciach
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konkursowych wiedzy o niemieckich przedsiebiorstwach, innowacjach technologicznych, tar-
gach branzowych oraz zagadnieniach ekologicznych odpowiada zapotrzebowaniu rynku pracy na
kompetencje zwigzane ze zréwnowazonym rozwojem, zielong gospodarka oraz transformacjg cy-
frowa. Z kolei tematy dotyczace migracji zarobkowej, mniejszosci, réznorodnych modeli rodziny
i starzenia sie spoteczenstwa rozwijajg kompetencje spoteczne i empatie kulturows, ktére sg uzna-
wane za jedne z kluczowych kompetencji przysztosci. Znajomosc tych zagadnien zwieksza niewat-
pliwie szanse ,unikniecia niepowodzen komunikacyjnych i zbednych konfliktow, ktore wynikajg nie
tyle z nieznajomosci jezyka, ile z nieznajomosci koddéw kulturowych i stylow komunikowania sie”
(Komorowska 2017: 105).

Istotne miejsce zajmuje rowniez refleksja nad rolg mediéw masowych jako ,czwartej wtadzy”, kto-
ra wzmacnia kompetencje medialne i informacyjne uczniéw niezbedne w otaczajgcym ich nattoku in-
formacji i dezinformacji. Znajomos¢ instytucji kultury, wydarzen artystycznych oraz wybitnych po-
staci $wiata nauki i sztuki rozwija kapitat kulturowy oraz kreatywnos¢, ktore wedtug wspdtczesnych
badan coraz czesciej decydujg o konkurencyjnosci mtodych ludzi na rynku pracy. Tresci dotyczace
szkolnictwa wyzszego i nauki wspierajg przemyslane planowanie sciezki edukacyjnej, a wiedza o trady-
cjach i kuchni regionalnej wzmacnia $wiadomos¢ kulturowa, ktéra ma dzieki temu charakter zmienny,
jest wielowymiarowa i interaktywna, gdyz ulega modyfikacji pod wptywem doswiadczen (por. Boye
i Byram 2017: 437).

Z powyzszego jasno wynika, ze oprécz wiedzy czysto historycznej niezbedna jest rowniez rozle-
gta wiedza realioznawcza, zwtaszcza ze w finale réznice miedzy uczestnikami w zakresie kompetencji
jezykowych sg marginalne. Konieczna jest zatem, jak juz wczesniej podkreslono, wiedza interdyscy-
plinarna, poniewaz jedno pytanie czesto stanowi punkt wyjscia do dalszych wieloaspektowych roz-
wazan nad danym zagadnieniem. Tresci kulturowe nie odnosza sie bowiem wytgcznie do wymiaru
geograficznego, lecz obejmujg takze aspekty geograficzno-ekonomiczne i spoteczno-geograficzne
(Helbig iin. 2001:128). Od uczestnikdw wymaga sie myslenia interdyscyplinarnego oraz wiedzy z réz-
nych dziedzin, jak geografia, wiedza o spoteczenstwie, polityka, uwarunkowania kulturowe i spotecz-
ne, a takze kuchnia czy obyczajowos¢. Tak szerokiego zakresu wiedzy nie sposéb zdoby¢ wytacznie
w ramach edukacji szkolnej, dlatego mtodziez musi wykazac sie duza samodyscypling i praca indywi-
dualna. Jest to konieczne, poniewaz programy nauczania na poziomie szkoty sredniej w Polsce w prze-
wazajacej mierze nie obejmujg wspomnianych tresci, co zmusza uczniéw do siegania gtownie po za-
soby internetowe.

Podsumowanie

Przygotowanie uczestnikéw do etapu ustnego Olimpiady Jezyka Niemieckiego przyczynia sie do
wszechstronnego rozwoju uczniéw. Opanowanie szerokiego zakresu zagadnien historycznych, poli-
tycznych, spotecznych i kulturowych pozwala mtodym ludziom nie tylko uzupetni¢ i usystematyzowac
wiedze zdobyta na réznych etapach edukacyjnych, lecz takze potaczyd jg w szerszym kontekscie eu-
ropejskim i globalnym. Uczestnicy ucza sie analizy ztozonych proceséw spotecznych, poréwnywania
systemow politycznych, formutowania argumentdéw w perspektywie europejskiej oraz krytycznego
myslenia.

Znajomos¢ kontekstu kulturowego i historycznego sprzyja pogtebianiu kompetengji jezykowych,
atakze rozwija umiejetnosc gtebszego rozumienia tekstu pisanego, weryfikowania zrédet, gtownie in-
ternetowych, oraz rozpoznawania dezinformacji i fake newséw. taczenie wiedzy z roznych dyscyplin
— historii, geografii, kultury, socjologii — pozwala uczestniczkom i uczestnikom konkursu dostrzegad
wieloaspektowe zaleznosci i rozne perspektywy, a to z kolei w naturalny sposodb wprowadza ich do
szerszej debaty spotecznej i kulturowej. W rezultacie stajg sie oni Swiadomymi Europejczykami z roz-
budowanymi kompetencjami komunikacyjnymi i cyfrowymi. Przygotowanie do olimpiady uczy ich
odpowiedzialnego uczestnictwa w zyciu spotecznym i kulturalnym zglobalizowanego $wiata, rozwi-
ja umiejetnosc krytycznej refleksji i wspotpracy miedzykulturowej, a takze wzmacnia postawy obywa-
telskie, niezbedne w kontekscie uczestnictwa w globalnej przestrzeni informacyjne;j.
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