Kompetencja historyczna
w podrecznikach do nauki
jezyka wtoskiego

DOI: 10.47050/jows.2026.1.129-136

Proces nauki jezyka obcego nie ogranicza sie ZUZANNA KOLBUS
wytgcznie do przyswojenia systemu gramatycznego Uniwersytet £édzki

i leksykalnego. Obejmuje takze elementy prozodyczne,
konwencje komunikacyjne wtasciwe dla danej
wspolnoty czy aspekty niewerbalne, takie jak
gestykulacja. Istotnym komponentem jest rowniez
kontekst kulturowy — literatura, sztuka, muzyka, kino,
gastronomia czy historia, ktére wspottworzg jezyk,
poszerzajg jego zasob semantyczny oraz determinuja
obraz Swiata reprezentowany w dyskursie.

HISTORICAL COMPETENCE IN THE TEXTBOOKS
OF ITALIAN AS A FOREIGN LANGUAGE

The aim of this article is to analyse Italian language textbooks in the context of teaching Italian history and
developing historical competence. It is based on the assumption that knowledge of historical realities is crucial
in language acquisition, as it aids in understanding the culture and extra-linguistic context of native speakers.
The study examines textbooks from levels Al to C2, focusing on their historical content and the teaching
methods used to present it. The goal is to assess how historical information is introduced, how it impacts
learners’ knowledge, and how historical competence can enhance the process of language acquisition.
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ezyk nie tylko wyraza i uosabia kulturowa rzeczywisto$¢ (Kramsch 2009: 3), ale takze ja

wspottworzy poprzez znaki i dziatania komunikacyjne, w ktérych zakodowane sg doswiad-

czenia historyczne danej wspolnoty (Kramsch 1998: 15, 26). W ujeciu wtoskiej tradycji glotto-

dydaktycznej, ktora reprezentuje Paolo E. Balboni, kompetencja jezykowa i komunikacyjna

nie moga by¢ rozpatrywane w oderwaniu od wymiaru kulturowego. Badacz definiuje ,kom-
petencje kulturowg” jako ,,umiejetnos¢ porozumiewania sie w odpowiedni sposdb w srodowisku kul-
turowym, w ktérym ma miejsce akt komunikacji”' (Balboni 1999: 24). Powyzsze wyjasnienie wskazu-
je, ze kompetencja kulturowa umozliwia osadzenie wypowiedzi w szerszych kodach symbolicznych
i kulturowych, a co za tym idzie, petne zrozumienie tekstu. Ponadto w modelu kompetencji komu-
nikacyjnej Balboniego kompetencja kulturowa jest integralng czescig kompetencji komunikacyjne;j,
co sprawia, ze warunkuje ona proces skutecznej komunikacji okreslany stowami saper fare la lingua
(wiedzied, jak uzywac jezyka) (Balboni 2008: 15-16).

Postugujac sie tym modelem, mozna stwierdzi¢, ze kompetencja historyczna moze by¢ rozu-
miana jako szczegdlny aspekt kompetencji kulturowej, ktéry obejmuje znajomosé podstawowych
faktéw i procesow historycznych wptywajgcych na tozsamosé danej wspolnoty jezykowej. Choc
termin ,kompetencja historyczna” nie wystepuje powszechnie w literaturze przedmiotu, funkcjo-
nujace definicje dotyczace kompetencji kulturowej, w tym stworzona przez Balboniego, zaktada-
ja dostep do narragji, ktore uksztattowaty dany jezyk i jego spotecznosé, a historia, obok literatury
czy sztuki, jest jednym z najwazniejszych komponentow kultury.

Istnieje bogata literatura dotyczaca komponentéow kulturowych w nauczaniu jezykéw obcych
(Piwowarczyk 2018; Wang 2023; Saniati, Fangesti i Delastin 2024), jednak watek historii, a zwtasz-
cza sposobu, w jaki jest ona obecna i przedstawiana w podrecznikach do nauki jezyka, jest mniej
opracowany. Celem niniejszego artykutu jest wiec zbadanie, czy i w jakim zakresie podreczniki ucza
jezyka wtoskiego, uwzgledniajac historie — zarowno wtoska, jak i powszechna. Artykut jest préba
oceny, czy materiaty dydaktyczne odpowiednio przygotowujg ucznidow do zrozumienia kontekstu
historyczno-kulturowego, a co za tym idzie do petniejszego opanowania jezyka.

Korpus badawczy

Materiat badawczy stanowi dwadzie$cia siedem podrecznikéw do nauki jezyka wtoskiego jako ob-
ceqgo, nalezacych do siedmiu serii podrecznikéw z czterech gtéwnych wtoskich wydawnictw spe-
cjalizujacych sie w publikacjach glottodydaktycznych: Alma Edizioni, Edilingua, Loescher Editore, Le
Monnier (Mondadori Education). Analizie poddano nastepujace serie: Nuovissimo Progetto Italiano
(wyd. Edilingua), Nuovo Espresso (wyd. Alma Edizioni), Dieci (wyd. Alma Edizioni), L’italiano all’uni-
versita (wyd. Edilingua), Nuovo Magari (wyd. Alma Edizioni), Nuovo Contatto (wyd. Loescher Edito-
re), Il Nuovo Affresco Italiano (wyd. Le Monnier). W przypadku kazdej serii zostaty wziete pod uwa-
ge kompletne zestawy podrecznikéw przeznaczone dla studentdw na réznych poziomach biegtosci
jezykowej (od Al do C2 wedtug ESOKJ). Decyzja ta zostata podyktowana checig zbadania sposobdw
przedstawiania tresci historycznych zaréwno na poziomach podstawowych, jak i zaawansowanych.
Szczegdtowe dane dotyczace serii, poziomow oraz tomow ilustruje ponizsza tabela (tab. 1).

Tab. 1. Serie podrecznikéw do nauki jezyka wtoskiego jako obcego objete analiza

Seria Wydawnictwo Liczbatoméw | Zakres poziomoéw | Krétka charakterystyka
Nuovissimo Progetto | Edilingua 3 Al-Cl Kurs ogdlny i klasyczny, najbardziej
Italiano popularny na $wiecie?
Nuovo Espresso Alma Edizioni 6 Al-C2 Popularny, przeznaczony
do zajec grupowych, nastawiony
na jezyk autentyczny

1 Ttum. wtasne autorki.

2 Informacja obecna na stronie wydawcy (Edilingua): <www.edilingua.it/it/4-nuovissimo-progetto-italiano> [dostep: 01.09.2025].
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Dieci Alma Edizioni 5 Al-Cl Nowoczesny kurs jezyka nastawiony
na praktyczne umiejetnosci

Litaliano all’'universita | Edilingua 2 Al-B2 Kurs przeznaczony dla srodowiska
akademickiego

Nuovo Magari Alma Edizioni 2 B2-C2 Kurs zaawansowany, obfity w tresci
kulturowe i spoteczne

Nuovo Contatto Loescher Editore 5 Al-C1 Kurs ogdlny, zwracajacy
uwage na podejscie pragmatyczne
i komunikacyjne

I Nuovo Affresco Le Monnier (Mondadori | 4 Al-B2 Kurs komunikacyjny z naciskiem
Italiano Education) na kulture

Zrédto: opracowanie whasne.

Dobér podrecznikéw oparto na kilku kryteriach. Pierwszym z nich jest reprezentatywnosc dla
réznych poziomdw znajomosci jezyka (wg ESOKJ). Kolejny aspekt, ktory zostat wziety pod uwa-
ge, to kraj wydania. Analizie poddano wytacznie serie z wtoskich oficyn. Ostatnim istotnym czynni-
kiem jest reprezentatywnos¢ materiatu badawczego dla wspdtczesnej dydaktyki jezyka wtoskiego
jako obcego. Do badan wybrano serie nalezgce do czterech gtéwnych wydawnictw specjalizujgcych
sie w glottodydaktyce. Wazne kryterium stanowita aktualno$¢ i powszechno$é uzycia — wszystkie
analizowane podreczniki nalezg do serii stosowanych obecnie w nauczaniu formalnym (w szkotach
i na uniwersytetach) i nieformalnym (np. na kursach jezykowych). Ponadto naich znaczenie wskazu-
ja liczne reedycje oraz szeroka dostepnosc w dystrybucji miedzynarodowe;j.

Metodologia badawcza

Badanie wykorzystuje podejscie analityczne. Analiza obejmuje zakres wprowadzanych tresci histo-

rycznych, metody prezentacji tych tresci (tekstéw, ¢wiczen, materiatéw multimedialnych), stopien

trudnosci tresci historycznych w stosunku do poziomu jezykowego uczniéw oraz miejsce wydania

podrecznikdw i jego potencjalny wptyw na rodzaj i zakres prezentowanych tresci historycznych

dotyczacych poszczegdlnych miast i regionow. Postawiono nastepujgce pytania badawcze:

1. Jakiego rodzaju tresci historyczne pojawiajg sie w podrecznikach do nauki jezyka wtoskiego
jako obcego na réznych poziomach zaawansowania?

2. Jakie typy umiejetnosci mozna ksztattowad dzieki wtgczaniu wybranych aspektow historycz-
nych w nauczanie jezyka obcego?

3. Czy miejsce wydania podrecznikéw do nauki jezyka wtoskiego jako obcego wptywa na zakres
i rodzaj niesionej przez nie wiedzy historycznej o danym regionie Wtoch?

Badanie zostato wzbogacone o wizyte studyjng w Uczelnianym Centrum Jezykdéw Obcych Uni-
wersytetu Florenckiego (Centro Linguistico di Ateneo dell’Universita degli Studi di Firenze), w trak-
cie ktérej przeprowadzono konsultacje z ekspertami w kwestii doboru korpusu badawczego oraz
metod nauczania historii Wtoch w kontekscie nauczania jezyka obcego.

Analizujac tresci historyczne obecne w podrecznikach, autorka zwracata szczegdlng uwage
na nastepujgce kwestie:
= typ zadania dydaktycznego (np. rozumienie tekstu czytanego, zadanie komunikacyjne,

zadanie gramatyczne);
= poruszane zagadnienie jezykowe towarzyszace tresci historycznej (np. uzycie czaséw

przesztych);
= obecne zagadnienie historyczne (np. okres, wydarzenie, postac);
= sektor historii (podziat na siedem gtéwnych sektoréw).

Mowiac o tresciach historycznych i sektorach historii, nalezy réwniez doprecyzowac znaczenie
tych pojeé. W niniejszych badaniach autorka celowo nie uzywa wyrazenia ,wydarzenia historycz-
ne”, jako ze taka kategoria bytaby zbyt waska, poniewaz ograniczataby sie wytacznie do faktogra-
fii politycznej. Przyjeta definicja ,tresci historycznych” obejmuje wiec zaréwno narracje dotyczaca
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wydarzen politycznych, jak i rézne inne elementy historii, ktére zostaty podzielone na siedem sek-

toréw. Sa to kolejno:

1. Historia polityczna i militarna (tzw. wielka historia) skupiajaca sie na najwazniejszych wydarze-
niach politycznych, takich jak wojny, konflikty, przywodcy, granice panstw.

2. Historia spoteczna obejmujaca zycie codzienne, obyczaje, tradycje, kwestie demograficzne,
ruchy spoteczne.

3. Historia gospodarcza i technologiczna, do ktérej zalicza sie m.in. handel, przemyst, rozwoj
firm i marek, rewolucje rynkowe.

4. Historia kultury i sztuki, bedgca bardzo szeroka kategoria, obejmujgca na przyktad literature,
teatr, muzyke, mode, malarstwo, architekture, festiwale, kulture popularna.

5.  Historia intelektualna i nauki, ktéra opowiada o powstawaniu uniwersytetéw, szkot, filozofii
i ideologii, a takze odkryciach i wynalazkach wptywajgcych na rozwdj nauk przyrodniczych.

6.  Historia biograficzna prezentujgca zyciorysy wybitnych postaci.

7. Inne zagadnienia nawigzujace do tresci historycznych — w tej kategorii umieszczone zostaty
¢wiczenia pomocnicze, np. zawierajace leksyke nawigzujgca do historii czy tez tresci historio-
graficzne oraz aktywnosci dydaktyczne, w ktérych obecne byty bardzo zwiezte i zréznicowa-
ne tresci.

Nalezy réwniez podkresli¢, ze w trakcie przeprowadzanej analizy niejednokrotnie pojawiat sie
problem dopasowania danej aktywnosci (zadania) wytacznie do jednej z powyzszych kategorii.
W takich sytuacjach autorka kierowata sie celem dydaktycznym wprowadzanej tresci historycznej
oraz tym, na jaki element potozono gtéwny nacisk.

Wyniki i omowienie analizy
tacznie w analizowanych dwudziestu siedmiu podrecznikach odnotowano 440 aktywnosci dydak-
tycznych zawierajgcych tresci historyczne lub odnoszace sie do nich. Najwiecej tego rodzaju zadan
pojawito sie w tresci Il Nuovo Affresco Italiano (wyd. Le Monnier), podczas gdy najmniej byto obec-
nych w dwutomowej serii L'italiano all’universita (wyd. Edilingua). Szczegdtowe dane prezentuje
ponizszy wykres (rys. 1).

Analizowane podreczniki prezentowaty Rys. 1. Rozktad tresci historycznych w podrecznikach do jezyka
duzg réznorodnosc¢ pod wzgledem tresci  wtoskiego jako obcego (wg serii)
nalezgcych do konkretnych sektoréw. Naj-
wiecej, bo az 151, pojawito sie ¢wiczen z za-  Liczba aktywnosci dydaktycznych
kresu historii biograficznej, a wiec takich,
ktore skupiajg sie na biografii znanych jed-

nostek. Na drugim miejscu uplasowaty sie

zadania z zakresu szeroko rozumianej kul- ] H H 5

tury i sztuki, ktérych wyodrebniono 122.

Nieco mniej obecne w podrecznikach sek- . . . . . .

tory historii to historia polityczna i militar- Nuovissimo  Nuovo Dieci L'ita_liamq‘ Nuovq Nuovo Il Nuovo
, .. . ” Progetto  Espresso all'universita  Magari Contatto  Affresco
na, nazywana czesto rowniez ,wielky”, oraz | jisno taliano
historia spoteczna — odnotowano kolejno
61159 aktywnosci dydaktycznych. Analizo-
wane podreczniki prezentujg najmniej tresci historycznych z zakresu historii intelektualnej i nauki
(16) oraz historii gospodarczej i technologicznej (10). Wyrdzniono takze kategorie ,Inne zagadnie-
nia nawigzujace do tresci historycznych”, do ktorej zaliczono 16 ¢wiczen. Szczegdtowe dane mozna
zaobserwowac na ponizszym wykresie (rys. 2).

Ponadto badanie wykazato, ze tresci historyczne w duzej mierze petnig funkcje nosnika celéw
jezykowych. Wspierajg one nauke gramatyki, leksyki, dyskursu i pragmatyki oraz kompetencji jezy-
kowych (czytania, pisania, méwienia oraz stuchania). W analizowanych podrecznikach nie brakto
jednak zadan pozbawionych celéw typowo glottodydaktycznych, a nastawionych gtéwnie na

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Rys. 2. Obecnos$¢ poszczegdlnych sektorow historii w analizowanych
podrecznikach do jezyka wtoskiego jako obcego (wedtug liczby
aktywnosci dydaktycznych)

Historia intelektualna i nauki

Historia gospodarcza
itechnologiczna

Inne zagadnienia nawigzujace
do tresci historycznych

Historia spoteczna

Historia polityczna

i militarna _~ 61

Historia kultury i sztuki

Zrédto: opracowanie wtasne.

Historia biograficzna

Rys. 3. Aspekty jezykowe wspierane przez tresci historyczne
(dane procentowe)

Tworzenie wypowiedzi pisemnej

Tworzenie /
wypowiedzi ustnej

Leksyka

Dyskurs i pragmatyka

Rozumienie
wypowiedzi
pisemnej

Rozumienie

wypowiedzi ustnej . 9

Gramatyka

Zrédto: opracowanie wtasne.

informacje sg jak najbardziej wskazane i stuszne.
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kompetencje kulturowa, np. polegaja-
cych na potaczeniu autora z danym
dzietem czy tez przypisaniu danego
wydarzenia do okresu historycznego.
Tresci  historyczne  najczesciej
wspierajg rozwdj kompetencji czytania
ze zrozumieniem (39%) oraz nauke
struktur gramatycznych (23%). Stosun-
kowo niewiele zadan zawierajacych od-
wotania do historii skupia sie na umie-
jetnosci stuchania (9%), leksyce (6%),
umiejetnosci  tworzenia wypowiedzi
ustnej (5%) czy pisemnej (4%,). Najmniej
miejsca poswiecone jest wiadomo-
$ciom z zakresu dyskursu i pragmatyki
(1,5%), z kolei az 11% stanowig zadania,
ktére skupiaja sie wytacznie na kompe-
tencjach kulturowych. Doktadne dane
zaprezentowano na rysunku (rys. 3).
Tresci o charakterze historycznym,
ktére przedstawiane s3 w analizowa-
nych podrecznikach, obejmujg najwaz-
niejsze wydarzenia z historii Potwyspu
Apeninskiego, biografie postaci i hi-
storie firm, instytucji, dziet sztuki oraz
innych. Powyzsza analiza nie wykaza-
ta jednak, aby miejsce wydania miato
szczegolny wptyw na zakres prezen-
towanych tresci. Wprawdzie pojawiajg
sie pojedyncze aktywnosci dydaktycz-
ne, ktére mogtyby to sugerowac (np.
informacje dotyczace Florencji w pod-
recznikach wydawnictw, ktérych sie-
dziby mieszcza sie w tym miescie), jed-
nak s one tak nieliczne, Ze nie nalezy
mowic w tym wypadku o jakimkolwiek
schemacie. Co wiecej, nalezy mie¢ na
uwadze fakt, iz Florencja jest miastem,
ktore ogromnie wptyneto na kulture
i jezyk POtwyspu Apeninskiego, a wiec
tresci dydaktyczne zawierajace takie

Zdecydowanie wiecej tresci historycznych pojawia sie w podrecznikach na wyzszych poziomach
zaawansowania (od poziomu B1). Moze by¢ to zwigzane z faktem, iz ich wystepowanie sprzyja rozwi-
janiu bardziej zaawansowanych struktur gramatycznych (np. czas przeszty passato remoto) czy tez
przyswajaniu bardziej ztozonych tekstéw. Pokazuje to, ze historia traktowana jest jako element wy-

magajacy wiekszych kompetencji jezykowych.

Co wiecej, powyzsze dane udowadniajg, iz tresci historyczne wspierajg nauke jezyka i proces je-
go akwizycji. Tresci historyczne i ich wykorzystanie w analizowanych podrecznikach sg skutecznie

potaczone z rozwojem kompetencji lingwistycznych.
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Przyktadowe zadania rozwijajgce kompetencje historyczna

Niniejszy podrozdziat ma za zadanie przedstawi¢ przyktady aktywnosci, ktére zawierajg tresci hi-
storyczne, a jednoczesnie wspierajg rozwijanie umiejetnosci jezykowych. Wszystkie zaprezentowa-
ne ponizej zadania pochodzg z podrecznikéw do nauki jezyka wioskiego jako obcego, ktdre zostaty
poddane omawianej w tym artykule analizie.

Aktywnosc zaprezentowana ponizej (rys. 4) odnosi sie do trzech wtoskich postaci historycz-
nych, tj. kompozytora Giuseppe Verdiego, $wietego Franciszka z Asyzu oraz Krzysztofa Kolumba,
i polega na zaznaczeniu jednego z pol (prawda lub fatsz) na podstawie nagrania. Uczniowie dzieki
temu ¢wiczeniu mogg poznawac biografie znanych Wtochoéw, jednoczesnie rozwijajgc kompeten-
cje rozumienia tekstu stuchanego. Co wiecej, jest to zadanie, ktére znalazto sie w podreczniku na
poziomie A2, co udowadnia, ze kompetencja historyczna moze by¢ rozwijana rowniez u oséb ucza-
cych sie jezyka obcego na poziomie podstawowym.

Rys. 4. Zadanie typu prawda—fatsz dotyczace biografii znanych wtoskich postaci

Per iniziare

ITALIANI FAMOSI

2 =] ah Ascoltiamo e leggiamo: vero o falso?
Vero Falso
1 Giuseppe Verdi ha composto il Nabucco.
2 Verdi era famoso solo in Italia.
3 Francesco era figlio di un sacerdote.
4 Francesco ha fondato un ordine religioso.

Uoooo
gbgoon

5 Cristoforo Colombo era un esploratore.

Zrédto: Il Nuovo Affresco Italiano A2, Le Monnier, s. 151.

W analizowanych podrecznikach pojawito sie wiele zadan, w ktérych, obok kompetencji histo-
rycznych, rozwijane byty umiejetnosci gramatyczne, na przyktad z zakresu poprawnego tworzenia
form czasownikoéw. Na rysunku 5 mozna zaobserwowac aktywnosé, w ktérej uczacy sie musi od-
mieni¢ czasownik we wiasciwym czasie — przesztym dokonanym (passato prossimo) lub zaprze-
sztym (trapassato prossimo). Wszystkie trzy przyktady zas odnoszg sie do historii Wtoch z okresu fa-
szyzmu i Il wojny Swiatowe;j.

Jak wykazato niniejsze badanie, najbardziej
wspieranym przez tresci historyczne aspektem
jezykowym jest rozumienie wypowiedzi pisem-

Rys. 5. Zadanie polegajace na wstawieniu
odpowiedniej formy czasownika podanego

W nawiasie . - L . .
2 ¢ X nej. Ponizsze ¢wiczenie (rys. 6) jest przyktadem
oniuga i verbi tra parentesi al passato o al trapassat ¢ci i i
prossimo. passato aktywnosci tego typu. Uczacy sie ma za zadanie

przeczytaé tekst dotyczacy starozytnego Rzy-
mu, jego spuscizny i krétkiej historii Potwyspu
Apeninskiego w kolejnych epokach, a nastepnie
rozwigzac zadanie wielokrotnego wyboru.

1. Benito Mussolini (fondare)
fascista nel 1921, ma prima (essere)
membro del partito socialista.

2. Nel 191;3'in Alleati (entrare) in ltalia
e con l'aiuto dei partigiani (riuscire)

il partito

a sconfiggere il regime fascista, che (governare)
. perventanni.

3. Negli anni Sessanta la canzone Bella ciao, che
(nascere) nel mondo contadino e poi
(diventare) Iinno della Resistenza,
(:3cquisire) popolarita tra i giovani
rivoluzionari italiani.

OGNI TEMPO VERBALE CORRETTO = 1 PUNTO ) _,/3 )
‘ QENI FQE{IAYFRBALE CORRETTA = 2 PUNTI _/16 |

Zrédto: Dieci B, Alma Edizioni, s. 26.
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W podrecznikach przeznaczonych dla ucza-
cych sie o wyzszym poziomie znajomosci jezyka
mozna dostrzec zadania zawierajgce tresci histo-
ryczne, ktére rozwijajg jednoczesnie tworzenie
wypowiedzi pisemnej czy ustnej. Przyktadem
tego rodzaju aktywnosci jest ponizsze ¢wicze-
nie (rys. 7), ktore polega na rozmowie z innymi
uczniami na tematy zwigzane z historig spotecz-
ng Wtoch w wieku XIX (m.in. roznic pomiedzy
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Rys. 6. Zadanie wielokrotnego wyboru dotyczace dziejow

‘
| secolo a.C. Roma divento la capitale di un Impero sempre pili
N e grande nell'area del Mediterraneo e in Europa. In tutti i territori
conquistati, i romani fecero citta, strade, ponti, acquedotti, anfite-
atri, terme, esportando ovunque il loro modello di civilta. Il diritto romano, I'arte,
la cultura e il progresso tecnico furono importanti non soltanto per la storia
d'ltalia, ma anche per la storia dell'intero mondo occidentale.
Il periodo d'oro trovo la sua fine dopo la divisione dell'Impero Romano in due
parti, quella occidentale e quella orientale. Mentre I'lTmpero Romano d'Oriente
continuo a esistere fino al 1453, Odoacre, un generale germanico, mise fine
all'lmpero Romano d’Occidente nel 476 d.C (anno in cui si fa iniziare il Medioe-
Vo) i I'ultimo imp d' Romolo Augusto.

1. Il modello di civilta dei romani & alla base della storia
[ 7 a ditalia
( 1 b. d'ltalia e del mondo occidentale
[ 7 c. del mondo occidentale

2. Dopo la caduta dell'lmpero Romano d'Occidente,
I'ltalia
[ 7 a. ritrova la sua indipendenza e autonomia
[ b. cade nelle mani di popolazioni straniere
[ﬁ c. écontrollata tutta dallo Stato della Chiesa

Poco dopo la caduta dell'Impero Romano, I'ltalia
fu terra di conquista delle nuove potenze euro-
pee. Germani, Ostrogoti e Longobardi regnavano
I'uno dopo Ialtro su diverse zone della penisola.
Dopo varie vicende avemmo il Paese diviso in tre
parti: il Sacro Romano Impero Germanico al nord,
lo Stato della Chiesa che regnava nel centro e
diverse potenze che si alternarono al sud Italia.
Un forte desiderio di autonomia diede la forza ad
alcune citta portuali (Amalfi, Genova, Pisa e Ve-
nezia) di creare le famose Repubbliche marinare
e poi pitl tardi, con lo sviluppo della borghesia,
si formarono delle citta-stato nell'ltalia setten-
trionale e centrale, tanti piccoli Comuni, che len-
tamente si trasformarono, intorno al XIV seco-
lo, in Signorie: Milano, Verona, Firenze, Urbino,
Mantova, Ferrara e altre. Nel XV secolo, grazie ai
suoi commerci, alle sue banche e ai suoi grandi
artisti, I'ltalia ebbe di nuovo il primato culturale
ed economico in Europa: era il centro dell'Uma-
nesimo e del Rinascimento.

3. Le Repubbliche marinare erano

(a4

[Tb. 10
\10.6

4. Nel XV secolo I'ltalia ritrova il suo

splendore in Europa grazie
—

| | a. alsuore

= s

[ ]e. allesuecitta

| ] b. aisuoi artisti

Zrédto: Nuovissimo Progetto Italiano 2 (B1-B2), Edilingua, s. 60.

Rys. 7. Zadanie wprowadzajace dotyczace ,kwestii potudniowej”
(questione meridionale) we Wtoszech — poréwnanie P6tnocy
i Potudnia oraz odniesienie do zjawiska brigantaggio

Percorso o

La “questione meridionale”

$a Prima di ascoltare il parere di un esperto sul tema del divario
tra il Nord e il Sud dell'Italia al momento dell‘unificazione,
mettete in comune le vostre conoscenze su questi temi.

« le differenze tra il Nord e il Sud d'ltalia
« la "questione meridionale”
« il fenomeno del brigantaggio

57% Piemonte; 74% Toscana; 88% Sicilia

I'oro del Banco di Napoli serve a pagare i conti

di cui 443 appartenevano al Regno delle due Sicilie

al Sud: agricoltura florida, ma basata sul modello

Nord e Sud all'unita: dato
Analfabetismo o
78%
nel 1861 nel Regno d'ltalia
Situazione il Regno di Sardegna & a un passo dalla
finanziaria bancarotta
Moneta circa 669 milioni
Economia al Nord: piul sviluppo industriale,
tecnologie pill avanzate feudale
la borghesia: ruolo importante I'aristocrazia vive di rendita
| nell'ammoderamento del Paese
Politica al Nord: tradizioni comunali e signorili

al Sud: tradizioni monarchiche, modello feudale

Zrédto: Nuovo Contatto CT, Loescher Editore, s. 140.

Kompetencja historyczna w podrecznikach do nauki jezyka wtoskiego

Pétnoca a Potudniem). Jest to zadanie wpro-
wadzajace, ktére kursanci wykonujg przed
wystuchaniem tekstu o podobnej tematyce,
a wiec jego celem jest zainicjowanie dysku-
sji i przedstawienie tematu zajec przy jedno-
czesnej weryfikacji poziomu wiedzy ucznidw.

Przedstawione powyzej zadania prezen-
tujg potencjat tresci historycznych w proce-
sie nauki jezyka obcego i wskazuja, ze sta-
nowig one uzyteczne narzedzie rozwijania
kompetencji jezykowych.

Podsumowanie
Przeprowadzona analiza wykazata, ze kom-
petencja historyczna funkcjonuje w pod-
recznikach do jezyka wtoskiego jako obcego
najczesciej nie jako odrebna kategoria, lecz
jako integralna czes¢ kompetencji kulturowej
(zdefiniowanej przez Balboniego). Dzieki ta-
kim tresciom historia staje sie medium dla roz-
woju umiejetnosci jezykowych. Jej obecnosé
pozwala nie tylko na dogtebniejsze poznanie
jezyka, ale takze wzmacnia $wiadomos¢ kul-
turowg i tozsamosciowa uczniow. Z perspek-
tywy glottodydaktycznej jako dominujaca
mozna wyrézni¢ tendencje instrumentalna,
w ktoérej tresci historyczne stanowig pretekst
do pracy nad jezykiem. Z mniejsza frekwen-
Cja wystepujg takze tresci, ktére mogtyby
nada¢ formacyjny wydzwiek prezentowanym
tresciom historycznym - nieliczne zadania
stanowig narzedzie do rozwijania krytycznej
$wiadomosci kulturowej i miedzykulturowej.
W zwigzku z tym nalezatoby pochyli¢ sie
nad zagadnieniem mozliwosci wykorzysta-
nia tresci historycznych w podrecznikach
przeznaczonych do nauki jezyka réwniez do
ksztattowania postawy krytycznej, a nie tyl-
ko do przekazywania faktéw czy ¢wiczenia
struktur jezykowych.
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ZUZANNA KOLBUS Ukonczyta studia | stopnia z filologii wtoskiej na Uniwersytecie

toédzkim i aktualnie kontynuuje je na studiach Il stopnia. Przewodniczgca Studenckiego Kota
Naukowego Italianistow Ut 1taliAMO oraz redaktor naczelna polsko-wtoskiego czasopisma
studenckiego ,ItaliAMO”. Lektorka jezyka angielskiego i wtoskiego. Jej zainteresowania naukowe
skupiajg sie wokdt wykorzystania nowoczesnych technologii w nauczaniu jezykéw obcych,
onomastyki oraz historii i kultury starozytnego Rzymu.
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