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Artykut oddaje gtos nauczycielom pracujgcym w klasach  SABINA A NOWAK
wielokulturowych. Podczas warsztatow zintegrowanego  uniwersytet Komisji Edukadji
ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego (CLIL) w ramach  Narodowej w Krakowie
studiow podyplomowych poswieconych edukacji

wielokulturowej dzielili sie oni swoimi doswiadczeniami.

Przedstawione w artykule badanie ukazuje ich

potrzeby oraz opinie 0 wykorzystaniu CLIL i narzedzi

sztucznej inteligencji. Z wypowiedzi wytania sie

postulat wzmacniania kompetencji komunikacyjnych,

kulturowych, refleksyjnych i cyfrowych nauczycieli oraz

przekonanie, ze zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-

jezykowe i Al mogg realnie wspiera¢ wtgczajgca

i wielojezyczng szkofte.

THE POTENTIAL OF CLIL AND AI'IN THE MULTICULTURAL
CLASSROOM

The article examines the potential of combining Content and Language Integrated Learning (CLIL)

with Artificial Intelligence (Al) in multicultural education. Using qualitative data from reflective journals written
by 22 teachers who participated in postgraduate workshops on working with migrant students, the study
explores their motivations, needs, and perceptions of these approaches. The findings indicate that CLIL supports
communication, interdisciplinary cooperation, and active learning, while Al facilitates personalization

of instruction and helps overcome language barriers. Although these approaches can enhance inclusive

and multicultural education, teachers must maintain a reflective and critical role in mediating technology

and learning processes.

Key worps: CLIL, Al, MULTICULTURAL EDUCATION, POSTGRADUATE STUDIES, TEACHERS  NEEDS, TEACHER COMPETENCES
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zwigzku z rosnaca liczbg ucznidéw z doswiadczeniem migracyjnym w polskich szkotach

nauczyciele potrzebujg odpowiednich kompetengji i narzedzi do skutecznego pro-

wadzenia zaje¢ w klasie wielokulturowej. Jednym z podej$¢ wspierajacych integracje

jezykowo-kulturows jest zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe (CLIL),

ktére moze by¢ wzbogacone o uzycie sztucznej inteligencji (Al). Komisja Europejska
wskazuje, ze niedostateczne wykorzystanie potencjatu sztucznej inteligencji stanowi jedno z najwaz-
niejszych zagrozen dla Unii Europejskiej (European Parliament 2023).

Celem warsztatow realizowanych na studiach podyplomowych ,Edukacja w kontekscie migragji.
Praca z klasg wielokulturowa na zajeciach przedmiotowych. Uwrazliwienie jezykowo-kulturowe” byto
wprowadzenie edukacji opartej na sztucznej inteligencji (ang. artificial intelligence-driven education,
AIDE) oraz rozwijanie kompetencji nauczycieli niezbednych do pracy w klasach wielokulturowych.
Ksztatcenie nauczycieli jezykdw obcych ma strategiczne znaczenie w kontekscie cztonkostwa Polski
w Unii Europejskiej, jednak ,wcielanie w zycie zatozen dydaktyki wielojezycznosci ma wcigz charakter
wybitnie lokalny”, jak zauwaza Przemystaw Gebal (2013: 56). W zwigzku z tym zatozono, ze integracja
AIDE z podejsciem CLIL w pracy z dzie¢mi z do$wiadczeniem migracyjnym moze znaczaco zwiekszy¢
efektywnosc nauczania w klasach wielokulturowych, umozliwiajgc nauczycielom elastyczne reagowa-
nie na potrzeby ucznidw o zréznicowanych profilach jezykowych i kulturowych.

Celem niniejszego artykutu jest analiza mozliwosci integracji podejscia CLIL z edukacjg opartg na
sztucznej inteligencji. Podejmuje te problematyke w odpowiedzi na niedostatek badan empirycznych
dotyczacych praktycznego przygotowania nauczycieli do pracy w srodowisku CLIL wspieranym przez
Al w polskim kontekscie edukacyjnym. Rozpoczne od omdwienia podstaw teoretycznych CLIL i Al,
osadzajac je w kontekscie ksztatcenia nauczycieli pracujacych w klasach wielokulturowych, ze szcze-
golnym uwzglednieniem ucznidéw z doswiadczeniem migracyjnym. Nastepnie przedstawie metodolo-
gie badania i zaprezentuje wyniki w odniesieniu do potrzeb i motywacji uczestnikdw oraz ich refleksje
na temat CLIL i Al. Wyniki wskazujg na korzysci zwigzane z ich stosowaniem w klasie wielokulturowe;.

Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe

Poczatkéw CLIL mozna upatrywad w latach 70. i 80. XX wieku w Kanadzie (Coyle, Hood i Marsh
2010), gdzie przeprowadzono eksperyment z tzw. uczeniem sie przez zanurzenie w jezyku (ang.
immersion). Celem ksztatcenia poprzez tresci przedmiotowe byto szybsze opanowanie jezyka ob-
cego na podobnym lub zblizonym poziomie zaawansowania co jezyk ojczysty. W latach 90. zaczeto
wprowadza¢ takie nazwy, jak ,kapiele jezykowe”, nauczanie dwu- lub wielojezyczne, bilingwalne
czy wehikularne (tamze, s. 64—67). Obecnie CLIL postrzegane jest jako ,dwuogniskowe podejscie
do nauczania jezykdw, w ktérym drugi jezyk jest wykorzystywany do nauki i nauczania, zaréwno
przedmiotu, jak i jezyka” (Marsh i in. 2008: 4, ttum. aut.).

W Polsce przyjeto sie kilka nazw. Najbardziej znane jest nauczanie dwujezyczne (uzywane w kon-
tekscie ksztatcenia w szkotach srednich), bilingwizm' (odnoszacy sie do dwujezycznosci nabytej
zazwyczaj w naturalnej sytuacji, np. na emigracji), zajecia realizowane w jezyku angielskim (ang.
English-Medium Instruction, EMI) oraz CLIL jako formalna nazwa stosowana w wielu krajach Unii
Europejskiej. Warto jednak zauwazy¢, ze coraz rzadziej uzywa sie takich wyrazen, jak immersja czy
nauczanie dwujezyczne, a coraz czesciej akcentuje sie roznorodnos¢ zastosowania terminu CLIL
w wielu kontekstach edukacyjnych (Marsh i in. 2008: 233). Z tego powodu w niniejszym artyku-
le przyjeto nazwe CLIL (lub zamiennie zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe) (Komo-
rowska 2009) z uwagi na specyfike i kontekst ksztatcenia, w ktérym taczy sie nabywanie jezyka
z tresciami studiowanego przedmiotu.

Najczesciej cytowang definicja, jak rowniez najlepiej oddajaca idee ksztatcenia poprzez CLIL, jest
ta zaproponowana przez Coyle’a i wspotautordw, dla ktorych ,CLIL jest podwdjnie nakierowanym

1 Znaczace badanie nad bilingwizmem polsko-portugalskim w Brazylii przeprowadzit W.T. Miodunka (2003), przedstawiajac proces stawania sie
i bycia dwujezycznym z perspektywy lingwistyki humanistycznej, ukazujac jednoczesnie obraz jezyka polskiego w swiecie.
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podej$ciem edukacyjnym, w ktérym dodatkowy jezyk jest stosowany do uczenia sie i nauczania
zaréwno tresci przedmiotowych, jak i jezyka” (Coyle i in. 2010: 1, ttum. aut.). Co wiecej, wprowa-
dzone w nazwie CLIL stowo ,uczenie sie” (ang. learning) nie odnosi sie stricte do ,nauczania” (ang.
teaching), a raczej do formy ksztatcenia, w ktorej nacisk ktadzie sie na aktywny udziat uczacego sie.
Przyjmuje sie, ze przedziat od 5 do 15% to stopien niskiej intensywnosci uczenia sie integrujagcego
jezyk z tresciami przedmiotowymi (lub odwrotnie), 15-50% $redni, zas powyzej 50% okreslany jest
mianem wysokiej ekspozycji uczacych sie na CLIL (UCLES 2009: 2).

Obecnie CLIL jest traktowane jako termin parasolowy (ang. umbrella term, ttum. aut.), obej-
mujacy i integrujacy uczenie sie tresci jezykowo-przedmiotowych w wielu kontekstach edukacyj-
nych oraz za pomoca réznych podejs¢ edukacyjnych (Mehisto i in. 2008: 12). Podejscia te charakte-
ryzuje dowolno$¢ wyboru rodzaju, typu czy stylu nauczania. CLIL jest zatem uzywane jako ogdlne
okreslenie uczenia sie, w ktorym drugi jezyk (obcy, regionalny mniejszosci czy inny oficjalny jezyk)
jest stosowany do nauczania pewnych przedmiotéw programowych. Z uwagi na wiele kontekstow,
w ktorych moze by¢ zastosowany i do ktérych owo podej$cie moze sie odnosi¢, rézni sie zatem od
typowych lekcji samego jezyka (Eurydice Report 2006: 8).

Do gtownych zalet tego podejscia edukacyjnego nalezy umozliwienie dos¢ intensywnej nauki
jezyka czy jezykdéw przy niewielkim wymiarze godzin w szkolnym planie zaje¢ (Lasagabaster i Sier-
ra 2010; Pila-Requeiro i Guaman Luna 2023). Badania nad neuroplastyczno$cig mozgu wskazujg tak-
ze na lepsze przyswajanie wiadomosci, poniewaz tresci przedmiotowe nauczane sg w jezyku obcym
(Li, Legault i Litcofsky 2014). Nie nalezy pomija¢ wiekszej motywacji uczacych sie oraz uzycia jezyka
w réznych kontekstach (Wiesemes 2009: 44—47). O mocnej stronie CLIL Swiadczy¢ moze réwniez je-
go rozkwit i wzrost zainteresowania nim w Europie i na $wiecie. Co wiecej, wzrastajgce znaczenie CLIL
przejawia sie takze w zachecaniu panstw cztonkowskich Unii do rozwijania wielojezycznosci? poprzez
stosowanie tego podejscia (European Commission 2014).

Do ograniczen wdrazania podejscia CLIL nalezy zaliczy¢ wcigz nieliczne publikacje oraz mate za-
interesowanie ksztatceniem zintegrowanym w polskim kontekscie edukacyjnym. Prace badawcze
podejmowane za granica przez Marsha, Coyle’a, Cenoza czy Mehisto oraz w Polsce (Loranc-Paszylk
2009; Papaja 2014; Muszynska i Papaja 2019) wskazuja z jednej strony na rosngca popularnosc tej formy
ksztatcenia, z drugiej na brak empirycznych dowodoéw potwierdzajacych jej skutecznos$é w réznych
kontekstach edukacyjnych. Wcigz organizuje sie za mato szkolen, ktére bytyby wsparciem dla nauczy-
cieli, za$ pojawianie sie klas wielokulturowych bezspornie $wiadczy o potrzebach dzielenia sie wie-
dza i doswiadczeniami w zakresie stosowania CLIL. Co wiecej, jak podaje Komisja Europejska (2007:11),
L[wl$rdéd najwazniejszych barier, ktore uniemozliwiajg szersze upowszechnianie (CLIL), wskazuje sie na
niedobdr nauczycieli”, przy czym dotyczy to zaréwno nauczycieli jezykéw obceych realizujgcych tre-
$ci przedmiotowe, jak i nauczycieli przedmiotéw niejezykowych, ktdrzy czesto nie dysponujg wystar-
czajaca kompetencja jezykowa do nauczania tresci w jezyku obcym. Wigzg sie z tym takze ogranicze-
nia prawne, wysokie koszty czy trudnosci ze znalezieniem odpowiednich materiatéw dydaktycznych.

Metodyka CLIL

Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe jest innowacyjnym podejSciem metodycznym,
ktére obejmuje znacznie szerszy zakres czynnosci niz samo nauczanie jezykdw obcych (Komisja Euro-
pejska 2007: 7). Za najwazniejszy ,podwajny” cel uznaje sie nauczanie zaréwno przedmiotuy, jak i jezy-
ka, z ta tylko roznicg, ze tresci pozajezykowych nie naucza sie ,w obcym jezyku, lecz wraz z jezykiem
obcym i poprzez jezyk obcy” (tamze, s. 8). Oznacza to, ze uwaga powinna sie skupia¢ nie tylko na na-
uczaniu jezyka, ale na catym procesie ksztatcenia, szczegdlnie zas na uczacych sie, ich zainteresowa-
niach i doswiadczeniach. Tabela 1 ukazuje metodyke CLIL jako wieloaspektowe podejscie dydaktycz-
ne, w ktérym integracja tresci przedmiotowych i jezykowych realizowana jest rownolegle z aktywnym
zaangazowaniem uczacych sie oraz tworzeniem bezpiecznego i wspierajgcego srodowiska uczenia

2 Komunikat Komisji z dnia 22 listopada 2005 roku — Nowa strategia ramowa w sprawie wielojezycznosci (COM (2005) 596).
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sie. Przedstawione w tabeli elementy, takie jak idea rusztowania, autentycznosc czy wspotpraca, wska-
zuja, ze CLIL opiera sie na dobrze zaplanowanym procesie dydaktycznym opartym na potencjale ucza-
cych sie. Podkreslona wtabeli rola nauczyciela jako osoby wspierajgcej proces uczenia sie, a nie jedynie

przekazujgcej wiedze, potwierdza, ze CLIL sprzyja rozwijaniu autonomii uczacych sie.

Tab. 1. Metodyka CLIL wedtug Mebhisto i in. (2008) (ttumaczenie wtasne)

WIELOASPEKTOWE PODEJSCIE (FOCUS)

— Wspieranie nauki jezyka w klasach przedmiotowych

- Wspieranie nauki przedmiotu w klasach jezykowych

- Integrowanie kilku przedmiotéw

- Organizacja nauczania poprzez tematy i projekty
miedzyprzedmiotowe

- Wspieranie refleksji nad procesem uczenia sie

IDEA ,,RUSZTOWANIA” (ANG. SCAFFOLDING)

- Opieranie sie na wiedzy, umiejetnosciach, postawach, zain-
teresowaniach i doswiadczeniach studentéw

- Przekazywanie informacji w przyjazny sposéb

- Reagowanie na rozne style uczenia sie

- Wspieranie kreatywnego i krytycznego myslenia

- Stawianie wyzwan studentom poprzez ,podnoszenie
poprzeczki”

BEZPIECZNE | WSPIERAJACE SRODOWISKO UCZENIA SIE

- Uzywanie dziatan i form wypowiedzi znanych uczacym sie

- Obrazowanie jezyka i przedmiotu w klasie szkolnej

- Wspieranie pewnosci siebie uczacych sie w eksperymento-
waniu z jezykiem i tresciami przedmiotowymi

- Tworzenie klasowych centréw uczenia sie

- Udostepnianie autentycznych materiatéw i tworzenie $ro-
dowiska sprzyjajagcego nauce

- Zwiekszanie swiadomosci jezykowej studentow

AKTYWNE UCZENIE SIE

- Studenci wypowiadaja sie czesciej niz nauczyciel

- Studenci uczestnicza w okreslaniu tresci przedmiotowych,
jezykowych i rezultatéw procesu uczenia sie

- Studenci oceniajg postep w osigganiu wynikow ksztatcenia

- Popieranie wspotpracy z rowiesnikami

- Negocjowanie ze studentami znaczenia zagadnien jezyko-
wych i przedmiotowych

- Nauczyciel jako osoba wspierajaca proces uczenia sie

AUTENTYCZNOSC

- Udzielanie studentom pomocy jezykowej, kiedy potrzebuja

- Uwzglednianie zainteresowan studentow

- Stwarzanie regularnych powigzan pomiedzy uczeniem sie
a zyciem studentéw

- Nawigzywanie kontaktéw z innymi uzytkownikami jezy-
ka CLIL

- Uzywanie aktualnych materiatéw z mediow i innych zrodet

WSPOLPRACA

- Planowanie kursow/zajeé/tematow we wspotpracy z innymi
nauczycielami CLIL i nie-CLIL

— Zachecanie rodzicéw do zdobywania informacji na temat
podejscia CLIL i w jaki sposdb moga wspierac studentow

- Angazowanie lokalnej spotecznosci, wtadz (np. uczelni)
i przysztych pracodawcow

Ze wzgledu na wieloaspektowe podejscie do ksztatcenia CLIL wyrdznia sie przede wszystkim du-

zym potencjatem w rozwijaniu umiejetnosci przedmiotowo-jezykowych. Wspieranie nauki poprzezin-
tegrowanie réznych tresci zacheca do uzywania jezyka w sposdb bardziej naturalny i Swiadomy. Wazna
jest takze sama forma przekazu, sposob interakgji, jak rowniez srodowisko oraz zarzadzanie klasa. Jed-
nak planowanie ksztatcenia CLIL wymaga przesuniecia akcentu z samego przekazu tresci na $wiadome
projektowanie zadan poznawczych realizowanych za pomocg jezyka, co umozliwia uczniom aktywne
konstruowanie wiedzy przedmiotowej (Muszynska 2025). Nauczyciel petni funkcje osoby wspierajacej
proces uczenia sie (ang. facilitator), ktéra zacheca do aktywnego udziatu, wspdtpracy z réwiesnikami,
oceny efektéw wiasnej pracy, jak rowniez wspiera kreatywne i krytyczne myslenie oraz refleksje nad
procesem uczenia sie (Mehisto i in. 2008).

Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe opisane zostato przez Coyle’a, Hooda i Mar-
sha (Coyle iin.2010: 53-54) jako struktura (ang. framework) sktadajaca sie z powigzanych ze sobg czte-
rech komponentéw, okreslanych jako ,4C”. W jej sktad wchodza tre$é (ang. content), komunikacja
(ang. communication), poznanie (ang. cognition) i kultura (ang. culture). Na uwage zastuguje fakt, ze
4C jest swego rodzaju ,mapg CLIL” (Coyle i in. 2010: 53), w ktdrej wszystkie elementy powinny byc in-
tegrowane i ktore wymagajg od nauczycieli holistycznego podejscia do planowania zaje¢. Podobny
podziat zaprezentowali Marsh (2002) oraz autorzy CLIL Compendium (Maljers i in. 2002: 65), przed-
stawiajgc kilka wymiaréw CLIL i opierajac sie na nastepujgcych komponentach: kulturowym (CULTIX —
culture), Srodowiskowym (ENTIX — environment), jezykowym (LANTIX — language), przedmiotowym
(CONTIX — context) oraz uczeniowym (LEARNTIX — learning).

Podsumowujac, nalezy zaznaczy¢, ze interdyscyplinarny wymiar CLIL wymaga od nauczycie-
li uwzglednienia kilku wspotzaleznych aspektéw procesu dydaktycznego (Marsh 2002). Aspekt
jezykowy koncentruje sie przede wszystkim na funkcjonalnym uzyciu jezyka obcego i ojczystego
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w zroznicowanych kontekstach przedmiotowych i komunikacyjnych, aspekt przedmiotowy wyposa-
za uczacych sie w terminologie specjalistyczng wtasciwg dla danego obszaru wiedzy, aspekt kulturowy
pomaga im zrozumied tozsamos$¢ kulturowa wtasng i innych narodow, zas aspekt srodowiskowy przy-
gotowuje ich do internalizagji tresci poprzez autentyczne sytuacje edukacyjne. Z kolei wymiar uczenia
sie ktadzie nacisk na trenowanie strategii uczenia sie i stosowanie indywidualnych styléw uczenia sie
oraz rozwdj umiejetnosci analityczno-refleksyjnych.

Kompetencje nauczyciela CLIL
Dzieki wsparciu Unii Europejskiej pojawity sie wazne publikacje, ktore pomagajg nauczycielom w roz-
wijaniu kompetencji potrzebnych w CLIL. Nalezg do nich ,Europejski system opisu ksztatcenia nauczy-
cieli CLIL” (w skrécie ESOKN-CLIL) oraz , Portfolio nauczycieli CLIL” i bedzie o nich mowa ponizej.
,Europejski system opisu ksztatcenia nauczycieli CLIL” (ang. European Framework for CLIL Teach-
er Education) zostat opracowany przez Marsha, Mehisto, Wolffa i Frigolsa w 2010 roku. Jest to system
opisu umozliwiajgcy rozwdéj zawodowy nauczycieli. Powstat on w wyniku opracowania programu na-
uczania CLIL w ramach projektu CLIL-CD (ang. CLIL-curriculum development). System ten ma na ce-
lu ,dostarczenie zasad i zatozern pomocnych w opracowywaniu programow nauczania” (tamze, s. 3)
i moze stuzy¢ nauczycielom jako zrédto refleksji. Gtéwna uwaga autoréw skupia sie na kompeten-
cjach nauczycieli, wymaganych w zintegrowanym ksztatceniu przedmiotowo-jezykowym. ESOKN-
-CLIL sktada sie z dwoch czesci. Czes¢ pierwsza, podzielona na osiem dziatow tematycznych i zaty-
tutowana ,Docelowe kompetencje zawodowe” (ang. Target Professional Competences), prezentuje
kompetencje, ktére ma nauczyciel CLIL i ktore systematycznie rozwija. Zgodnie z nig obejmujg one:
1. osobista refleksje, rozumiang jako rozwdj poznawczy, spoteczny i afektywny nauczyciela;
2. znajomo$¢ podstawowych zasad CLIL, ktére umozliwiajg rozumienie zasadniczych cech
nauczania CLIL;
3. $wiadomos$¢ przedmiotows i jezykowa, pozwalajacg nauczycielom na spojne taczenie celow
jezykowych i przedmiotowych;

4. kompetencje metodologiczne i ewaluacyjne, w tym dobdr oceniania adekwatnego do

specyfiki CLIL;

prowadzenie badan i dokonywanie ewaluacji wtasnej praktyki;

zarzadzanie zasobami dydaktycznymi oraz Srodowiskiem klasy;

zarzadzanie klasg w kontekscie wielojezycznym i wielokulturowym;

zarzadzanie procesem nauczania CLIL, obejmujgce wspdtprace z innymi nauczycielami.
Druga czesc tego dokumentu zawiera ,Moduty rozwoju zawodowego nauczycieli” (ang. Profes-
sional Development Modules) wraz ze szczegdtowymi opisami opartymi na ,Docelowych kompeten-
cjach zawodowych”. Modut 1. opisuje podejscia do nauczania w CLIL i sktada sie z czterech kompo-
nentéw. Komponent pierwszy osadza CLIL w réznych kontekstach edukacyjnych i wskazuje na jego
gtéwne cele, modele i warianty. Drugi zacheca do stosowania badania w dziataniu (ang. action re-
search). Trzeci nawotuje do ,testowania” dobrych praktyk pedagogicznych, za$ czwarty skupia uwage
na CLIL w réznych kontekstach edukacyjnych. Modut 2. odnosi sie do wdrazania CLIL, w szczegdlnosci
dotyczy tworzenia klasowych programdw nauczania opartych na CLIL, wtgczenia zagadnien z zakre-
su psychologii i pedagogiki oraz uzyskiwania dostepu do réznych zasobdw nauczania w roznych $ro-
dowiskach i dokonywania ich adaptacji. Naktania takze do stawania sie , praktykiem opierajagcym sie na
dowodach” (ang. evidence-based practitioner). Modut 3. zacheca do umacniania CLIL poprzez sto-
sowanie oceniania sprzyjajagcego uczeniu sie (stosujac ESOKJ i EPJ), taczenia sie w sieci (lokalne i glo-
balne) z innymi nauczycielami CLIL, a przede wszystkim praktykowania CLIL (diagnozowania poten-
cjalnych problemow i szukania najlepszych rozwigzan czy wypetniania osobistych planéw rozwoju)?.

® N o wm

3 Osobiste plany rozwoju (ang. Personal Development Planning — PDP) (Moon 1999/2006: 57).
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Kolejnym wartosciowym narzedziem jest ,Portfolio nauczyciela CLIL” opracowane przez 14 auto-
réw? w ramach projektu Socrates-Comenius 2.1 o nazwie: ,CLIL Across Contexts: A Scaffolding Fra-
mework for Teacher Education” (Socrates 2009). Projekt zostat opublikowany w 2009 roku. Efektem
pracy zespotu redakcyjnego byto wyodrebnienie osmiu obszaréw kompetencji nauczyciela CLIL, od-
noszacych sie do potrzeb uczacych sie: planowania, wielomodalnosci®, interakgji, znajomosci przed-
miotu, ewaluagji, wspotpracy i refleksji oraz znajomosci kontekstu i kultury kraju, ktérego jezyk jest
nauczany. W ,Portfolio...”, w pieciu kolumnach, wyszczegdlniono rézne stopnie rozwoju kompetencji
nauczycieli oraz sposoby ich rozwijania. Kompetencje te nawigzuja do nauczycieli CLIL: ich wiedzy (co
powinni wiedzie¢), wartosci (co powinni doceniac), umiejetnosci (co powinni potrafi¢), rozwoju zawo-
dowego (jakie wartos$ci i umiejetnosci potrafig rozwijac) oraz dziatan/efektow ksztatcenia (jakie po-
trafig dostarczy¢ dowody na rozwéj kompetencji w poszczegdlnych dziedzinach).

Mozna zatem powiedzied, ze ,Europejski system opisu ksztatcenia nauczycieli CLIL” i ,Portfolio
nauczycieli CLIL” pozwalajg na catosciowe spojrzenie na ksztatcenie CLIL i skupienie uwagi na réz-
nych aspektach nauczania i uczenia sie. Autorzy obu dokumentéw zachecajg do korzystania z do-
brych praktyk (ang. benchmarking)® umozliwiajgcych doskonalenie na zasadach uczenia sie od najlep-
szych. Dziatania te wptywajg pozytywnie na jakos$¢ nauczania, uczenia sie i przeprowadzania szkolen
oraz pozwalajg na wprowadzanie zmian. Wskazuja takze obszary dalszego rozwoju, biorgc pod uwage
wszystkich beneficjentéw. Wazna jest wspotpraca nauczycieli jezyka i przedmiotu (ang. team teach-
ing)” i prowadzenie ciggtego dialogu. Kolejnym istotnym aspektem jest tworzenie materiatéw eduka-
cyjnych (zgodnie z metodyka CLIL), a przede wszystkim wykorzystanie dokumentéw autentycznych
i dzielenie sie pomocami dydaktycznymi z innymi nauczycielami.

Dokumenty przedstawione w niniejszej sekcji eksponujg kluczowe kompetencje nauczycieli i sg
przydatne w sytuacji stosowania refleksyjnej praktyki. Oba zrédta zachecajg do wymiany globalnej
(z nauczycielami z innych krajow, nie tylko z Europy) i zwracajg uwage na osiem kluczowych kom-
petengji, a w szczegdlnosci: krytyczne myslenie, podejmowanie inicjatywy, ryzyka i decyzji, rozwia-
zywanie problemdw, kreatywnos¢ oraz odpowiednie zarzadzanie wiasnymi emocjami. Jednak naj-
wazniejszym aspektem kompetencji nauczyciela CLIL jest umiejetnosc obserwacji wtasnego dziatania,
potaczona z refleksyjng praktyka i samoocena.

Sztuczna inteligencja w pracy nauczycieli jezykow obcych

Wprowadzanie innowacyjnych metod dydaktycznych, takich jak zintegrowane ksztatcenie przed-
miotowo-jezykowe (CLIL) i wdrazanie sztucznej inteligencji (Al) w edukacji jezykowej, niesie ze soba
potrzebe refleksji nad rolg nauczyciela, organizacjg procesu dydaktycznego oraz kompetencjami nie-
zbednymi do pracy w zréznicowanym kulturowo $rodowisku. Al, rozumiana jako technologia symulu-
jaca funkcje poznawcze cztowieka, znajduje coraz szersze zastosowanie w nauczaniu jezykdw obceych.
Wspiera nauczyciela w takich obszarach, jak ocena pisemnych wypowiedzi (ang. automated writing
evaluation), rozpoznawanie mowy (ang. automated speech recognition), tutoring adaptacyjny (ang.
intelligent tutoring systems) czy generowanie zasobdw edukacyjnych z wykorzystaniem przetwarza-
nia jezyka naturalnego (ang. natural language processing, NLP) (Son i in. 2025).

Integracja technologii Alw $rodowisku edukacyjnym wigze sie z szeregiem wyzwan, nie tylko natury
etycznej, ktore mogg wptywad negatywnie na proces ksztatcenia (Tuomi 2018; European Commission
2018; Stahl i Leach 2022; Prem 2023; Pokriv¢akova 2019). Wsrdd zidentyfikowanych zagrozen wymie-
nia sie brak odpowiedniego przeszkolenia nauczycieli, trudnosci techniczne, obawy o prywatnosé

4 Autorzy: Marie-Anne Hansen-Pauly, Guy Bentner, Vic Jovanovic, Danielle Zerbato, Ana Llinares, Emma Dafouz, Concepcidn Erades Alonso,
Montserrat Garcia Comino, Aina Carreras Nadal, Franco Favilli, Liz Dale, Penelope Robinson, Marie Hofmannova, Jarmila Novotna.

5 Wielomodalnos¢ oznacza uzywanie roznorodnych technik, takich jak tekst, grafika, obrazy, mowa i muzyka oraz animacja, stuzacych przetwa-
rzaniu i reorganizowaniu informacji w celu przedstawiania rzeczy i zjawisk.

6 Benchmarking (ang. bench-mark — punkt odniesienia, wzorzec, norma) to proces polegajacy na wytanianiu, poréwnywaniu i stosowaniu
najlepszych praktyk (np. poprzez poszukiwanie najefektywniejszych metod) oraz zmierzajgcy do doskonalenia.

7 Team teaching polega na wspdlnym i réwnoczesnym prowadzeniu zaje¢ zaréwno przez nauczyciela przedmiotu, jak i jezyka.
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w kontekscie ujawniania danych, opor wynikajacy z leku przed zmiang lub sceptycyzmu, a takze ko-
niecznosc¢ ponoszenia kosztéw licencyjnych czy szkoleniowych. Dodatkowo nadmierne poleganie na
Al moze prowadzi¢ do ograniczenia autonomii zawodowej, obnizenia satysfakcji z pracy oraz deper-
sonalizacji procesu uczenia.

W $rodowisku klasy wielokulturowej, gdzie nauczyciel mierzy sie z réznorodnoscia styléw ucze-
nia sie, poziomow jezykowych oraz doswiadczen ucznidw, Al moze petnic¢ funkcje mediatora eduka-
cyjnego — dostosowujgc tresci, wspierajac komunikacje i niwelujac bariery jezykowe. Kluczowe jest
jednak zachowanie przez nauczyciela kontroli nad procesem ksztatcenia, umiejetnos¢ oceny w spo-
s6b krytyczny mozliwosci i ograniczen wykorzystywanych narzedzi, zgodnie z zatozeniami refleksyj-
nej praktyki i zasadami pedagogiki wtgczajacej. Tym samym, podobnie jak w podejsciu CLIL, skutecz-
ne zastosowanie Al nie polega wytacznie na znajomosci narzedzi, ale wymaga gtebokiego zrozumienia
kontekstu, potrzeb uczniéw i odpowiedniego planowania dydaktycznego. W pracy z uczniami z do-
$wiadczeniem migracyjnym istotne jest, aby Al wspomagata, a nie zastepowata proces edukacyjny,
odpowiadajac naich zréznicowane potrzeby jezykowe i emocjonalne.

Badanie empiryczne przeprowadzone podczas warsztatow CLIL
Warsztaty dydaktyczno-metodyczne, dotyczace zintegrowanego ksztatcenia przedmiotowo-
-jezykowego (CLIL) oraz uwrazliwiania jezykowo-kulturowego, byty czesciag studiow podyplomowych
organizowanych przez Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolery (WCIES).
Uczestniczyto w nich 22 nauczycieli réznych przedmiotéw i etapdw edukacyjnych. Warsztaty trwa-
ty 18 godzin i byty prowadzone w formie synchronicznej online (Zoom). Program obejmowat m.in.
1) rodzaje i modele CLIL (4Cs) oraz te specyficzne dla podejscia CLIL, 2) metodyke, 3) planowanie lekgji,
4) projekty i inicjatywy, 5) wyzwania i perspektywy, 6) ocenianie, 7) kluczowe kompetencje nauczycie-
la. Celem zaje¢ byto rozwijanie kompetencji niezbednych do pracy w srodowisku wielokulturowym po-
przez zastosowanie zintegrowanego podejscia CLIL oraz narzedzi opartych na sztucznej inteligencji.
W ramach warsztatow nauczyciele zdobywali wiedze na temat roli i zadan, jakie petni nauczyciel
stosujacy te metode, oraz umiejetnosci tworzenia angazujgcych materiatéw edukacyjnych. Rozwijano
takze kompetencje miekkie zgodne z zatozeniami edukacji spoteczno-emocjonalnej (ang. socio-emo-
tional learning, SEL), ktére pozwalajg na lepsze zarzadzanie dynamika klasy. Uczestnicy poznali réw-
niez mozliwo$¢ uzycia sztucznej inteligengji (Al) w procesie edukacji jezykowej. Podczas warsztatow
wykorzystano przyktadowe gotowe lekcje (Peachey 2023: 32), ktore mozna przeprowadzi¢ z pomo-
cg Al (np. ChatGPT), szczegdlng uwage zwrécono na efektywne pisanie polecen dla Al (ang. prompts).

CELE BADANIA | PYTANIA BADAWCZE
Celem niniejszego badania byto rozpoznanie motywacji i potrzeb nauczycieli uczestniczacych w stu-
diach podyplomowych dotyczacych pracy w klasie wielokulturowej, a takze analiza ich refleksji na te-
mat wykorzystania podejscia CLIL oraz Al w pracy z uczniami z doswiadczeniem migracyjnym. Badanie
miato charakter eksploracyjny i jako$ciowy, a jego celem nie byto uogdlnianie wynikéw, lecz pogte-
bione zrozumienie perspektyw uczestnikéw warsztatow dydaktycznych. W tym celu sformutowano
nastepujace pytania badawcze:
= PBI: Jakie byty motywacje i potrzeby nauczycieli uczestniczagcych w studiach podyplomowych
w kontekscie pracy z uczniami z doswiadczeniem migracyjnym?
= PB2: Jakie byty refleksje nauczycieli na temat korzysci CLIL i przydatnosci sztucznej inteligengji
(Al) w pracy z uczniami z doswiadczeniem migracji?

CHARAKTERYSTYKA UCZESTNIKOW BADANIA

Uczestnikami badania (n = 22) byli nauczyciele roznych etapéw edukacyjnych oraz przedmiotow,
reprezentujacy szerokie spektrum specjalizacji dydaktycznych i pedagogicznych. Wsréd naucza-
nych przedmiotéw (tab. 2) znalazty sie zaréwno jezyki obce, jak i przedmioty $ciste, przyrodnicze,
humanistyczne, artystyczne i zawodowe. W sktad grupy uczestnikéw warsztatow wchodzili réwniez
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specjalisci zajmujacy sie doradztwem zawodowym, edukacjg wczesnoszkolng, pedagogika wspoma-
gajacy, oligofrenopedagogika oraz terapig pedagogiczna.

Tab. 2. Dane demograficzne uczestnikow

NAUCZANE PRZEDMIOTY POCHODZENIE

UCZNIOW
jezyk polski (jako obcy), hiszpanski, angielski, niemiecki, francuski, wtoski, geografia, Ukraina, Biatorus,
przyroda, chemia, fizyka, historia, matematyka, informatyka, etyka, plastyka, technika, wiedza Butgaria, Wenezuela,
o spoteczenstwie, ekonomia, przedmioty zawodowe, podstawy przedsiebiorczosci, doradztwo Stany Zjednoczone,
zawodowe, edukacja weczesnoszkolna, nauczyciel wspomagajacy, oligofrenopedagog, pedagog, Azerbejdzan, Turcja

terapia pedagogiczna

Z kolei uczniowie, z ktérymi pracowali nauczyciele, pochodzili z réznych krajéw (tab. 2), co $wiad-
czy o znaczacej wielokulturowosci w polskich szkotach. Wsréd narodowosci dominowali uczniowie
z Ukrainy i Biatorusi, lecz w klasach byli réwniez uczniowie z Butgarii, Wenezueli, Stanéw Zjednoczo-
nych, Azerbejdzanu i Turcji. Roznorodno$¢ etniczna stawiata przed nauczycielami wyzwania zwigza-
ne z integracjg, dostosowaniem metod nauczania oraz wsparciem zaréwno jezykowym, jak i emocjo-
nalnym. Nauczanie w klasie wielokulturowej uwidocznito potrzebe zdobycia dodatkowych kwalifikacji
iwiedzy, ktére umozliwityby nauczycielom efektywna prace w srodowisku wielojezycznym. Nowa rze-
czywisto$¢ edukacyjna stanowita tto zgtaszanych przez uczestnikéw potrzeb szkoleniowych oraz re-
fleksji nad skutecznymi strategiami pracy dydaktycznej z wykorzystaniem metod CLIL i technologii Al

POBOR | ANALIZA DANYCH

Wychodzac z zatozenia, ze nauczyciel jezyka obcego nie jest ,cztowiekiem renesansu” (Pawlak 2022),
a raczej profesjonalistg dziatajgcym w ztozonym, dynamicznym i wymagajgcym srodowisku edukacyj-
nym, warto przywotac stowa Mirostawa Pawlaka: ,Chciatbym tutaj zwréci¢ uwage na dwie kluczowe
kwestie — jedna dotyczgcg samego przygotowania nauczycieli i druga zwigzang z ograniczeniami czaso-
wymi i dostepnoscig odpowiednich narzedzi, co w oczywisty sposéb rzutuje na mozliwos¢ implementa-
cji okreslonych rozwigzan” (s. 20). Z tego powodu, zamiast koncentrowac sie na tym, co nauczyciel CLIL
pracujacy w srodowisku wielokulturowym , powinien wiedzie¢ czy potrafi¢”, w badaniu zdecydowano sie
przeanalizowa¢ motywacje nauczycieli do podjecia studiéw podyplomowych oraz potrzeby wynikajace
z pracy z uczniami z do$wiadczeniem migracyjnym. Ponadto zadano uczestnikom warsztatow pytania
dotyczace ich spostrzezen zwigzanych z podej$ciem CLIL i wykorzystaniem sztucznej inteligencji.

Motywacje i potrzeby nauczycieli zostaty przekazane prowadzgcym przez WCIES przed rozpocze-
ciem warsztatéw. Analizy potrzeb stuchaczy Wszechnicy dokonano z uwzglednieniem eklektycznego
modelu analizy potrzeb, zaproponowanego przez Ruiz-Garrido i Fortanet-Gémez (2009: 181).

Wiasciwy materiat badawczy stanowity pisemne refleksje uczestnikow warsztatéw sporzadzane
po zakonczeniu cyklu zaje¢ w formie dziennikdw refleksyjnych jako element zaliczenia studiow po-
dyplomowych. Uczestnicy zostali poproszeni o odniesienie sie do wtasnych doswiadczen zwigza-
nych z podejsciem CLIL oraz mozliwoscig wykorzystania narzedzi sztucznej inteligencji (Al) w pracy
z uczniami z do$wiadczeniem migracyjnym. Refleksje miaty charakter otwarty i nieustrukturyzowany,
co pozwolito na swobodne formutowanie opinii, spostrzezen i ocen.

Refleksje przedstawione w formie pisemnych wypowiedzi w dziennikach refleksyjnych (ang. jour-
nal) zebrano po zakonczeniu warsztatow jako element zaliczenia. Prowadzacy warsztaty poprosili, aby
w dziennikach refleksyjnych stuchacze odniedli sie do swoich doswiadczen w sposob ukierunkowany,
korzystajac z tzw. ram zdan (ang. sentence stems), ktére miaty wspierad refleksje i utatwi¢ formutowa-
nie wypowiedzi. Uczestnikom zaproponowano nastepujgce ramy refleksyjne:
= Podczas warsztatow CLIL nabytem/am nowe kompetencje, ktére wykorzystam (jak?)...
= |ekcja CLIL rozni sie od tradycyjnej lekgji...
= Podczas warsztatow CLIL nauczytem/tam sie...
= Dla mnie najwazniejsze byto...
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Najciekawsze byto...

Najmniej interesujace byto...

Nastepnym razem na lekgji zrobie...

Najbardziej przydatne byto...

To, co osiggnatem/am podczas szkolenig, to...

Uswiadomitem/am sobie, ze...

Najbardziej zaskoczyto mnie...

To, co chciatbym/chciatabym dalej rozwija¢, to...

Zebrany materiat empiryczny w postaci pisemnych refleksji uczestnikéw zostat poddany jakoscio-
wej analizie tresci. Analiza polegata na uwaznej lekturze wypowiedzi nauczycieli oraz identyfikowaniu
powtarzajgcych sie tematow i watkdéw odnoszacych sie do motywacji uczestnikdw, ich doswiadczen
zwigzanych z podej$ciem CLIL oraz oceny przydatnosci narzedzi Al w pracy z uczniami z doswiadcze-
niem migracyjnym. Wyodrebnione watki zostaty nastepnie zestawione z pytaniami badawczymi oraz
zinterpretowane w $wietle przywotywanych w artykule koncepcji teoretycznych, w szczegdlnosci po-
dejscia CLIL, edukacji wielokulturowej oraz wykorzystania Al w dydaktyce. Taki sposob analizy pozwo-
lit na uchwycenie dominujacych perspektyw uczestnikow oraz zréznicowania ich refleks;ji.

IR

Wyniki

Wyniki analizy materiatu empirycznego zostaty uporzadkowane zgodnie z zadanymi pytaniami badaw-
czymi. Pozwolito to na wyrazne rozdzielenie motywacji i potrzeb nauczycieli (PB1) od ich refleksji doty-
czacych podejécia CLIL oraz wykorzystania Al w pracy z uczniami z do$wiadczeniem migracyjnym (PB2).

MOTYWACJE | POTRZEBY StUCHACZY STUDIOW pobyPLomowYcH (PB1)

Motywacje stuchaczy do podjecia studiéw podyplomowych wynikaty z koniecznosci nabycia zaréwno
wiedzy teoretycznej, jak i bardzo praktycznych narzedzi do codziennej pracy. Jedna z kluczowych po-
trzeb byta che¢ opanowania metod nauczania mowienia, czytania i pisania — zwtaszcza w kontekscie
jezyka polskiego jako obcego - przy jednoczesnym zachowaniu odpowiedniego poziomu intelektu-
alnego materiatéw edukacyjnych. Nauczyciele nie chcieli ,zaniza¢ poziomu”, lecz szukali sposobdw
na ,uproszczenie tresci” bez utraty ich wartosci poznawczej. Drugg istotng kategorig byta ,umiejet-
no$¢ motywowania ucznidow z doswiadczeniem migracyjnym”, ktdrzy czesto zmagaja sie z adaptacja,
izolacjg oraz brakiem poczucia bezpieczenstwa. Pojawita sie rowniez wyrazna potrzeba ,poszerzania
wiedzy o specjalnych potrzebach edukacyjnych”, ,traumie”, ,reagowaniu w sytuacjach konflikto-
wych”, jak i o spoteczno-kulturowym tle migracji w celu ,lepszego zrozumienia kultury uchodzcow”.
Motywacje uczestnikow byty silnie osadzone w realiach szkolnych, gdyz dotyczyty pracy z klasg wie-
lokulturows i wynikaty z dynamicznie zmieniajgcej sie sytuacji w szkotach, gdzie liczba uczniéw obco-
krajowcow — szczegdlnie z Ukrainy i Biatorusi, ale réwniez z innych krajow — systematycznie wzrasta.
Wypowiedzi uczestnikow wskazuja, ze gtownym powodem podjecia studidéw byta potrzeba zdobycia
narzedzi i kompetencji w zakresie ,,organizowania warsztatéw integracyjnych i edukacyjnych, ktére
sprzyjaja budowaniu wspolnoty w klasie” i umozliwiajg skuteczng integracje tych ucznidéw w polskim
systemie edukacyjnym (tab. 3). Nauczyciele zwracali uwage na problemy wynikajace z barier jezyko-
wych, trudnos$ci adaptacyjnych oraz traumatycznych doswiadczen ucznidow-uchodzcédw. Zauwazali
réwniez problem stereotypdw, obecnych zaréwno w relacjach miedzy uczniami, jak i miedzy uczniami
a nauczycielami, ktére utrudniaty efektywna nauke oraz integracje. Chcieliby, aby nauczyciele przed-
miotéw bardziej rozumieli potrzeby ucznidow cudzoziemcdw, na przyktad poprzez uproszczenie lub
dopasowanie materiatéw edukacyjnych do potrzeb uczacych sie. Nauczyciele wskazali takze na roz-
woj osobisty jako wazng motywacje wewnetrzna. Chcieli oni nie tylko doskonali¢ swoje umiejetnosci
zawodowe, ale takze lepiej zrozumiec potrzeby ucznidw i efektywnie pracowad w klasach, gdzie zroz-
nicowanie kulturowe jest codziennoscia. Przyktadem byta nauczycielka, ktéra od dwoch lat pracowata
z uczniami z Ukrainy. Chciata zdoby¢ wiedze o metodach motywowania oraz dostosowania swoich
lekgji, aby byty bardziej efektywne i ciekawe.
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Tab. 3. Gtowne potrzeby stuchaczy Wszechnicy, ktore byty ich motywacja do udziatu w studiach

podyplomowych
POTRZEBY
1. Zdobycie wiedzy i narzedzi do pracy
2. Poznanie metodyki, nauczanie mdwienia, czytania i pisania
3. Dostosowanie tresci (materiatéw), ale bez ,zanizania poziomu”
4.  Stworzenie uproszczonych materiatéw do nauki
5. Poznanie sposobdw motywowania uczniéw — problem z adaptacja, integracjg i motywacja
6. Poznanie specjalnych potrzeb edukacyjnych (SPE)
7. Umiejetno$c prowadzenia ciekawych zajed
8. Zdobycie wiedzy o zjawiskach migracji

0

Nabycie umiejetnosci patrzenia wielowymiarowego, wieloaspektowego
Zrozumienie kultury uchodzcéw

Organizowanie warsztatow, wystaw

Jezyk polski jako obcy

Trauma

Poznanie sposobdw reagowania w sytuacjach nieporozumien i konfliktowych

_,_._,_._.
FEOO=0

Praca z uczniami o roznorodnym tle kulturowym to dla wielu nauczycieli ogromne wyzwanie. Jed-
na z uczestniczek zauwazyta, ze dzieci zachowuja sie w sposéb niezrozumiaty dla nauczycieli, ponie-
waz kieruja sie innymi normami kulturowymi, a brak znajomosci jezyka polskiego czesto prowadzi do
konfliktow i nieporozumien. Wielu uczestnikéw studiéw podkreslito potrzebe poszerzania nie tylko
wiedzy na temat komunikacji interkulturowej, ale takze na temat migracji oraz ich wptywu na wspét-
czesny swiat, co umozliwiatoby im bardziej wieloaspektowe i wielowymiarowe podejscie do naucza-
nia. Nauczyciel etyki zwrécit uwage na trudnosci w jednoczesnym dostosowaniu tresci nauczania do
ucznidw cudzoziemskich i spetnieniu wymagan wzgledem uczniéw polskich. Podobne wyzwania pod-
kreslita nauczycielka jezyka polskiego pracujagca w szkotach miedzynarodowych, ktéra chciata na-
uczyc sie projektowac lekcje tak, aby wszyscy uczniowie, niezaleznie od poziomu znajomosci jezyka,
mogli aktywnie uczestniczy¢ w zajeciach.

Ponizej znajduje sie wypowiedzZ jednej z uczestniczek studiéw podyplomowych, ktdra najlepiej od-
daje istote pracy nauczycieli w sSrodowisku wielokulturowym:

Doskonalenie warsztatu nauczyciela poprzez uczestnictwo w studiach podyplomowych ,,Edukacja
w kontekscie migracji. Praca z klasg wielokulturowg na zajeciach przedmiotowych. Uwrazliwienie
Jjezykowo-kulturowe” postrzegam wieloaspektowo. Jako wychowawca klasy 4, w ktérej od biezgcego
roku znaleZli sie nowi uczniowie z Ukrainy i Biatorusi, niewtadajgcy ani jezykiem polskim, ani an-
gielskim, zalezy mi przede wszystkim na integracji klasy w poszanowaniu dla odmiennych kultur,
tradycji, wyznan, jak i jezykoéw ojczyinianych. Obecnie w kontaktach z dziecmi-uchodzZcami postu-
guje sie w mowie i pismie jezykami polskim, angielskim i rosyjskim (z przewagg tego ostatniego),
poniewaz bardzo zalezy mi na dialogu, aktywizacji uczniéw na lekcjach i lepszym ich poznaniu.
Jednoczesnie zauwazam, ze polskie dzieci sg wrazliwe na nowe jezyki i chetnie uczq sie stow kluczy,
otwierajgcych im mozliwos¢ lepszego poznania nowych kolegow i kolezanek. Z kolei jako nauczy-
cielka jezyka angielskiego pracujgca z klasami 4-5, w ktorych polowa to dzieci-uchodzcy mowigcy
wylgcznie w swoim jezyku ojczyZnianym, poszukuje zlotego srodka, ktory pozwolitby mi na wyjscie
poza ,jezykowg edukacje wezesnoszkolng” dzieci-uchodzZcow i realizowanie podstawy programowej
dla catej klasy na tym samym poziomie oraz wyeliminowanie koniecznosci ttumaczenia tekstow na
Jjezyk rosyjski, ukrainski czy biatoruski. Jednoczesnie chce unikngé sytuacji, w ktérej moi uczniowie
mogliby pomyslec, ze czes¢ grupy jest bardziej uprzywilejowana ze wzgledu na kontekst wojenno-
-uchodzczy. Jezyk angielski jest moim zdaniem pieknym i uniwersalnym medium, gdyz pozwala
na porozumienie bez wzgledu na kraj pochodzenia. Jestem przekonana, ze mozliwos¢ uczestnictwa
w studiach podyplomowych w znaczgcy sposéb wzbogacitaby mnie jako cztowieka, jak i wptyneta
na jako$¢ prowadzonych przeze mnie lekcji jezykowych i wychowawczych.

Podsumowujac, gtdwne motywacje i potrzeby uczestnikéw studiéw podyplomowych obejmowa-
ty: ched rozwiniecia kompetencji zawodowych, lepsze zrozumienie mechanizmu adaptadji i integragji
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ucznidéw i obcokrajowcdw w ogdle oraz zdobycie narzedzi do pracy w srodowisku wielokulturowym.
Uczestnicy chcieli nie tylko poprawic jakos$¢ swojej pracy, ale takze przyczynic sie do budowy bardziej
inkluzyjnego i empatycznego $rodowiska szkolnego.

SPOSTRZEZENIA ZWIAZANE Z PODEJSCIEM CLIL ORAZ PRZYDATNOSCIA Al W PRACY Z UCZNIAMI
Z DOSWIADCZENIEM MIGRACYINYM (PB2)

W odniesieniu do drugiego pytania badawczego analiza wypowiedzi uczestnikdéw wskazuje, ze
CLIL jest postrzegane jako ,innowacyjne”, ,atrakcyjne” i ,motywujgce” podejscie dydaktyczne, kto-
re nie tylko integruje tresci jezyka z tresciami przedmiotowymi, ale takze skutecznie wspiera rozwoj
kompetencji komunikacyjnych uczniéw z do$wiadczeniem migracyjnym. Swiadcza o tym nastepuja-
ce wypowiedzi uczestnikow:

Ciekawa, innowacyjna metoda nauczania stawia na komunikacje jako kluczowg umiejetnosc.
Uczent ma mozliwosc nie tylko zdobycia wiedzy, ale rowniez rozwija umiejetnosci efektywnego po-
rozumiewania sie w jezyku obcym.

Nauczanie tresci przedmiotowych w kontekscie jezyka obcego sprawia, ze zdobywana wiedza staje
sie bardziej zindywidualizowana i dostosowana do rzeczywistych potrzeb komunikacyjnych.

Uczestnicy zwracali uwage na praktyczny i dziataniowy charakter podejscia CLIL, ktory pozwala
uczniom aktywnie uczestniczyé w procesie nauki. Podkreslali, ze uczenie sie poprzez dyskusje, eks-
perymentowanie i rozwigzywanie problemow zwieksza zaangazowanie ucznidw i sprzyja poszerzaniu
zasobu stownictwa. Te aspekty zostaty wyrazone w nastepujgcych wypowiedziach:

Metoda ta ewidentnie zwieksza motywacje do nauki, sprawia, ze zajecia stajg si¢ bardziej atrakcyjne.
Eksperymenty, dyskusje w jezyku obcym angazujg ucznia i zwigkszajg jego zasob stownictwa.

W CLIL-u zwracamy uwage na czasowniki operacyjne. Nie ma metody podajgcej, sam uczer ma
dojs¢ do rozwigzania, a nauczyciel ma mu w tym dopomdc.

Uczestnicy warsztatow doceniali przede wszystkim mozliwosé wspdtpracy interdyscyplinarnej
miedzy nauczycielami oraz wynikajacy z niej rozwéj wiasnych kompetencji zawodowych. Zwraca-
li uwage, ze podejscie CLIL sprzyja wspdlnemu planowaniu lekgji, wymianie doswiadczen dydaktycz-
nych oraz lepszemu koordynowaniu celéw jezykowych i przedmiotowych pomiedzy nauczycielami.
Aspekt ten znalazt odzwierciedlenie w nastepujacej wypowiedzi:

CLIL sprzyja wspdlpracy miedzy nauczycielami réznych przedmiotéw oraz nauczycielami jezykow
obcych.

Cytaty wskazujg réwniez na proces uswiadamiania sobie przez uczestnikow, ze czesc¢ rozwigzan
charakterystycznych dla metodyki CLIL byta wczesniej stosowana intuicyjnie, bez wyraznego zaple-
cza teoretycznego. Jak napisata jedna z uczestniczek:

Podczas warsztatow uswiadomitam sobie, iz wiele elementow metodologii CLIL stosowatam wcze-
Sniej nieswiadomie w codziennej praktyce edukacyjnej. Elementami tymi sq:

1) wspieranie nauki jezyka na zajeciach z przedmiotu etyka, a jednoczesnie wspieranie refleksji
nad procesem nauki oraz integrowanie kilku przedmiotow dzieki organizowaniu nauki poprzez
interdyscyplinarne tematy etyczne, przekraczajgce waskie granice przedmiotowe (w ramach wielo-
aspektowosci CLIL);

2) zwiekszanie Swiadomosci jezykowej uczniow i kierowanie dostepem do autentycznych materiatow
i Srodowisk nauki (w ramach bezpiecznego i wzbogacajacego Srodowiska nauki oraz autentycznosci);
3) opieranie si¢ na postawach i doswiadczeniu uczniow, jak réwniez wspomaganie ich kreatywnego
i krytycznego myslenia (w ramach idei rusztowania ,scaffolding”).

Niektdrzy nauczyciele wskazali, ze stosowali elementy CLIL intuicyjnie, nie majac petnej $wiadomo-
$ci metodologicznej, co pokazuje potencjat tej metody do dalszego rozwoju praktyk edukacyjnych.
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Uczestnicy zauwazali takze réznice pomiedzy CLIL a tradycyjnymi metodami nauczania, co znajduje
potwierdzenie w ponizszych wypowiedziach:
Jestem nauczycielem CLIL, mysle, ze w 25%.
Jednak do tej pory nie stosowatem zajec CLIL.
Lekcja CLIL rozni sig od tradycyjnej lekcji, to uczniowie majg wykonywac zadania, uczyc sie po-
przez rozne formy, m.in. zabawe, analizowaé, dyskutowac, dochodzic¢ do rozwigzania i wnioskow.
Nauczyciel pomaga, naprowadza.
Doceniam kreatywnosc w pracy metodg CLIL.

Stuchacze zauwazyli takze, ze efektywne stosowanie CLIL wymaga specjalistycznego przygotowa-
nia, znajomosci przedmiotu i jezyka oraz dostosowania materiatow oraz metod do specyfiki uczniow,
co moze by¢ trudne w warunkach szkolnych o duzym zréznicowaniu kulturowym i edukacyjnym. Ich
zdaniem:

Metodologia CLIL stawia takze wyzwania przed nauczycielami, zarowno pod wzgledem znajomo-
Sci przedmiotu, jak i biegltosci w jezyku obcym. Wymaga to specjalistycznego przygotowania nauczy-
cieli, ale moze jednoczesnie przyczynic sie do ich profesjonalnego rozwoju.

Metoda CLIL jest pozytywng formg nauki, jednak wprowadzenie tego podejscia wymaga staran-
nej organizacji, odpowiedniego przygotowania nauczyciela do konkretnych uczniow, warunkow czy
Srodowiska szkolnego.

Pojawity sie takze gtosy krytyczne — dotyczace trudnosci organizacyjnych, ograniczen czasowych

i rosngcych wyzwan w pracy nauczyciela w realiach edukacji wielokulturowej. Potwierdzajg to naste-
pujace cytaty:

Zauwazylem, ze potrzeba czasu, aby dostosowac sie do dynamicznego charakteru zajec. CLIL

wspolgra z koniecznoscig jednoczesnego przyswajania tresci przedmiotowych i jezyka obcego,

co moze prowadzi¢ do wielu trudnosci, czasem nie do pokonania ad hoc.

Do pracy z klasg wielokulturowg na zajeciach przedmiotowych (powdd, dla ktorego podjetam stu-

dia edukacja w kontekscie migracji) w warunkach potgczonych klas — pierwszych (niepismiennych)

z drugimi (trzy rozne lgczenia) i siodmej z szostg (na zerowej godzinie lekcyjnej o godzinie siodmej

dziesiec) w tym roku.

Mimo to podejscie CLIL zostato ocenione jako wartosciowe i warte wdrozenia w pracy z dzie¢mi
z doswiadczeniem migragji, co wyraznie wybrzmiewato w wypowiedziach stuchaczy:

Dla mnie warte wdrozenia pozostajg aktywne uczenie sie oraz wspdlpraca, z tym zastrzezeniem,
iz w kazdym roku pracy w szkole przybywa mi kolejnych wyzwan.
To, co chciatbym dalej rozwijac, to doswiadczanie metody CLIL bezwzglednie stanowigcej cenng in-
nowacje w mojej przysztej edukacji. [...] Metoda ta nie tylko przyczyni sie do bardziej efektywnego
nauczania, ale takze pozwoli przygotowac do wyzwan globalnego spoleczeristwa, gdzie biegta komu-
nikacja w jezykach obcych staje sig coraz bardziej istotna.

Refleksje jednej z uczestniczek warsztatdw zostaty dodatkowo zilustrowane w zapisie graficznym
(rys. 1), w ktérym pojawiaja sie pytania o zaangazowanie uczniow, wspotprace z rodzicami, aktywne
uczenie sie przez projekty, a takze wizualne metafory wskazujace na emocjonalne i spoteczne aspek-
ty nauczania, takie jak ,dobre stowo” i ,radosc z dziatania”.
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Rys. 1. Wpis z refleksyjnego dziennika jednej z uczestniczek warsztatéw CLIL
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Zrédto: shutterstock.com\opracowanie wtasne.

Wspotczesna edukacja mierzy sie z wyzwaniami wynikajgcymi z rosnacej réznorodnosci kultu-
rowej w klasach oraz dynamicznego rozwoju technologii. Uczestnicy warsztatow CLIL podjeli tak-
ze refleksje nad mozliwosciami wykorzystania Al w ich pracy dydaktycznej w kontekscie migragji.
Whnioski ptynace z ich wypowiedzi pozwalajg na sformutowanie rekomendacji zarowno metodycz-
nych, jak i kompetencyjnych dla nauczycieli.

Jednym z najczesciej wymienianych atutéw Al byto wsparcie indywidualizacji procesu naucza-
nia. Uczestnicy dostrzegli mozliwos¢ lepszego dostosowania materiatu do potrzeb ucznidw re-
prezentujacych rézne kultury i poziom znajomosci jezyka. Zwrécili takze uwage na funkcje Al ja-
ko ,pomostu w komunikacji” — eliminujaca bariery jezykowe lub wspierajgca transjezycznosé
(ang. translanguaging), na co wskazuje nastepujaca refleksja:

Code switching, czyli mieszanie jezykow, sama czesto praktykuje na lekcji i nie wyobrazam sobie,
by nie mogli tego czynic moi uczniowie.

Narzedzia Al mogg by¢ rowniez zrédtem kreatywnych scenariuszy zaje¢ utatwiajgcych wdraza-
nie réznych metod — od prostych scenariuszy na ,prysznic jezykowy” (ang. language showers) po
symulacje i projekty miedzynarodowe, co wyraznie sygnalizuje ponizsza wypowiedz:

Wprowadzanie treningow multikulturowych (np. mapa mojej kultury, dyskusje miedzykulturowe,
jedzenie i kultura, prezentacje kulturowe, zadania grupowe polegajace na wspdtpracy w grupach
kulturowych, lektury i dyskusje, etyka miedzykulturowa, spotkania z gos¢mi/ekspertami do spraw
miedzykulturowych, symulacje kulturowe).

Jednoczesnie pojawity sie gtosy ostroznosci. Cze$¢ uczestnikow wskazywata na zagrozenie nad-
miernej ,zaleznosci [ucznidw i nauczycieli] od technologii”. Stuchacze zwrécili takze uwage na ,ry-
zyko uzaleznienia od technologii” i ,brak nadzoru” nad jej wykorzystywaniem w procesie dydak-
tycznym. Podkreslali réwniez konieczno$¢ zachowania roli nauczyciela jako moderatora procesu
uczenia sie — refleksyjnego przewodnika w procesie uczenia sie opartym na wykorzystaniu Al.
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Uczestnicy warsztatow CLIL podkreslali rowniez znaczenie kompetencji 4.0 (Poszytekiin. 2023),
obejmujacych zaréwno cyfrowg biegtosé, jak i umiejetnosci miekkie (ang. soft skills), takie jak komu-
nikacja, empatia czy krytyczne myslenie, co jest widoczne w ponizszych fragmentach wypowiedzi:

Uzywam ChatGPT dla wtasnych potrzeb, bo uwazam, ze jest to pomocne narzedzie do pracy, lecz
nie moze mnie zastgpic.
Rozwdj umiejetnosci miekkich — komunikacja, wspotpraca, zrozumienie innego punktu widzenia.

Nauczyciele podkreslali przydatnos¢ sztucznej inteligencji w realizacji lekcji zgodnych z po-
dejsciem zorientowanym na dziatanie (ang. action-oriented learning) przedstawionym w ESOKJ
(Council of Europe 2020). Zwracali uwage na jej wsparcie w rozwijaniu interakcji w klasie opartej na
pracy w grupach wielokulturowych, m.in. poprzez zadawanie pytan wyzszego rzedu oraz wykorzy-
stanie ¢wiczen koncepcyjnych. Takie przekonania odzwierciedlajg przytoczone cytaty:

Sokrates ze swymi pytaniami patronuje niejako naszym zajeciom — najrozniejsze pytania do oma-
wianych tekstow sq zadawane zaréwno przeze mnuie, jak i przez mtodziez.
Al pomaga zadawac pytania, odnoszgce sie do umiejetnosci poznawczych wyzszego rzedu.

Podkreslano takze role nauczyciela, otwartego na zmiany i Swiadomego wptywu technologii na
dobrostan uczniéw oraz gotowego do pracy z klasg na poziomie etycznym i kulturowym. Kilku na-
uczycieli zauwazyto, ze umiejetnosc uczenia (ang. study skills) — wspomagana przez Al — moze stac
sie kluczowa dla nowych ucznidow, co potwierdzajg nastepujgce wypowiedzi:

Sztuczna inteligencja przyspiesza postep technologiczny, usprawnia procesy i wplywa pozytywnie
na rézne aspekty zycia spotecznego i gospodarczego.

Od naprowadzenia uczniow na skupienie i myslenie oraz wypracowania pewnego standardu ucze-
nia sie/uczenia w pierwszym roku.

Waznym aspektem byta rowniez gotowos¢ nauczycieli do podejmowania dziatan w zakresie
edukacji miedzykulturowej — od ,mapowania” wtasnych tozsamosci kulturowych po symulacje kul-
turowe, spotkania z ekspertami, a nawet wspdlne gotowanie. Zdaniem nauczycieli Al moze w tym
kontekscie nie tylko wspiera¢ dostep do materiatow, ale tez inspirowaé do budowania relagji i re-
fleksji nad réznorodnoscia:

Metodami, ktérych zastosowanie na lekcji dopiero moge wyprébowac, sq: 1) symulacja, odgrywanie
roli, trening miedzykulturowy, trening umiejetnosci miekkich; 2) cwiczenia koncepcyjne (wypraco-
wanie idei, koncepcji, pomystow) i 3) gry edukacyjne.

Dyskusja

Wyniki badania wskazuja, ze zaréwno podejscie CLIL, jak i sztuczna inteligencja oferujg komple-
mentarne korzysci wspierajgce nauczycieliw pracy z uczniami z doswiadczeniem migracyjnym. CLIL
sprzyja rozwijaniu komunikacji, motywuje uczniéw do nauki jezyka poprzez tresci przedmiotowe
oraz promuje wspotprace i uczenie sie przez dziatanie. Z kolei Al umozliwia personalizacje naucza-
nia, usprawnia procesy edukacyjne i wspiera nauczyciela w dostosowywaniu materiatéw do réznych
potrzeb jezykowych i kulturowych. Korzysci ze stosowania CLIL i wykorzystania Al w klasie wielokul-
turowej zebrane zostaty w tabeli 4.

Tab. 4. Korzysci z wykorzystania Al i stosowania CLIL w klasie wielokulturowej

KORZYSCI Z CLIL KORZYSCI Z Al

Rozwijanie komunikacji jako kluczowej kompetencji Personalizacja/indywidualizacja procesu nauczania
Zwiekszenie motywacji uczniéw do nauki jezyka i tresci Usprawnienie procesow edukacyjnych (czas)

Wspotpraca miedzy nauczycielami przedmiotéw i jezykdw Wspomaganie nauczycieli w pracy z réznymi grupami ucznidéw
obcych
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Przygotowanie do globalnych wyzwan komunikacyjnych Rozwdj umiejetnosci miekkich (wspotpraca, empatia,
komunikacja)

Uczen sam dochodzi do rozwigzania wspierany przez nauczy- | Dostep do zasobow edukacyjnych na skale globalng
ciela (ang. scaffolding)

Profesjonalny rozwdj nauczyciela Eliminowanie barier jezykowych

Zindywidualizowane nauczanie w kontekscie jezykowym Generowanie scenariuszy zaje¢ w réznych jezykach
Uczenie sie przez dziatanie, dyskusje, analize, prezentacje Umozliwienie innego ujecia zagadnien

Rozwijanie umiejetnosci myslenia wyzszego rzedu (analiza, Wsparcie dla nauczyciela (Al nie zastepuje nauczyciela)
ewaluacja, kreatywnosc)

Tworzenie srodowiska sprzyjajacego wspotpracy Dostosowanie materiatow do réznorodnosci kulturowej
i komunikagji

Rozwijanie umiejetnosci XXI wieku (ang. 4C) (krytyczne Wptyw na rozwdj spoteczny i technologiczny
myslenie, wspotpraca, komunikacja, kreatywnosc)

Refleksja nad procesem nauczania i catozyciowego Wsparcie TIK w procesie nauczania

uczenia sie

Wyniki niniejszego badania potwierdzajg, ze nauczyciele dostrzegajg w podejsciu CLIL oraz
wykorzystaniu narzedzi Al szanse na lepsze dostosowanie procesu dydaktycznego do zrozni-
cowanych potrzeb uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym. Jednocze$nie badanie ujawnito, ze
punktem wyj$cia do tej oceny byty konkretne motywacje i potrzeby nauczycieli zwigzane z co-
dzienng praca w klasach wielokulturowych, a wiec poszukiwanie praktycznych narzedzi dydak-
tycznych, sposobdw upraszczania tresci bez obnizania ich wartosci poznawczej, rozwijanie me-
tod nauczania sprawnosci jezykowych (w tym jezyka polskiego jako obcego), a takze potrzeba
wsparcia ucznidéw w adaptacji, integracji i regulacji emocji w sytuacjach obcigzonych doswiadcze-
niem migracji i traumy. Podczas warsztatéw stuchacze nauczyli sie nie tylko efektywnie wykorzy-
stywad narzedzia dydaktyczne stosowane w podejsciu CLIL, ale réwniez technologie informacyj-
no-komunikacyjne (TIK), w tym Al. Podsumowujac, wypowiedzi uczestnikdéw warsztatow ukazuja
Al jako potencjalnego sojusznika nauczyciela CLIL, o ile ten zachowa krytyczna refleksyjnosé, za-
dba o dobrostan uczniéw i bedzie gotdéw do ciggtego uczenia sie. Nowoczesna edukacja wielo-
kulturowa wymaga nie tylko technologii, ale przede wszystkim swiadomych, kreatywnych i zaan-
gazowanych nauczycieli.

Wdrazanie technologii opartych na sztucznej inteligencji (Al) w $rodowisku zintegrowanego
ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego (CLIL) w klasie wielokulturowej wymagato od nauczycie-
li specyficznych kompetencji, ktére wykraczajg poza tradycyjne przygotowanie pedagogiczne.
Nauczyciel ,Al-ready” (Poth 2025) po pierwsze, ma umiejetnosc selektywnej i krytycznej oce-
ny narzedzi edukacyjnych z uwzglednieniem ich przeznaczenia, funkcjonalnosci oraz wptywu na
proces uczenia sie. Po drugie, jest gotowy do projektowania zaje¢ z wykorzystaniem Al w spo-
séb zintegrowany z celami jezykowymi i przedmiotowymi, co oznacza m.in. uwzglednienie za-
stosowania technologii na etapie zdobywania wiedzy, ¢wiczenia i utrwalania materiatu oraz oce-
ny umiejetnosci. Kolejnym waznym aspektem jest zdolnos$¢ do mediacji (Council of Europe 2020),
takze pomiedzy technologig a uczniem. Nauczyciel wspiera uczacych sie w interpretacji otrzy-
mywanych wynikéw, wycigganiu wnioskéw z informacji zwrotnej oraz refleksji nad wtasnym pro-
cesem uczenia sie.

Kompetencje nabyte przez stuchaczy odpowiadajg na:

1. wyzwania edukacji opartej na sztucznej inteligencji (ang. Artificial Intelligence-Driven
Education, AIDE),

2. zalecenia Unii Europejskiej dotyczace wykorzystania potencjatu sztucznej inteligencji
(European Parliament 2023),

3. potrzeby edukacji wielokulturowej, w ktérej nauczyciel petni role przewodnika, modera-
tora, mediatora oraz projektanta $rodowiska sprzyjajacego inkluzyjnej wielojezycznosci
i réznorodnosci.
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W badaniu pojawity sie takze nieoczekiwane wyniki, takie jak wyrazna potrzeba tworzenia
wspolnoty praktykéw (ang. Communities of Practice, CoP) (Lave i Wenger 1991), ktora pozwalata
uczestnikom warsztatéw na dzielenie sie doswiadczeniami i pogladami, proponowanie réznych
sposobow rozwigzywania problemdw oraz strategii zapobiegania im. Stuchacze dazyli do pogte-
biania jakosci ksztatcenia poprzez rozwijanie krytycznego myslenia i postawe badawczg, ksztat-
towana w procesie uczenia sie poprzez doswiadczenie (ang. experiential learning). Nauczyciele
czesto podkreslali, ze rozwijanie kompetencji jezykowych moze by¢ skutecznie wspierane przez
prace z artefaktami kultury i sztuki, ktére angazujg ucznidéw poznawczo i emocjonalnie. Zdaniem
Nosidlak (2023) takie podejscie do pracy z klasg wielokulturowa moze sprzyjaé pogtebionej inter-
pretacji tresci. Poza korzysciami nauczyciele zwrécili uwage na wyzwania charakterystyczne dla
$rodowiska CLIL (Infante, Benvenuto i Lastrucci 2009), sposrod ktérych jako najistotniejsze wska-
zali potrzebe wspierania dzieci z doswiadczeniem traumy (Kulig i Saj 2019) i zapewnianie przy-
jaznego wtgczajacego srodowiska klasy i szkoty. Wyniki jednoznacznie wskazujg, ze programy
szkoleniowe dla nauczycieli powinny by¢ oparte na wspétpracy, wymianie doswiadczen oraz re-
fleksji nad procesem edukacji. Niezbedne jest tworzenie przestrzeni do budowania wspdlnoty
praktykéw. Takie podejscie umozliwia realne wsparcie nauczycieli w obliczu ztozonych wyzwan
wspotczesnej edukacji wielojezycznej i wielokulturowej.

Zakonczenie

Celem niniejszego artykutu byto ukazanie, w jaki sposéb uczestnicy studiéw podyplomowych
postrzegaja role sztucznej inteligencji w edukacji wielokulturowej realizowanej w podejsciu CLIL
oraz jakie kompetencje uznaja za kluczowe dla odpowiedzialnego i refleksyjnego wdrazania na-
rzedzi Al w pracy dydaktycznej. Badanie miato na celu eksploracje refleksji uczestnikéw warszta-
tow CLIL dotyczgcych potencjatu Al jako narzedzia wspierajgcego integracje tresci i jezyka.

Refleksje uczestnikéw warsztatéw CLIL jasno pokazuja, ze przysztos¢ edukacji jezykowej
i przedmiotowej lezy w umiejetnym potaczeniu nowoczesnych narzedzi — chocby takich jak
sztuczna inteligencja — z gtebokim zrozumieniem potrzeb uczniéw oraz kontekstu kulturowe-
go, w jakim sie uczg. Al moze wspiera¢ nauczyciela w dostosowywaniu materiatéw, eliminowaniu
barier jezykowych i tworzeniu bardziej angazujacych scenariuszy lekcji. Jednoczesnie skutecz-
ne wdrazanie tych technologii wymaga od nauczyciela rozwinietych kompetencji 4.0 (Poszytek
i in.2023), otwartosci na zmiany i refleksyjnego podejscia do praktyki dydaktyczne;j.

CLIL, jako metodologia integrujgca tresci i jezyk, stwarza przestrzen do wdrazania innowacyj-
nych rozwigzan technologicznych, ale tez stawia wysokie wymagania wobec tych, ktorzy chea ja
realizowad w sposéb odpowiedzialny i wtaczajgcy. Nauczyciel ery sztucznej inteligencji to nie tyl-
ko dydaktyk, lecz rowniez mediator kulturowy, przewodnik po $wiecie informacji i ambasador
dobrostanu ucznia w coraz bardziej ztozonej rzeczywistosci edukacyjne;j.

Mimo iz badanie miato charakter eksploracyjny i ograniczato sie do jednej edycji warszta-
tow, wyniki wskazujg na realng potrzebe szkolen rozwijajgcych kompetencje nauczycieli w ob-
szarze edukacji wielokulturowej, refleksyjnej i cyfrowej. Rekomenduje sie rozwijanie programow
doskonalenia zawodowego opartych na CLIL oraz zatozen AIDE, z uwzglednieniem specyfiki pra-
cy z uczniami z do$wiadczeniem migracyjnym. Programy te powinny obejmowac nie tylko rozwdj
kompetencji technologicznych, lecz takze ksztattowanie wrazliwosci kulturowej, umiejetnosci
krytycznej refleksji oraz swiadomego wykorzystywania Al jako narzedzia wspierajgcego autono-
mie uczniow i ich dobrostan.
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