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Analiza biografii jezykowej osoby postugujgcej sie LEILA DARRAS
kilkoma jezykami moze stac sie inspirujgcym punktem  Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
wyjscia do refleksji nad praktykg dydaktyczna w Poznaniu

nauczyciela jezyka obcego. Szczegdlnie interesujgce
sg w tym kontekscie zwigzki miedzy doswiadczeniem
wielojezycznosci, Swiadomoscig jezykowa

a sposobem postrzegania gramatyki, btedow
jezykowych i poprawnosci. Niniejszy artykut pokazuje,
jak takie doswiadczenia mogg prowadzi¢ do zmiany

i przewartosciowania przekonan dotyczacych
nauczania jezykow.

LANGUAGE BIOGRAPHY AS A TOOL FOR ANALYSING TEACHERS'
LANGUAGE EXPERIENCES

This article examines the potential of language biography as a tool for analysing teachers’ language experiences
and for fostering reflective practice in language education. The study adopts a perspective of a teacher

as a researcher who analyses both their own language learning experiences and the linguistic trajectories

of learners. The analysis is based on a case study of a multilingual speaker who reflects on her experiences

of learning several languages in different educational, migratory and professional contexts.
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ednym z kluczowych elementéw profesjonalizmu dydaktycznego we wspotczesnym ksztat-

ceniu nauczycieli jezykdw obcych jest rozwijanie refleksyjnosci zawodowej. Proces ten obej-

muje nie tylko przyswajanie wiedzy z zakresu jezykoznawstwa, psychologii uczenia sie czy

metodyki, lecz takze rozwijanie umiejetnosci refleksyjnego analizowania doswiadczen jezy-

kowych oséb uczacych sie oraz wtasnej praktyki dydaktycznej. Jak podkresla Thomas S.C.
Farrell (2022), rozwoj zawodowy dokonuje sie bowiem takze poprzez refleksje nad wtasng praktyka.
W odniesieniu do nauczycieli jezykéw obcych oznacza to potrzebe analizy sposobdw uczenia sie
jezykow, doswiadczen wielojezycznosci oraz odkrycie, co uczen mysli o nauce jezyka; czy boi sie
bteddw, czy skupia sie tylko na gramatyce, czy na ptynnej komunikacji.

Refleksja nad wtasng biografig jezykowa nabiera szczegdlnego znaczenia w kontekscie wspotcze-
snych przemian edukacyjnych. Srodowiska szkolne i akademickie staja sie bowiem coraz bardziej zréz-
nicowane jezykowo i kulturowo, co wynika m.in. z umiedzynarodowienia szkolnictwa wyzszego oraz
innych etapéw ksztatcenia, rosngcej mobilnosci studentdw i nauczycieli, migracji zarobkowych oraz
intensyfikacji kontaktéw miedzykulturowych. Wielojezycznos¢ przestaje by¢ zjawiskiem peryferyj-
nym, a staje sie norma. W takich warunkach doswiadczenia jezykowe nauczyciela — jego whasne sukce-
sy, napotykane trudnosci, strategie uczenia sie i sposoby radzenia sobie z niepewnos$cig normatywna
— wptywaja na sposdb interpretowania doéwiadczen uczniow. Swiadomoéé wiasnych doswiadczen je-
zykowych moze sprzyjaé dostrzeganiu symbolicznego i tozsamosciowego wymiaru procesu uczenia
sie jezyka obcego oraz refleksji nad wtasng praktyka dydaktyczng (Kramsch 2009; Li 2017; Farrell 2022).

W literaturze glottodydaktycznej pojecie swiadomosci jezykowej odnosi sie do zdolnosci re-
fleksyjnego dostrzegania i interpretowania struktur jezykowych oraz mechanizmow funkcjonowa-
nia jezyka w uzyciu. Jak podkresla Stephen Andrews (2003), swiadomos¢ jezykowa obejmuje zaréw-
no wiedze o systemie jezykowym, jak i zdolnos¢ do jej refleksyjnego wykorzystywania w praktyce
dydaktycznej. Podobne stanowisko reprezentuje Rod Ellis (2006), wskazujac, ze rozwdj $wiadomo-
$ci jezykowej polega na stopniowym uswiadamianiu sobie relacji miedzy formg, znaczeniem i uzy-
ciem jezyka. W kontekscie wielojezycznosci Ulrike Jessner (2006) zwraca natomiast uwage na me-
talingwistyczny wymiar $wiadomosci jezykowej, ktéry rozwija sie szczegdlnie intensywnie u osob
funkcjonujacych w kilku systemach jezykowych jednoczesnie. Pojecie to ma szczegdlne znaczenie
z perspektywy refleksyjnego rozwoju nauczyciela jezyka obcego.

W kontekscie nauczania jezykdéw obeych coraz wyrazniej dostrzega sie potrzebe narzedzi, ktére
z jednej strony umozliwiajg pogtebiong analize doswiadczen jezykowych uczacych sie, z drugiej
zas$ — sprzyjaja rozwijaniu autorefleksji nauczyciela nad wtasng biografig jezykows i praktyka dydak-
tyczna. Analiza doswiadczen uczniéw wymaga uwzglednienia ich dotychczasowej drogi edukacyjne;,
kontekstow migracyjnych, wczesniejszych modeli nauczania oraz emocjonalnych aspektéw uczenia
sie. Jednoczesnie nauczyciel, konfrontujac sie z narracjami osob uczacych sie, staje wobec konieczno-
$ci reinterpretacji wtasnych przekonan, ktére dotycza funkcjonowania gramatyki, rozumienia btedu
jezykowego oraz kryteriéw poprawnosci. Proces ten ma charakter dialogiczny i transformacyjny: do-
$wiadczenie drugiej osoby staje sie impulsem do przemyslenia wtasnych kategorii interpretacyjnych.

Biografia jezykowa w doskonaleniu zawodowym nauczyciela
W glottodydaktyce podejscie narracyjne znajduje coraz szersze zastosowanie w badaniach jako-
Sciowych, szczegdlnie w analizach poswieconych reprezentacjom jezyka, tozsamosci jezykowej
czy relacjom miedzy norma jezykows a jej uzyciem w praktyce komunikacyjnej (Jaroszewska 2019).
Narracja pozwala uchwyci¢ nie tylko przebieg doswiadczen jezykowych uczacego sie, lecz takze
sposob ich interpretowania i konceptualizacji. Z tej perspektywy biografia jezykowa odstania za-
réwno wymiar faktograficzny, ktory obejmuje kolejne etapy nauki, konteksty edukacyjne czy do-
$wiadczenia migracyjne, jak i wymiar epistemiczny, czyli sposéb postrzegania jezyka i komunikacji
(np. znaczenia gramatyki, poprawnosci, btedu) oraz samego procesu uczenia sie.

Tak rozumiana biografia jezykowa stanowi pomost miedzy teorig a praktykg zawodowa na-
uczyciela. Z jednej strony pozwala osadzi¢ analize w koncepcjach dotyczacych wielojezycznosdi,
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kompetencji komunikacyjnej czy swiadomosci metajezykowej; z drugiej — umozliwia obserwacje,
w jaki sposéb kategorie te funkcjonujg w analizowanej narracji i interakcji. Omawiana kwestia postu-
zy jako baza do przedstawionej w kolejnej czesci artykutu szczegdtowej analizy metod nauczania.
Jednym z uje¢ umozliwiajacych takie podwojne ukierunkowanie refleksji jest perspektywa bio-
graficznaw badaniach nad uczeniem sie jezykdw. Rozumiana jako narracyjna rekonstrukcja doswiad-
czen zwigzanych z uczeniem sie jezykdw i postugiwaniem sie nimi, perspektywa ta petni funkcje za-
réwno analityczng, jak i refleksyjna. Z punktu widzenia badan nad uczeniem sie jezykdw umozliwia
ona uchwycenie dynamiki rozwoju kompetencji jezykowych, stosowanych strategii uczenia sie, mo-
mentow przetomowych w procesie przyswajania jezyka oraz napie¢ miedzy normga jezykowa a jej
uzyciem w praktyce komunikacyjnej. W perspektywie refleksyjnej staje sie przestrzenig konfron-
tacji miedzy doswiadczeniem uczgcego sie a doswiadczeniem nauczyciela. Biografia jezykowa w
niniejszym artykule traktowana jest zatem jako narzedzie do badania i zrozumienia tego, jak uczen
doswiadcza jezyka i jak o nim mysli. Analiza dokonuje sie podczas rozmowy lub pracy z uczniem.

Autorefleksja i reinterpretacja praktyki dydaktycznej: studium przypadku
Charakter badania: Jakosciowe studium przypadku oparte na analizie sytuacji interakcyjnej (wy-
wiad), w ktérej nauczycielka jezyka obcego prowadzi wywiad z osobg uczacg sie, rekonstruujac jej
biografie jezykowa'.

Osoba przeprowadzajaca wywiad: Autorka artykutu, studentka filologii francuskiej oraz lektorka
jezyka francuskiego w szkole jezykowej.

Osoba badana: Dorosta uzytkowniczka posiadajgca bogaty repertuar plurilingwalny?, od dziecka
postugujaca sie jezykiem francuskim. Posiada doswiadczenie uczenia sie jezykéw w kontekstach
szkolnych, migracyjnych i akademickich, a takze doswiadczenie dydaktyczne zwigzane z naucza-
niem jezyka francuskiego. Jezyka angielskiego uczyta sie zaréwno w szkole, jak i podczas roczne-
go pobytu w Wielkiej Brytanii, jezyka polskiego — po przeprowadzce do Polski, natomiast kontakt
z innymi jezykami, takimi jak wtoski, hiszpanski, chinski czy ukrainski, miat bardziej epizodyczny
i autonomiczny charakter. Obecnie jest studentka studiéw magisterskich zwigzanych z dydaktyka
jezyka francuskiego, co stanowi dla niej przestrzen do dalszej refleksji nad procesem uczenia sie
i nauczania jezykow obcych. Relacja miedzy uczestniczkami badania miata charakter badawczy i nie
opierata sie na relacji nauczyciel - uczen.

Materiat badawczy: Kwestionariusz dotyczacy biografii jezykowej, autonarracja pisemna oraz wy-
wiad potustrukturyzowany.

Cel analizy: Rozpoznanie proceséw refleksyjnych i konceptualizacyjnych ujawniajacych sie w toku
rozmowy, ktéra dotyczyta doswiadczen zwigzanych z uczeniem sie i uzywaniem roznych jezykdw.
Kontekst badawczy: Podwdjna rola osoby prowadzacej wywiad; autorka wystepuje bowiem jedno-
cze$nie jako badaczka oraz nauczycielka analizujgca wtasne rozumienie jezyka i procesu nauczania.
Sytuacja wywiadu ma charakter dwupoziomowej refleksji: uczestniczka badania rekonstruuje wta-
sng biografie jezykowg, natomiast osoba prowadzgca wywiad — poprzez analize tej rekonstrukgji —
problematyzuje wtasne przekonania metodyczne i metalingwistyczne. W trakcie wywiadu pojawiajg
sie momenty wahania, autokorekty, negocjowania sensu oraz redefiniowania poje¢, ktére stajg sie
materiatem do analizy zaréwno historii jezykowej uczacej sie, jak i procesu refleksyjnego nauczy-
cielki. Analiza tych sekwencji interakcyjnych pozwala obserwowad, w jaki sposéb doswiadczenie
uczacej sie staje sie punktem odniesienia dla refleksji nad praktyka dydaktyczna.

1 Mikrobadanie zostato przeprowadzone w 2026 r. jako zadanie badawcze realizowane w ramach zaje¢ z metodologii badan glottodydaktycznych
na studiach Il stopnia filologii francuskiej na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, prowadzonych pod kierunkiem prof. dr hab. Kata-
rzyny Karpinskiej-Szaj. Badanie miato charakter jakosciowy i eksploracyjny, a jego celem byto uchwycenie proceséw refleksyjnych ujawniajgcych
sie w interakcji miedzy badaczka a uczestniczka badania postugujaca sie kilkoma jezykami.

2 Kwestionariusz biografii jezykowej obejmowat pytania dotyczace kolejnych etapdw uczenia sie jezykdw, kontekstéw edukacyjnych, doswiad-
czen kontaktu z roznymi jezykami oraz stosowanych strategii uczenia sie. Wywiad miat na celu pogtebienie tych watkéw oraz ukazanie sposobu
interpretowania i konceptualizowania doswiadczen jezykowych przez uczestniczke badania.
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Swiadomosc¢ jezykowa

W analizowanym studium przypadku elementy tak rozumianej swiadomosci jezykowej ujawniaja sie
zaréwno w narracji uczestniczki wywiadu, ktéra jest takze nauczycielem jezyka francuskiego, jak
i w refleksji nauczycielki przeprowadzajgcej wywiad. Jednym z istotnych watkéw pojawiajacych sie
w wywiadzie jest problem unikania okreslonych form gramatycznych, mimo znajomosci requt ich uzy-
cia. Uczestniczka badania opisuje to zjawisko na przyktadzie czasownikdw francuskich o nieregularnej
koniugagiji: ,Istniejg czasowniki zbyt skomplikowane do odmiany, dlatego uzywa sie ich raczej w bez-
okoliczniku albo w imiestowie czasu przesztego. Na przyktad przekonac (kogos do czegos)...* — tego
czasownika wiasciwie nikt nie potrafi odmieni¢ w czasie terazniejszym™. W dalszej czesci rozmowy
rozwija te obserwacje: ,Nawet czasownika przekonac praktycznie nie uzywam w czasie terazniejszym,
poniewaz... nie wiem, jak go poprawnie wymowi¢”. Wypowiedz ujawnia zjawisko strategii unikania,
ktéra polega na omijaniu struktur budzacych niepewno$é. Pokazuje réwniez, ze kompetencja jezy-
kowa nie sprowadza sie do znajomosci regut gramatycznych, lecz obejmuje takze poczucie pewnosci
w ich uzyciu oraz aspekty fonetyczne i pragmatyczne. Strategia ta wskazuje, ze nawet w przypadku
rodzimych uzytkownikdw jezyka stopien pewnosci zwigzany z uzywaniem okreslonych struktur gra-
matycznych moze wptywad na rzeczywiste wybory jezykowe w komunikagji.

Drugim znaczacym momentem wywiadu jest refleksja uczestniczki wywiadu dotyczaca wa-
riantywnosci form jezykowych. Opisujac wtasne doswiadczenie, przywotuje przyktad czasownika
s‘asseoir: ,Nie wiedziatam, jak powiedziec usigs¢®. Francuzi uzywajg wszystkich trzech form”. Powyz-
szy fragment ilustruje napiecie miedzy normga jezykowa a rzeczywistym uzyciem. Pokazuje rowniez, ze
wariantywno$¢ form jezykowych jest czesto postrzegana przez uczacych sie jako zrodto niepewnosci,
zwtaszcza gdy praktyka komunikacyjna odbiega od jednoznacznych regut prezentowanych w naucza-
niu szkolnym. Dla nauczycielki prowadzacej wywiad przywotany przyktad stanowi impuls do refleks;ji
nad statusem poprawno$ci w nauczaniu jezyka. W praktyce dydaktycznej uczniowie czesto poszuku-
ja jednoznacznych regut, podczas gdy rzeczywiste uzycie jezyka dopuszcza wiekszg wariantywnosé.

Istotnym watkiem wywiadu jest takze problem emocjonalnych konsekwencji korekty bte-
dow. Uczestniczka badania przywotuje przyktad osoby, ktora w jezyku ojczystym postrzega siebie
jako osobe dowcipng i btyskotliwg, natomiast w jezyku obcym doswiadcza utraty tej kompetenc;ji:
,Kiedy modwie po portugalsku, jestem dowcipna, potrafie ripostowac¢ i rozsmiesza¢ ludzi.
Natomiast kiedy méwie po angielsku, mam wrazenie, ze jestem jak dziecko”. Wypowiedz wskazuje
na zwigzek miedzy kompetencja jezykowa a poczuciem tozsamosci komunikacyjnej. Korekta btedow,
cho¢ konieczna z punktu widzenia procesu uczenia sie, moze by¢ odbierana przez osoby uczace sie
jako doswiadczenie zagrazajace ich wizerunkowi w interakgji. Zjawisko to wskazuje, ze rozwdj kompe-
tencji jezykowej wigze sie nie tylko z opanowaniem systemu jezykowego, lecz takze z mozliwoscig wy-
razania wtasnej osobowosci w jezyku obcym.

Szczegdlnie znaczacy dla analizowanego studium przypadku jest opis procesu uczenia sie jezyka pol-
skiego przez uczestniczke wywiadu. Poczatkowy etap nauki, oparty na tradycyjnym podejsciu grama-
tycznym, nie doprowadzit do rozwoju kompetencji komunikacyjnej. Przetom nastgpit dopiero w mo-
mencie rozpoczecia studidw wyzszych w jezyku polskim: ,,Po dwdch latach wcigz wtasciwie nie moéwitam
po polsku... Dopiero kiedy zaczetam studiowad po polsku, wszystko sie zmienito”. Te stowa podkreslajg
znaczenie intensywnej ekspozydji na jezyk w autentycznych sytuacjach komunikacyjnych oraz role tresci
poznawczo-angazujgcych w procesie przyswajania jezyka. Analiza mikrosekwencji dialogicznych ujaw-
nia réwniez mechanizmy negocjowania sensu miedzy prowadzacg badanie a rozmowczynia. Pytania au-
torki artykutu prowadza do uscislen, autokorekty i reinterpretacji wczesniejszych wypowiedzi. W ten
sposéb wiedza o jezyku nie jest jedynie relacjonowana, lecz konstruowana w toku interakgji, stajac sie

3 Convaincre.
4 Wszystkie ttumaczenia wypowiedzi pochodza od autorki (przyp. red.).

5 Francuski czasownik s'asseoir (,siadac”) posiada kilka wspotistniejagcych wariantéow odmiany w trybie rozkazujacym (assieds-toi, assois-toi
czy assis-toi). Rdbwnoczesne funkcjonowanie kilku form uznawanych za poprawne moze prowadzi¢ do niepewnosci jezykowej i stanowic zrédto
frustracji nawet dla rodzimych uzytkownikéw jezyka.
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jednoczesnie impulsem do refleksji nauczycielki nad wtasng praktyka dydaktyczng. W tej perspektywie
studium przypadku pokazuje, ze praca z biografig jezykowa uczacego sie moze sie stac¢ impulsem do re-
interpretacji praktyki dydaktycznej nauczyciela. Refleksja ta dotyczy zaréwno sposobu rozumienia gra-
matyki, jak i roli korekty btedéw oraz miejsca doswiadczen afektywnych w procesie uczenia sie jezyka.

Mechanizmy negocjowania sensu jako zrodto refleksji metajezykowe;j
Negocjowanie sensu stanowi jeden z fundamentalnych mechanizmdw interakcyjnych w procesie ucze-
nia sie jezyka. W literaturze glottodydaktycznej podkresla sie, ze modyfikowanie sposobu formutowania
mysli i redefiniowanie sensu wypowiedzi sprzyjajg pogtebionemu przetwarzaniu jezykowemu i zwiek-
szeniu $wiadomosci form (Long 1996). W analizowanym wywiadzie mechanizm ten ujawnia sie szczegdl-
nie w momentach, gdy osoba badana podejmuje prébe bardziej precyzyjnego opisania wtasnych do-
$wiadczen zwigzanych z uzyciem réznych jezykow oraz z interpretacjg regut gramatycznych.

Jednga z takich sekwengji stanowi fragment rozmowy na temat repertuaru jezykowego uczestniczki
badania. W trakcie wywiadu stopniowo rekonstruuje ona liste jezykdw, ktérych sie uczyta: angielskiego,
polskiego, wtoskiego, hiszpanskiego, chinskiego oraz ukrairskiego. Proces ten ma charakter eksplora-
cyjny: kolejne jezyki pojawiajg sie w toku przypominania sobie wczesniejszych doswiadczen, co pokazu-
je, ze repertuar jezykowy nie jest postrzegany jako statyczna lista, lecz jako dynamiczna biografia jezy-
kowa. Sam proces rekonstruowania repertuaru jezykowego ujawnia, ze biografia jezykowa rozmowczyni
nie ma charakteru linearnego, lecz sktada sie z epizoddw o roznej intensywnosci i réznym znaczeniu dla
dalszego rozwoju kompetendji jezykowej. Szczegdlnie interesujgcy epizod dotyczy proby nauki jezy-
ka chinskiego przy uzyciu aplikacji mobilnej: ,Przed wyjazdem do Szanghaju zaczetam sie uczy¢ chin-
skiego na Duolingo, ale zrezygnowatam po trzech lekcjach”. Choc¢ doswiadczenie byto krotkie, pokazuje
ono obecnos$¢ strategii samodzielnego uczenia sie z wykorzystaniem narzedzi cyfrowych oraz prezen-
tuje zréznicowany przebieg uczenia sie jezykdw przez rozméwczynie. Przykiad ten jest réwniez dowo-
dem, ze wspotczesne biografie jezykowe coraz czesciej obejmujg krétkotrwate doswiadczenia uczenia
sie wspieranego technologia, ktére nie zawsze prowadza do trwatego opanowania jezyka, lecz pozosta-
ja elementem indywidualnego procesu nauki. W narracji doswiadczenie to pojawia sie obok bardziej roz-
budowanych doswiadczen edukacyjnych, takich jak nauka jezyka polskiego czy angielskiego, co podkre-
$la réznorodny charakter repertuaru jezykowego uczestniczki badania.

Istotnym elementem wywiadu jest takze poréownanie doswiadczen zwigzanych z nauka réznych je-
zykdw. Rozmowczyni wskazuje na wyrazny kontrast miedzy szybkim opanowaniem jezyka angielskie-
go wwarunkach immersji a znacznie trudniejszym procesem uczenia sie jezyka polskiego, mimo podob-
nych warunkéw. W odniesieniu do wtasnych doswiadczen podkresla: ,Spedzitam rok szkolny w Anglii i po
dwdch miesigcach méwitam juz ptynnie po angielsku”. Poréwnanie to prowadzi uczestniczke wywiadu do
refleksji nad rolg kontekstu uczenia sie. W jej narracji pojawia sie wyrazna opozycja miedzy nauka w wa-
runkach formalnych a intensywna ekspozycjg komunikacyjna, ktéra, jak sugeruje, moze sprzyjac rozwo-
jowi kompetencji jezykowej lub go ograniczad. Kontrast ten wskazuje, ze skutecznosc uczenia sie jezyka
zalezy nie tylko od stopnia immersji, lecz takze od charakteru interakcji komunikacyjnych, w ktérych jest
on uzywany. Analiza wywiadu pokazuje réwniez, ze negocjowanie sensu pojawia sie w momentach, gdy
rozméwczyni podejmuije refleksje nad sposobem funkcjonowania jezyka. W jednym z fragmentéw opi-
suje ona proces dostrzegania regularnosci strukturalnych, ktory staje sie mozliwy dzieki poréwnywaniu
jezykdw obecnych w jej repertuarze oraz identyfikowaniu powtarzalnych schematéw w ich uzyciu: , Kie-
dy ucze sie jezyka, widze jego strukture i sposob, w jaki funkcjonuje”. Wypowiedz ta wskazuje na rozwi-
nietg $wiadomos¢ metajezykowa, wynikajaca zaréwno z doswiadczenia wielojezycznosci, jak i z praktyki
dydaktycznej rozmdwczyni jako nauczycielki jezyka.

Sekwencje dialogiczne ujawniaja proces stopniowego porzadkowania i reinterpretowania doswiad-
czen jezykowych uczestniczki badania poprzez poréwnywanie réznych jezykdw, refleksje nad strategia-
mi uczenia sie oraz analize wtasnych doswiadczen dydaktycznych. Bardziej szczegdtowa analiza pokazu-
je, ze wspdlne ustalanie znaczen pozwala rozméwczyni uporzadkowac jej jezykowe doswiadczenia, co
sprawia, ze zaczyna ona rozumied, jak ogdlnie funkcjonuje jezyk.
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Zmiana postrzegania uczenia sie jezyka w toku analizy

Analiza biografii jezykowej uczestniczki wywiadu oraz mikrointerakcyjnych mechanizméw negocjo-
wania sensu prowadzi do wyraznej zmiany w sposobie postrzegania uczenia sie jezyka. Zmiana ta do-
konuje sie w toku interpretagji kolejnych fragmentéw wywiadu, w konfrontacji z watpliwosciami i au-
tokorektami rozméwczyni. To wtasnie analiza tych momentdw staje sie katalizatorem przeksztatcenia
dotychczasowych kategorii myslenia o nauczaniu.

Pierwszym obszarem reinterpretacji jest status gramatyki w procesie dydaktycznym. W narragcji roz-
mowczyni gramatyka jawi sie jako element ambiwalentny: z jednej strony uznawany za warunek po-
prawnej wypowiedzi, z drugiej — niewystarczajgcy do skutecznej komunikagcji. W jednym z fragmentéw
wywiadu uczestniczka badania formutuje nastepujaca definicje opanowania gramatyki: ,Mowic ptyn-
nie i bez btedow”. Szczegdlnie znaczace sg fragmenty wywiadu, w ktorych rozmdwcezyni opisuje uni-
kanie okreslonych form gramatycznych mimo ich teoretycznej znajomosci. W dalszej czesci rozmo-
wy podkresla, ze w rzeczywistej praktyce jezykowej nawet rodzimym uzytkownikom zdarza sie unikac
niektérych struktur gramatycznych. W ten sposdb pojawia sie napiecie miedzy idealnym obrazem po-
prawnosci a rzeczywistymi strategiami uzycia jezyka. Analiza tej ambiwalencji prowadzi do podwazenia
tradycyjnego, hierarchicznego modelu, w ktérym gramatyka stanowi fundament, a komunikacja — jego
praktyczne zastosowanie. W do$wiadczeniu uczestniczki wywiadu poprawnos¢ formalna nie gwarantu-
je ptynnosci ani pewnosci siebie, a znajomos¢ requt nie zawsze przektada sie na gotowosc do ich uzycia.

Drugim istotnym obszarem zmiany jest reinterpretacja relacji miedzy jezykiem nauczanym a jezy-
kiem uzywanym w autentycznych sytuacjach komunikacyjnych. Uczestniczka badania — jako nauczy-
cielka jezyka francuskiego — wielokrotnie konfrontuje wiedze gramatyczna z rzeczywistymi praktykami
jezykowymi swoich uczniéw. W jednym z fragmentow wywiadu opisuje sytuacje, w ktérych osoby ucza-
ce sie jezyka doswiadczajg trudnosci w kontaktach z rodzimymi uzytkownikami jezyka: ,Mdwi [uczen],
ze kiedy dzwoni telefon, zaczyna sie trzas¢ ze stresu, poniewaz nie rozumie rozmowcy”. Opis ten do-
tyczy ucznia o wysokim poziomie znajomosci jezyka, ktéry mimo dobrej znajomosci struktur grama-
tycznych doswiadcza trudnosci w rzeczywistych sytuacjach komunikacyjnych. Fragment ten prowadzi
autorke artykutu do refleksji nad mozliwym rozdzwiekiem miedzy jezykiem nauczanym w szkole a je-
go rzeczywistym uzyciem w autentycznej komunikacji. Redukcja fonetyczna, wariantywnos$c sktadniowa
czy potoczne stownictwo okazuja sie zrédtem dezorientacji mimo wczesniejszego opanowania struktur
normatywnych. W tych sekwencjach ujawnia sie napiecie miedzy wiedza deklarowang a zdolnoscig po-
prawnego, zgodnego z regutami uzycia jezyka. Dla prowadzacej wywiad analiza tego napiecia staje sie
impulsem do przemyslenia roli ¢wiczen formalnych w klasie, a takze znaczenia kontaktu z tresciami au-
tentycznymi juz od poczatkowego etapu nauki. Jesli nawet osoba o wysokim poziomie kompetengji je-
zykowej doswiadcza niepewnosci w zakresie uzycia okreslonych struktur, oznacza to, ze gramatyka nie
powinna by¢ traktowana wytgcznie jako system regut do opanowania, lecz jako zaséb, ktéry musi zostad
zintegrowany z doswiadczeniem komunikacyjnym i emocjonalnym.

Kolejnym obszarem reinterpretadji jest rozumienie procesu uczenia sie jako procesu silnie osadzonego
w biografii jezykowej. W wywiadzie uczestniczka badania wielokrotnie poréwnuje doswiadczenia zwigza-
ne z naukg réznych jezykdw. W odniesieniu do wiasnego procesu uczenia sie jezyka polskiego podkresdla,
ze przetom nastgpit dopiero w momencie intensywnego kontaktu z jezykiem w kontekscie akademickim:
,Najwiekszy postep nastgpit dopiero wtedy, gdy zaczetam studiowac historie sztuki po polsku”. Fragment
ten wskazuje, ze rozwdj kompetendji jezykowej byt zwigzany nie tyle z systematycznym uczeniem sie re-
gut gramatycznych, ile z koniecznoscig postugiwania sie nim na co dzien, a wiec istotne byty tu czynniki ta-
kie jak intensywnos$¢ i zaangazowanie w postugiwaniu sie jezykiem. Analiza tej narracji prowadzi autorke
artykutu do refleksji nad znaczeniem kontekstéw uzycia jezyka w procesie dydaktycznym.

Whnioski dla ksztatcenia i rozwoju zawodowego nauczycieli

Praca z narracja biograficzng ukazuje potencjat biografii jezykowej jako narzedzia refleksji nad prak-
tyka dydaktyczna nauczyciela. Przedstawione studium przypadku pozwala sformutowac kilka wnio-
skéw istotnych dla ksztatcenia i rozwoju zawodowego nauczycieli jezykow obcych. Wynikajg one
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Biografia jezykowa nauczyciela jako narzedzie refleksji dydaktycznej

z obserwacji procesu refleksyjnego uruchomionego w toku pracy z biografig jezykowa uczace;j sie
oraz z analizy interakcji miedzy prowadzgca wywiad a uczestniczka badania.
= Uwzglednienie biografii jezykowej uczacych sie pozwala autorce artykutu lepiej dostrzec
ztozonosc indywidualnych trajektorii uczenia sie jezykow oraz réznorodnosdé doswiadczen
jezykowych ucznidw.
= Narracja uczacych sie sprzyja ujawnianiu napie¢ miedzy znajomoscig regut gramatycznych
a poczuciem pewnosci w ich uzyciu, co moze prowadzi¢ do refleksji nad rolg gramatyki
i poprawnosci w praktyce dydaktycznej.
= Analiza doswiadczen jezykowych uczacych sie moze stanowic¢ dla nauczyciela impuls
do reinterpretacji wtasnych przekonan dotyczacych btedu jezykowego, komunikacji oraz
relacji miedzy wiedza o jezyku a jego uzyciem.
= \Wywiad staje sie przestrzenig refleksji rowniez dla uczestniczki badania, ktéra w toku narracji
porzadkuje i konceptualizuje wtasne doswiadczenia zwigzane z uczeniem sie jezykow.
= Praca z narracja biograficzng sprzyja rozwijaniu refleksyjnosci zawodowej nauczyciela,
poniewaz umozliwia konfrontacje wtasnych kategorii interpretacyjnych z doswiadczeniami
jezykowymi uczacych sie.
Analiza narracji biograficznych moze wspiera¢ zaréwno proces autorefleksji uczacych sie, jak
i rozwdj refleksyjnej praktyki nauczyciela. Konfrontacja réznych doswiadczen jezykowych sprzy-
ja pogtebianiu $wiadomosci proceséw uczenia sie jezykdw obcych oraz bardziej ztozonemu ro-
zumieniu relacji miedzy kompetencjg jezykowa, doswiadczeniem komunikacyjnym i praktyka
dydaktyczna.
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