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Czy nauczyciele w Polsce sg przygotowani do pracy AGNIESZKA

Z uczniami z do.s'wiadczeniem uchochzym? Jakie DRYJANSKA,
wyzwania stawia to przed szkoJra)f nauczycielami / KRYSTYNA

i asystentami miedzykulturowymi? Jak wykorzystac

potencjat wielojezycznosci w klasie? Pomystow SZYMAN KlEV\“CZ
dostarcza platforma KITE, stworzona w ramach Uniwersytet Warszawski
projektu Communikite Erasmus+. Narzedzie powstato
z myslg o osobach w kryzysie migracyjnym, zwtaszcza
obywatelach Ukrainy. W artykule przedstawiono
projekt, strukture platformy oraz jej zastosowania

w dydaktyce.

THE KITE PLATFORM AS A TOOL TO SUPPORT PUPILS
WITH A MIGRANT OR REFUGEE BACKGROUND

This article discusses key issues related to the refugee experience of students, as well as the role

of multilingualism and multiculturalism as sources of benefits in language education. The second part

of the article presents the KITE platform, which offers resources supporting initial linguistic and cultural
encounters of people with refugee backgrounds in the host country. These materials can also be used in foreign
language teaching, particularly for developing plurilingual competence among all learners.
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iepokojacym zjawiskiem ostatnich lat jest narastajgca liczba miedzynarodowych kon-

fliktodw zbrojnych, ktdre przyczyniaja sie do nasilenia proceséw migracyjnych. Jak za-

uwazajg Adriana Weisleder i wspotautorzy (2023: 76, ttum. wiasne): ,[klazdego roku

miliony migrantéw opuszczajg swoje kraje ojczyste zaréwno w poszukiwaniu lepszej

edukacjii mozliwosci zatrudnienia, jak i z powodu ubiegania sie 0 azyl lub jako uchodz-
cy szukajacy schronienia przed konfliktami, przemoca i kleskami zywiotowymi (McAuliff i Triandafyl-
lidou 2021). Znaczna czes¢ tych migrantdw to dzieci. Na przyktad w2022 r. sposrdd 281 miliondw mie-
dzynarodowych migrantéw 15% stanowity osoby niepetnoletnie, co oznacza, ze liczba migrujgcych
dzieci na catym $wiecie wyniosta 42 miliony”. W 2022 r., po rozpoczeciu dziatart wojennych w Ukra-
inie, do Polski przybyto prawdopodobnie ok. 350 tys. dzieci w wieku szkolnym (Bielecka-Prus 2024
289). Szkofta jest dla nich kluczows instytucja socjalizacyjng, a osiggniecia edukacyjne tych uczniow
odgrywaja istotng role w procesie integracji oraz wptywaja na decyzje rodzicéw o osiedleniu sie poza
Ukraing (Bielecka-Prus 2024).

Jak wynika z raportu Eurydice (KE 2019, za: Stathopoulou i Dassi 2020: 61), uczniowie z doswiad-
czeniem migracyjnym’ czesto majg nizsze wyniki w nauce i gorsze samopoczucie w porownaniu
z pozostatymi uczniami. Przyczyny sg wielorakie i obejmujg przede wszystkim problemy psycholo-
giczne i emocjonalne, ale takze rodzinne, ekonomiczne, kulturowe i jezykowe. Nauczyciel w pracy
z takim uczniem jest nie tylko edukatorem, lecz takze wychowawca wspierajagcym go w przyswaja-
niu wiedzy i rozwijaniu kompetencji przewidzianych w programie. Jednakze w wiekszosci europej-
skich krajéw kadra pedagogiczna nie jest wystarczajgco przygotowywana na takie wyzwania (Mo-
reiraiin. 2014). W Polsce stan ten utrzymuje sie bez zmian réwniez po uptywie 10 lat od pojawienia
sie fali uchodzcéw w Europie. Joanna Bielecka-Prus, odwotujgc sie miedzy innymi do wnioskéw
z badan Matgorzaty Pamuty-Behrens prowadzonych w 2021 roku w polskich szkotach, wykazata,
iz wiekszo$¢ nauczycieli nie czuje sie przygotowana do pracy z uczniami z doswiadczeniem migra-
cyjnym (Bielecka-Prus 2024: 288).

Po wprowadzeniu w 2024 roku obowigzku szkolnego dla dzieci i mtodziezy z Ukrainy przeby-
wajacych na terytorium Polski, szacowano wzrost liczby uczniéw z obywatelstwem ukrainskim
0 80 tys. Duza liczebnos¢ w placéwkach edukacyjnych tych, ktorzy ,nie znaja jezyka polskiego al-
bo znajg go na poziomie niewystarczajgcym do korzystania z nauki” (Prawo os$wiatowe), uprawnia
szkote do zatrudnienia asystenta miedzykulturowego, czyli mediatora jezykowo-kulturowego. Je-
go zadaniem jest ,rozpoznawanie jezykowych i kulturowych trudnosci w procesie adaptacji, wta-
czania i integracji w wielokulturowej spotecznosci szkolnej” (Kowalski 2024). Asystenci moga by¢
zatrudniani w celu wspierania dzieci i mtodziezy takze innych narodowosci, na przyktad romskiej
(Caban 2023). Sama instytucja asystentury miedzykulturowej, cho¢ od kilku lat uregulowana w pol-
skim prawie oswiatowym, wcigz nie zapewnia narzedzi utatwiajgcych asystentom i nauczycielom
prace z uczniami z doswiadczeniem migragji.

Wyzwania uczniow z doSwiadczeniem uchodzczym
Analize trudnosci, z ktérymi borykaja sie uczniowie z doswiadczeniem migracyjnym, nalezy zaczaé
od kwestii natury psychologicznej. Uczniowie ci czesto maja za sobg traumatyczne doswiadczenia
i/lub przezycia zwigzane z dziataniami wojennymi, ktore ostatecznie spowodowaty koniecznosé
opuszczenia domu, szkoty, dalszej rodziny, kolegdow i waznych dla nich miejsc. Po przybyciu do
nowego kraju zmagaja sie z zespotem stresu pourazowego, tzw. PTSD (ang. post-traumatic stress
disorder), ktory wptywa negatywnie na proces edukacji (Stathopoulou i Dassi 2020). Ponadto po-
jawiaja sie u nich problemy z adaptacjg do nowej rzeczywistos$ci (Bielecka-Prus 2024), potegowane
przez poczucie tymczasowosci.

W przypadku dzieci i mtodziezy w wieku szkolnym termin adaptacja oznacza proces przysto-
sowania sie do innej organizacji zycia szkolnego, innej kultury edukacyjnej, ale takze nawigzywanie

1 Rzeczownikiuczer, nauczyciel i asystent zostaty uzyte w funkcji maskulinum generycznego ze wzgleddéw stylistycznych.
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nowych kontaktow z réowiesnikami. Pracujac z uczniami cudzoziemskimi, nalezy uwzgledniac po-
tencjalne odmiennosci w zakresie takich elementéw jak przyzwyczajenie do okreslonego pozio-
mu dyscypliny w klasie, do pracy w grupach, do zabierania gtosu i wyrazania wtasnej opinii. Nalezy
takze bra¢ pod uwage szeroko pojetg postawe wobec nabywania wiedzy — nastawienie na jej bier-
ne przyswajanie vs. jej konstruowanie. S3 to istotne elementy, ktérych rozwdj przebiega odmien-
nie w roznych systemach edukacyjnych. Moze to znaczaco wptywad na ,brak aktywnosci uczniow
cudzoziemskich na lekcji, obnizenie motywacji do systematycznej pracy i przygotowania do zajed,
a takze checi do nauki jezyka kraju przyjmujacego, a to z kolei prowadzi do niepowodzen edukacyj-
nych (Gtowacka i in. 2022: 25-30, za: Bielecka-Prus 2024).

Brak gotowosci do komunikowania sie w jezyku obcym moze wynikac nie z braku znajomosci
$rodkow jezykowych, ale z przyzwyczajenia do innych metod pracy wynikajgcych z innej kultu-
ry edukacyjnej. Jesli chodzi o kontakty z réwiesnikami, mogag one stanowi¢ spore wyzwanie, gdyz
takze w srodowisku szkolnym obserwuje sie stygmatyzacje i dyskryminacje (Stathopoulou i Dassi
2020). Nalezy pamietad, ze ,szkota jest nie tylko instytucjg przekazujaca wiedze, lecz takze reprodu-
kujaca nieréwnosci edukacyjne (Bourdieu i Passeron 1990: 154). Jest to szczegdlnie wazne w przy-
padku dzieci uchodzczych (Dobrowolska 2018: 90-91), gdyz ta grupa jest szczegdlnie narazona na
negatywnga stereotypizacje i doswiadcza wykluczenia ekonomicznego” (Bielecka-Prus 2024: 288).

Waznym czynnikiem warunkujgcym dobre funkcjonowanie dziecka w szkole jest jego sytuacja
rodzinna oraz kontakty szkoty z rodzicami. W przypadku dzieci imigrantéw sytuacja rodzinna by-
wa bardzo trudna. Jak wspomniano na poczatku, wsréd dorostych imigrantow dominuja kobiety,
co oznacza, ze dzieci funkcjonujg w rodzinach niepetnych. Zdarza sie, ze nieobecno$c ojca jest spo-
wodowana jego bezposrednim udziatem w dziataniach wojennych czy nawet $miercig. Powoduje to
obcigzenie psychiczne, ktérego doswiadczajg dzieci oraz ich matki, co w konsekwencji moze pro-
wadzi¢ do potencjalnych trudnosci wychowawczych, a takze do niemoznos$ci zaangazowania sie
opiekundw we wspotprace ze szkotg. Wspdtpraca szkoty z rodzing ucznia moze by¢ utrudniona za-
réwno ze wzgledu na koniecznosé podejmowania przez matki imigrantki intensywnej aktywnosci
zawodowej, jak i z powodu bariery jezykowej. Sytuacje dodatkowo komplikuje ograniczona znajo-
mos¢ jezykow obcych wérdd polskich nauczycieli (por. Saturno 2023, za: Bielecka-Prus 2024: 289).
W konsekwencji zdarza sie, ze jedynymi osobami zdolnymi lub gotowymi do komunikacji z rodzica-
mi imigrantami sg nauczyciele jezykéw obcych, zwtaszcza jezyka angielskiego.

Wymienione powyzej wyzwania, z ktérymi w réznym stopniu mierzg sie uczniowie z doswiad-
czeniem migracyjnym, stanowig jedynie wybrane aspekty wymagajgce uwzglednienia w pracy dy-
daktycznej i wychowawczej.

Wielojezycznos¢ i roznojezycznos¢ jako zrodto potencjalnych korzysci
Obecno$¢ uczniow z doswiadczeniem uchodzczym w spotecznosci szkolnej niesie ze soba réwniez
istotne korzysci dla srodowiska szkolnego. Uczniowie cudzoziemscy wprowadzajg do klasy inne je-
zyki i kultury. Jak pisze Grace Onchwari Keengwe (2025: 491), w dzisiejszym coraz bardziej zglobali-
zowanym $wiecie ,sale przedszkolne to tetnigce zyciem przestrzenie, ktore odzwierciedlajg bogata
mozaike jezykdw, kultur i doswiadczen zyciowych”. Wsrdd tej grupy wazna czescig sg wiasnie dzie-
ci imigrantéw, ktore ,wnoszg ze sobg niezwykte atuty, takie jak znajomosc wielu jezykdw, wiedze
miedzykulturowg i odpornosc¢ psychiczng”. Weisleder (2023: 76) zwraca uwage, ze ,wiekszo$¢ dzieci
na catym $wiecie dorasta w srodowisku wielojezycznym” i dodaje, ze ,w wielu przypadkach jest to
wynikiem migracji”.

W przypadku polskiego systemu edukacyjnego, charakteryzujgcego sie dotad jednolitoscia je-
zykowa i kulturowa, obecnos¢ dzieci cudzoziemskich moze by¢ zatem uznawana za bardzo cenng,
szczegolnie w procesie ksztatcenia jezykowego. Wielojezycznosd jest bowiem ,elementem na state
wpisanym w codziennos¢ Unii Europejskiej, ktory stanowi o jej koherentnym funkcjonowaniu. Wy-
nika stad konieczno$¢ przyjecia rozwigzan systemowych nakierowanych na jej promowanie i wspie-
ranie jej rozwoju” (Kucharczyk 2018: 17). Postulat ten nabiera tym wiekszej wagi, ze ,polska szkota
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zmienia sie na naszych oczach - i staje sie miejscem spotkania kultur z catego $wiata”. Cudzoziem-
cy stanowig juz 5,3% oséb w polskim systemie edukacji, jak wynika z najnowszego raportu Centrum
Edukacji Obywatelskiej (Jazukiewicz i Witkowski 2025). Najwiekszg grupe cudzoziemcdw uczgcych
sie w polskich placéwkach edukacyjnych tworzg obywatele Ukrainy, ktdrzy stanowig 84% wszyst-
kich uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym. Pozostate 16% to osoby pochodzace ze 147 panstw
$wiata (najwiecej z Biatorusi, Rosji, Indii i Wietnamu).

Dane te wskazuja na realng, wciaz rosnacg koniecznos¢ wprowadzania podejscia umozliwiajgce-
go rozwijanie kompetencji réznojezycznej i roznokulturowej u ucznidéw w polskiej szkole, a szcze-
gdlnie w nauczaniu jezykdw obcych. Warto dodad, ze temat ten jest od dawna dyskutowany w kon-
tekscie nauczania drugiego jezyka obcego w Polsce, takze na tamach ,Jezykdéw Obcych w Szkole”.
W 2015 r. Dagmara Lipinska postulowata odwotywanie sie do repertuaru jezykowego ucznidow w na-
uczaniu jezyka francuskiego jako drugiego przynajmniej z dwdch powoddw. Po pierwsze, bardzo
czesto osoby rozpoczynajace nauke drugiego jezyka znajg juz w jakims$ stopniu jezyk angielski, kto-
ry zawiera wiele stow zapozyczonych z innych jezykdw lub przez inne jezyki. Po drugie, szeroki do-
step do internetu, zycie w zglobalizowanym s$wiecie i tatwo$¢ podrézowania spowodowaty, ze wielu
uczacych sie zna rézne internacjonalizmy czy wyrazy pokrewne. Tak wiec nauczyciel jezykéw ob-
cych powinien traktowad swoich uczniéw jak fatszywych poczatkujgcych i do nich dostosowywac
swoje dziatania.

W Polsce ,istnieje specyficzna dwoisto$¢ w podejsciu do wielokulturowosci [...]", o czym czy-
tamy na stronie Centrum Edukacji Obywatelskiej (Tedziagolska i in. 2024). W$rdd najwazniejszych
wnioskow z raportu podsumowujgcego funkcjonowanie dzieci ukrainskich w polskiej szkole po
dwdch latach od eskalacji wojny w Ukrainie zespdt CEO wymienia tendencje do unikania roznic kul-
turowych, mimo deklaratywnie pozytywnego nastawienia do réznojezycznosci. Jak piszg autorzy
raportu, ,widoczne w poprzednich edycjach badania tendencje asymilacyjne utrwality sie. Watek
wielokulturowosci jest sprowadzany do braku réznic. Przewija sie on w licznych wywiadach, a jego
symbolicznym wyrazem jest znikniecie z wielu szkolnych korytarzy elementéw pokazujgcych réz-
norodnos¢ etniczng i narodowosciowa uczniow” (Tedziagolska i in. 2024: 98).

Obecnos¢ w klasie ucznidw cudzoziemskich moze by¢ jednak doskonatg okazjg dla spotecz-
nosci szkolnej do korzystania z bogactwa, jakie niesie zréznicowanie jezykowo-kulturowe. W na-
uczaniu jezykdw obcych ucznidw cudzoziemskich wazne jest $wiadome rozwijanie ich kompeten-
cji réznojezycznej z wykorzystaniem repertuaru jezykowego, wiedzy oraz kompetencji jezykowych
i komunikacyjnych. Nalezy podkresli¢, ze wtasciwie prowadzona edukacja jezykowa ,stanowi klu-
czowy filar udanej integracji uchodzcédw i imigrantow w spoteczenstwach przyjmujacych” (Perez
Peguero, za: Tedziagolska i in. 2024:135). Sukces w tym obszarze wymaga od nauczycieli wrazliwosci
i kreatywnosci, poniewaz tradycyjne metody nauczania jezykéw obcych czesto okazujg sie niewy-
starczajgco elastyczne i wiaczajace, by odpowiadad na zréznicowane potrzeby i wyzwania ucznidéw
z doswiadczeniem uchodzczym. Jak zauwaza Lisset Perez Peguero (2024), tradycyjne podejscie do
pracy z uczniem nie zawsze spetnia potrzeby oséb z doswiadczeniem migracji. Podreczniki oferuja
wprawdzie tresci i materiaty dydaktyczne w sposdb uporzgdkowany i ustrukturyzowany, ale moga
sie nie odnosi¢ do rzeczywistych doswiadczen i kontekstu kulturowego uchodzcéw oraz imigran-
tow (Perez Peguero 2024). Pojawia sie wiec potrzeba wprowadzania dodatkowych materiatow, kto-
re w fatwy sposob pozwolg na opracowanie ¢wiczen ,szytych na miare”.

W takim ujeciu komunikacja w klasie jezykowej mogtaby mie¢ wartos¢ ,terapeutyczng”. Nie-
kiedy oznacza to stworzenie przestrzeni do rozmowy o trudnych przezyciach, ktore tatwiej wy-
razi¢ w jezyku obcym, dajgcym wiekszy dystans emocjonalny niz jezyk ojczysty (por. Verkerk i in.
2024: 949). Czasami jednak lepszym rozwigzaniem jest unikanie tematdw, ktore moga przywoty-
wac trudne wspomnienia — takich jak rodzina, dom czy codzienne zycie — jesli uczen nie jest jesz-
cze gotowy, by o nich méwié. Perez Peguero (2024) proponuje podejscia, ktére sprzyjajg roz-
wijaniu kompetencji jezykowych, komunikacyjnych i miedzykulturowych wszystkich uczniow:
Culturally Relevant Curriculum (odwotywanie sie do kontekstu jezykowego i kulturowego uczniow
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imigrantow), Community-Based Language Programs (wykorzystanie zasobéw spotecznosci lokal-
nej), Cross-Cultural Exchange and Exploration (rozwijanie dialogu i wymiana miedzykulturowa).

W dalszej czesci artykutu pokazujemy, w jaki sposéb zasoby platformy KITE moga wspierac reali-
zacje tych podejs¢ w praktyce dydaktyczne;j.

Projekt Erasmus+ Communikite i platforma KITE — ,komunikacyjny
lodotamacz”

Projekt Communikite (communikite.usal.es) powstat jako odpowiedZ na rosngce potrzeby komuni-
kacyjne oséb migrujacych i uchodzcdw przebywajacych w krajach Unii Europejskiej, zwtaszcza tych,
ktore opuscity swoje domy w wyniku rosyjskiej agresji na Ukraine. Jest realizowany przez miedzy-
narodowe konsorcjum siedmiu uczelni: Uniwersytet w Salamance (koordynator projektu), a takze
uniwersytety w Coimbrze, Bolonii, Poitiers, Heidelbergu, Narodowy Uniwersytet im. Tarasa Szew-
czenki w Kijowie oraz Uniwersytet Warszawski. Gtownym celem projektu byto stworzenie ogdlno-
dostepnej platformy cyfrowej KITE ,wielojezycznego zestawu pierwszej pomocy komunikacyjnej
w sytuacjach kryzysu humanitarnego” (kite.usal.es). Platforma oferuje praktyczne narzedzia i ma-
teriaty utatwiajgce migrantom oraz uchodzcom przetamywanie barier jezykowych i kulturowych
w kraju przyjmujacym.

Platforma KITE wyrdznia sie przejrzysta i logicznie uporzadkowana struktura. Korzystanie z jej
zasobow rozpoczyna sie od wyboru jednego z szesciu krajow przyjmujgcych: Hiszpanii, Portu-
galii, Francji, Wtoch, Niemiec lub Polski. W kolejnym kroku uzytkownik ma dostep do materiatéw
w jezyku danego kraju, z ttumaczeniem na jezyk angielski, ukrainski lub arabski. Twércom platfor-
my szczegdlnie zalezato na tym, aby kontakt z nowym jezykiem nie byt doswiadczeniem trudnym
i stresujgcym, lecz by miat charakter stymulujacy i pozytywny. Zatozenie to znalazto odzwierciedle-
nie w doborze tematyki oraz zawartosci poszczegdlnych sekcji KITE.

Tab. 1. Zawartos¢ i funkcje poszczegdlnych sekcji platformy internetowej KITE

SEKCJA KITE FUNKCJE

KITE 1: Przyjezdzajac do kraju przyjmujacego - utatwia adaptacje w kraju przyjmujacym

15 podsekcji tematycznych zawierajacych praktyczne - zapewnia szybki dostep do praktycznych informacji
informacje dotyczace m.in. procedur imigracyjnych, - wspiera samodzielnos¢ migrantow, wskazujac
podejmowania pracy, dostepu do edukacji, opieki wiarygodne zrodta

zdrowotnej, swiadczen spotecznych oraz wsparcia
oferowanego przez organizacje pozarzagdowe; wzbogaconych
o linki do dodatkowych Zrédet

KITE 2: Stownik obrazkowy - zapewnia tatwy dostep do podstawowego stownictwa
Wielojezyczne narzedzie obejmujace 558 stéw w pieciu - wykorzystuje perspektywe miedzyjezykowa, wspierajac
obszarach tematycznych, przydatnych w codziennej zapamietywanie poprzez skojarzenia i rozpoznawanie
komunikacji wzorcéw

- rozwija autonomie w nauce oraz wzmacnia pamiec,
motywacje i poczucie kompetencji jezykowej

KITE 3: Brzmienie jezyka - wspiera rozwoj kompetencji fonetycznych

Zestaw materiatow poswieconych dzwiekom jezyka, ich - umozliwia doskonalenie umiejetnosci rozpoznawania

zapisowi graficznemu oraz faczeniu w sylaby i wyrazy; zawiera i produkgcji dzwiekow

nagrania audio, przyktady leksykalne i modele intonacyjne - ufatwia faczenie formy dzwiekowej z zapisem graficznym
oraz poprawng intonacje w zdaniach

KITE 4: Interakcje komunikacyjne - przygotowuje do skutecznej komunikacji w sytuacjach

Materiaty prezentujace podstawowe wzory codziennych codziennych

interakcji, zasady grzecznosci oraz normy kulturowe (dystans, | — zwieksza swiadomos$¢ kulturowa

mowa ciata, formy adresatywne) - pomaga unikac nieporozumien i konfliktdw dzieki
konkretnym wskazéwkom i przyktadom zachowan
jezykowych
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SEKCJA KITE

FUNKCJE

KITE 5: Komunikacja niewerbalna

Sekcja poswiecona gestom, dystansowi interpersonalnemu
i zarzadzaniu czasem; kazda czes$¢ zawiera objasnienia oraz
praktyczne przyktady

- rozwija kompetencje miedzykulturowa
- uwrazliwia na réznice kulturowe w komunikacji niewerbalnej
- pomaga zapobiega¢ nieporozumieniom wynikajagcym

z niewtasciwej interpretacji zachowan niewerbalnych

KITE 6: Doswiadczenia interkulturowe

Swiadectwa migrantéw przedstawione w formie filmoéw

z napisami w jezyku ojczystym i angielskim; osobiste historie,
refleksje, plany oraz elementy kultury krajéw pochodzenia

— wzmacnia motywacje i poczucie tozsamosci

- promuje empatie i dialog miedzykulturowy

- umozliwia poznanie realnych doswiadczen migracyjnych
i roznorodnosci kulturowej

Zrédto: opracowanie whasne.

Platforme KITE zaprojektowano przede wszystkim z myslg o migrantach i uchodzcach. Oferuje
im mozliwos¢ samodzielnego i elastycznego korzystania z réznorodnych, wielojezycznych materia-
téw dostosowanych do ich potrzeb w zakresie komunikacji, integracji z otoczeniem oraz nawigzywa-
nia relacji w kraju przyjmujgcym. Jednoczesnie zasoby KITE znajdujg szerokie zastosowanie w dydak-
tyce. Z mysla o nauczycielach i asystentach, a takze pracownikach socjalnych, wolontariuszach iinnych
osobach wspierajgcych migrantéw i uchodzcdw w nauce jezyka kraju przyjmujacego, pod redakcja
Cristiny Martins opracowano w 2026 roku dostepny online przewodnik metodyczny Nauczanie z wy-
korzystaniem platformy KITE: praktyczne ¢wiczenia wspierajace integracje jezykowa i kulturowg?. Pu-
blikacja ta stanowi zrédto uzytecznych narzedzi oraz inspirujgcych pomystow dla nauczycieli jezykdw
- zarowno jezyka polskiego jako drugiego, jak i jezykdw obcych nowozytnych — pracujacych z ucznia-
mi z doswiadczeniem migracyjnym w polskich szkotach. W ostatniej czesci artykutu przedstawiamy
wybrane przyktady ¢wiczen zaczerpnietych z poszczegdlnych rozdziatéw przewodnika.

Platforma KITE w praktyce dydaktycznej — przyktady €wiczen jezykowych
Wspomniany przewodnik sktada sie z sze$ciu rozdziatow, z ktérych kazdy odpowiada innej sekgji
platformy, oraz dodatkowego, siddmego rozdziatu (tgczne wykorzystanie zasobdw KITE), prezen-
tujgcego zestaw ¢wiczen tgczacych materiaty z réznych czesci platformy. Kazdy rozdziat ma przej-
rzystg i spdjna strukture. Zawiera jasno okreslone cele nauczania (,Co zamierzamy osiggnac?”),
wykaz potrzebnych materiatéw, propozycje ¢wiczen oraz szczegdtowy opis ich przebiegu, czesto
wzbogacony o warianty i przyktady. Cwiczenia uporzadkowano zgodnie z etapami procesu ucze-
nia sie, takimi jak: odkrywanie, rozpoznawanie, zapamietywanie, utrwalanie i uzycie. W przewod-
niku wykorzystano dobrze znane formy pracy dydaktycznej, m.in. odgrywanie rol, dopasowy-
wanie elementdéw, skojarzenia wizualne, ¢wiczenia wymowy, krétkie zadania kreatywne oraz gry.
Zaproponowane aktywnosci pozwalajg uczacym sie rozwija¢ zarowno kompetencje jezykowe, jak
i miedzykulturowe. Publikacje opracowano w kilku wersjach jezykowych — angielskiej, francuskie;j,
hiszpanskiej, niemieckiej, polskiej, portugalskiej i wtoskiej. Dzieki temu mogg z niej korzystac na-
uczyciele réznych jezykow, elastycznie dostosowujac proponowane ¢wiczenia do przyjetych celéw
nauczania, poziomu zaawansowania uczacych sie oraz konkretnych kontekstow wielojezycznych.
Sposrod licznych propozycji dydaktycznych zawartych w przewodniku wybratysmy piec przy-
ktadow, ktore wykraczajg poza typowe zadania realizowane na zajeciach jezykowych. Ich specyfi-
ka polega na uwzglednianiu i docenianiu wielokulturowosci ucznidéw oraz ich kompetencji réznoje-
zycznej, zgodnie z przywotang wczesniej koncepcja Culturally Relevant Curriculum (Perez Peguero
2024). Pierwsze dwa przyktady pochodzg z sekcji KITE 2: Stownik obrazkowy i ukazujg mozliwosci
rozwijania $wiadomosci metajezykowe]j przez odwotanie sie do repertuaru jezykowego uczacych
sie. Cwiczenie 1. pomaga oswoi¢ nowe stownictwo, zachecajac do dostrzegania podobiefstw mie-
dzy znanymijezykami. Cwiczenie 2. uwrazliwia na tzw. jezykowe putapki. Zaprezentowane ¢wiczenia
stanowia jedynie wycinek propozycji dydaktycznych zawartych w przewodniku metodycznym do
zasobow platformy KITE. Zachecamy do korzystania z niego podczas planowania zajec jezykowych.

2 Przewodnik wspéttworzony przez autorki artykutu znajduje sie w otwartym dostepie pod adresem: eusal.es/producto/nauczanie-z-wykorzy-
staniem-platformy-kite-praktyczne-cwiczenia-wspierajace-integracje-jezykowa-i-kulturowa.
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Podsumowanie

Wielojezycznos¢ staje sie w ostatnich latach zjawiskiem coraz powszechniejszym w polskiej szkole,
m.in. w zwigzku z naptywem dzieci i mtodziezy uchodzczej z Ukrainy. Wigze sie z tym szereg wyzwan
dlauczniéwidla nauczycieli, zaréwno w zakresie nauki jezyka polskiego jako drugiego (Tedziagolska
iin.2024: 40-46.), jak i na poziomie miedzykulturowych relacji spotecznych. Z perspektywy wspot-
czesnej dydaktyki nauczania jezykdw obcych wielojezycznosé i réznorodnosé kulturowa ucznidw
moga jednak stanowi¢ duzy potencjat rozwojowy. Warunkiem jego wykorzystania jest podejscie in-
kluzywne, oparte na poszanowaniu odrebnosci kulturowej, otwarto$ci na inne jezyki i kultury oraz
elastycznym dostosowaniu dziatan dydaktycznych do potrzeb i mozliwosci ucznidw w danej grupie.

Inspiracje i zrédto interesujgcych materiatéw w tym zakresie moze stanowic platforma KITE
oraz towarzyszacy jej przewodnik metodyczny z propozycjami praktycznych ¢wiczen. Korzystanie
z nich na lekcjach JPJD moze utatwic uczniom z do$wiadczeniem migracyjnym odkrywanie nowego
kodu i wtgczanie go do swojego repertuaru jezykowego.

Z kolei na zajeciach jezykow obcych nowozytnych materiaty KITE mogg stuzy¢ nie tylko rozwija-
niu kompetencji jezykowych, lecz takze ksztattowaniu postawy otwartosci na réznorodnosé kultu-
rowg, ciekawosciiwrazliwosci jezykowej, a takze wspieraniu refleksji metajezykowej. Przedstawione
¢wiczenia umozliwiaja to, podkreslajac jednoczesnie znaczenie pozytywnej atmosfery w zréznico-
wanej grupie uczniéw. Mamy nadzieje, ze platforma KITE oraz towarzyszacy jej przewodnik meto-
dyczny okazg sie uzytecznym narzedziem dla nauczycieli jezykdw i ich ucznidw w polskich szkotach.
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w Instytucie Romanistyki na Wydziale Neofilologii Uniwersytetu Warszawskiego. Prowadzi zajecia

z metodyki nauczania jezyka francuskiego, podstaw dydaktyki oraz seminaria licencjackie

i magisterskie. W spektrum jej zainteresowan badawczych znajduje sie problematyka strategii
uczenia sie jezyka obcego, rozwijania kompetencji réznojezycznej i miedzykulturowej, jak rowniez
ksztatcenie poczatkowe nauczycieli jezyka francuskiego, w tym przede wszystkim rozwijanie
kompetencji zawodowych przysztych nauczycieli poprzez refleksyjng praktyke. Jest koordynatorka
projektu Erasmus+ Communikite na Uniwersytecie Warszawskim.

DR AGI\”ESZKA DRYJANSKA Pracuje w Instytucie Romanistyki Uniwersytetu

Warszawskiego. Prowadzi zajecia z praktycznej nauki jezyka francuskiego na réznych poziomach
biegtosci jezykowej, a takze zajecia z metodyki nauczania jezyka francuskiego oraz seminaria
licencjackie i magisterskie. Przez wiele lat byta odpowiedzialna za praktyki w Instytucie Romanistyki.
Uczestniczy w projekcie Erasmus+ Communikite realizowanym na Uniwersytecie Warszawskim. Jej
zainteresowania badawcze majg charakter interdyscyplinarny i koncentruja sie na zagadnieniach
leksykalnych i kulturowych ujmowanych zaréwno z perspektywy dydaktycznej, jak i jezykoznawczej,
ze szczegolnym uwzglednieniem metod lingwistyki korpusowe;j.

Cwiczenie 1. Wyrazy podobne

Materiaty

Obrazki z KITE 2 (K2) wraz z odpowiadajgcymi im stowami w réznych jezykach; plakat lub pojedyncze kartki
podzielone na dwie kolumny oraz materiaty do pisania

Opis ¢wiczenia

= Uczacy sie ogladajg obrazki ze stowami w jezyku docelowym i w innych jezykach reprezentowanych w K2.
= Omawiajg stowa, ktore juz znajg (w jezyku francuskim, arabskim, rosyjskim itp.).

= Do zapisania stow mozna wykorzystac plakat lub tabele z kolumnami.

Uwaga

Cwiczenie pozwala uczniom rozpoznawad i zrozumied stowa pojawiajace sie w przestrzeni publicznej (np. na zna-
kach informacyjnych, w dokumentach czy w codziennych sytuacjach komunikacyjnych, takich jak wizyta w szpi-
talu, rozmowa telefoniczna czy zakupy).
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Cwiczenie 2. Uwazaj na to stowo!

Materiaty

Przyktady tzw. fatszywych przyjaciét (np. ropa # rope w jezyku angielskim), plakat oraz materiaty do pisania

Opis ¢wiczenia

= Uczacy sie, kierujac sie podanymi wskazowkami, rozpoznajg stowa, ktére moga prowadzi¢ do nieporozumien
ze wzgledu na podobienstwo do wyrazéw w innych jezykach.

= Po zapoznaniu sie z przyktadami fatszywych przyjaciét w roznych jezykach dzielg sie swoimi
doswiadczeniami, przywotujac sytuacje z zycia codziennego (np. pomytki w sklepie lub podczas wizyty
u lekarza).

= Uczniowie zapisujg zebrane przyktady na wspdlnym plakacie lub tablicy zatytutowanej ,Uwazaj na to stowo!”.

Uwaga

Cwiczenie koncentruje sie na stownictwie, ktére moze sprawiac trudnoéci ze wzgledu na podobieristwo do wyra-

zéw w innych jezykach. Pomaga unikngé nieporozumien oraz budowac pewnos¢ siebie w codziennych sytuacjach

komunikacyjnych.

Trzeci przyktad pochodzi z sekgji KITE 4: Interakcje komunikacyjne. Jego celem jest zachecenie uczacych sie do
zastanowienia sie nad tym, jak w roznych jezykach i kulturach wyraza sie grzecznosé w komunikacji elektroniczne;.

Cwiczenie 3. Grzeczno$¢ na czacie i w mediach spotecznosciowych
Materiaty
Zrzuty ekranu albo fikcyjne przyktady rozméw na WhatsAppie lub w mediach spotecznosciowych, przedstawia-
jace zarowno grzeczne, jak i mniej uprzejme style wypowiedzi. Przyktady powinny zawiera¢ elementy charakte-
rystyczne dla komunikagcji cyfrowej, takie jak skréty (np. IMO, rel, lol), emoji lub ekspresywne wydtuzenie zapisu
gtosek (np. ,Heeej!”)
Opis ¢wiczenia
= Uczacy sie czytajg krétkie fragmenty rozmow na czacie i wyszukuja:
o skroty,
- elementy jezyka angielskiego, ktore nastepnie ttumacza na jezyk docelowy,
« niestandardowe konstrukcje gramatyczne, pisownie oraz interpunkgcje.
= Pracujac w parach, przepisujg rozmowe, nadajac jej poprawng i grzeczna forme (sprawdzenie zrozumienia
tresci).
= \W grupach omawiajg roznice miedzy grzecznoscig cyfrowa w jezyku docelowym a w ich wtasnym jezyku
(np. uzycie emoji, skrétow, wyrazen slangowych, form powitalnych).

Przyktady w jezykach: polskim, francuskim, hiszpanskim i niemieckim

Zrédto: opracowanie whasne.
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Kolejny przyktad z rozdziatu KITE 5: Komunikacja niewerbalna zacheca do porownywania gestéw w réznych
kulturach.

Cwiczenie 4. Jakie gesty juz znacie?

Materiaty

Filmiki, projektor, tablica lub plakat do zapisywania odpowiedzi.

Opis ¢wiczenia

= Uczacy sie zostajg podzieleni na grupy.

= Nauczyciel(-ka) pokazuje filmy z gestami, zakrywajac ich opisy (najlepiej w trybie petnoekranowym,
w osobnych zaktadkach).

= Po kazdym filmie nastepuje kilkuminutowa przerwa, podczas ktorej grupy omawiajg gest. Nastepnie
nauczyciel zapisuje propozycje na tablicy.

= Na koniec inicjuje dyskusje, pytajac o doswiadczenia uczacych sie, np. gdzie po raz pierwszy widzieli dany
gest, czy istnieje jego odpowiednik w ich kulturze.

Uwaga

Cwiczenie mozna wzbogacié¢ o analize filméw z réznych wersji jezykowych dostepnych w sekgji KITE 5, co do-

datkowo uwrazliwi uczacych sie na umownosc znaczen gestéw oraz ich zréznicowanie kulturowe.

Na zakonczenie przedstawiamy przyktad z sekgcji KITE 6: Doswiadczenia interkulturowe, podkreslajgcy pozy-
tywny i emocjonalny aspekt réznojezycznosci uczniow.

Cwiczenie 5. Ulubione stowa w roznych jezykach (wspadlny zeszyt)
Materiaty
kartki w formacie A4 lub karty pracy, otéwki lub pisaki, tablica, blok papierowy do flipcharta lub wspdlny zeszyt
Poziom
poczatkujacy i Srednio zaawansowany
Opis ¢wiczenia
Nauczyciel prosi uczgcg sie osobe o wybranie ulubionego stowa z innego jezyka.
Wszyscy zapisujg wybrane stowo na kartce, podajac jego pochodzenie.
Nastepnie zapisujg lub przedstawiajg graficznie jego znaczenie.
W dalszej kolejnosci uzasadniajg swéj wybér, odnoszac sie np. do skojarzen, brzmienia stowa lub
osobistych doswiadczen.
Aby utatwi¢ formutowanie wypowiedzi, nauczyciel podaje uczniom poczatki zdan.
« Poziom poczatkujgcy
— Moje stowo to...
— Pochodszi z (jezyka)...
— Oznacza...
— Lubie to stowo, poniewaz...
« Poziom srednio zaawansowany
— Lubie to stowo, poniewaz nauczytem(-am) sie go podczas podrézy.
— To stowo przypomina mi piosenke lub wyjgtkowe wspomnienie.
Nastepnie uczniowie prezentuja wybrane stowa w klasie lub w matych grupach.
Karty zebrane przez nauczyciela stuzg stworzeniu wspdlnego zeszytu badz plakatu z ulubionymi stowami.
Na zakonczenie nauczyciel otwiera krotka dyskusje, pytajac o powtarzajace sie stowa i jezyki oraz
zwigzane z nimi emocje.
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