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,Too long; didn't read” — skrot tldr dobrze oddaje BARBARA WIDAWSKA
trend wspotczesnej kultury: niechec do tekstow Uniwersytet Pomorski w Stupsku
wymagajgcych skupienia. Jak zatem zacheci¢

pokolenie Z do uwaznej lektury tekstu literackiego

w jezyku obcym? Artykut pokazuje, jak opowiadanie

Friedricha Christiana Deliusa Der Spaziergang

von Rostock nach Syrakus wykorzysta¢ w nauczaniu

jezyka niemieckiego. Zaproponowane strategie,

oparte na zatozeniach literacy-based approach

Richarda Kerna, majg pomac studentom przejsc

od scrollowania do uwaznego czytania.

FROM SCROLLING TO DEEP READING: THE LITERARY TEXT
AS A DIDACTIC CHALLENGE IN WORKING WITH GENERATION
Z STUDENTS

The article addresses the transformation of reading practices among Generation Z students in the context

of digital culture and its implications for literature teaching in higher education. Its aim is to demonstrate

the potential of Richard Kern'’s literacy-based approach as a framework for working with literary texts in ways
that foster attentive and reflective reading. The analysis adopts a didactic and methodological perspective
grounded in the principles of literary education integrated with language competence development.

The illustrative material is Friedrich Christian Delius’s short story Der Spaziergang von Rostock nach Syrakus
(1995). The study shows that appropriately designed text-based learning strategies can integrate perceptual
habits shaped by digital culture with practices of in-depth interpretation, thereby supporting the development
of students’ literary and linguistic competences.
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tudenci pokolenia Z dorastali w srodowisku, w ktérym technologie cyfrowe i media spo-
tecznosciowe odgrywaty juz istotna role w zyciu codziennym, a dostep do informacji byt
niemal nieograniczony. Dzis$ sg przyzwyczajeni do szybkiego wyszukiwania i przyswajania
tresci (Kaminska 2017), rGwnoczesnego korzystania z wielu zrédet i bodzcéw, a takze prze-
taczania sie miedzy roznymi kanatami komunikacji (ang. second screen). Jak podkreslaja
Joanna Olszowy i Gabriela Kozieja (2024: 148-149), technologie cyfrowe z jednej strony utatwiajg
dostep do informagji i wspierajg procesy poznawcze, z drugiej zas prowadzg do rozpraszania uwagi
i powierzchownego przetwarzania informacji (ang. shallow processing). Taki sposob funkcjonowania
w $rodowisku medialnym moze utrudniaé dtuzsze skupienie sie na jednym tekscie, zwtaszcza gdy
wymaga on powolnej lektury i samodzielnego konstruowania znaczen. Dotyczy to szczegdlnie tek-
stow literackich. Jednym z wyzwan wspotczesnego ksztatcenia akademickiego staje sie zatem two-
rzenie takich sytuacji dydaktycznych, ktére pozwalajg wykorzystac cyfrowe kompetencje studen-
tow, a jednoczesnie rozwijaja ich zdolnos¢ do gtebokiego i uwaznego czytania (ang. deep reading).
Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie mozliwosci adaptacji modelu literacy-based
approach Richarda Kerna (2000) do pracy z tekstem literackim w ksztatceniu akademickim studen-
tow pokolenia Z. Proponowane ujecie zilustrowano na przyktadzie opowiadania Friedricha Christia-
na Deliusa Der Spaziergang von Rostock nach Syrakus' oraz strategii dydaktycznych ukierunkowa-
nych na rozwijanie refleksyjnego i pogtebionego odbioru tekstu.

Czytanie w kulturze rozproszonej uwagi
Badania z zakresu psychologii poznawczej i neuronauki potwierdzaja, ze ludzki mdzg nie jest przy-
stosowany do jednoczesnego, efektywnego przetwarzania wielu przekazéw. Jak zauwaza Klaus
Gunther (2019: 96-100), wbrew potocznym przekonaniom mdzg nie funkcjonuje w trybie rzeczy-
wistej wielozadaniowosci. Mechanizm poznawczy polega raczej na szybkim przetgczaniu uwagi po-
miedzy bodzcami, co skutkuje obnizeniem jakosci percepgji i koncentracji. W sytuacji ekspozydji
na liczne, rownoczesne bodzce wizualne i tekstowe zaden z nich nie jest odbierany w sposob po-
gtebiony, co utrudnia ich petne zrozumienie. W przypadku tekstéw literackich, zwtaszcza w jezyku
obcym, takie ograniczenia percepcyjne maja szczegdlnie istotne konsekwencje.

Badania, na ktére powotuje sie Aleksandra Kaminska (2017: 281), wykazujg, ze wspdtczesny czytel-
nik poswieca tekstowi zwykle nie wiecej niz trzy minuty, a ksigzke przeglada nie dtuzej niz osiem mi-
nut, koncentrujac sie przede wszystkim na wyrdznionych elementach, takich jak tytuty rozdziatow,
pogrubienia czy rysunki. Wynika z tego, ze aktywnosci wymagajace dtugotrwatej koncentracji, jak
czytanie ztozonych tekstéw literackich, moga by¢ postrzegane jako trudne, mato atrakcyjne lub wrecz
frustrujgce. W kontekscie tych obserwacji szczegdlnie interesujacy jest esej Jacka Dukaja Za dfugie,
nie przeczytam... (2010), w ktérym autor analizuje zwigzek miedzy dominujacymi mediami komunika-
¢ji a zmianami w sposobach myslenia. Odwotujac sie do ksigzki Maryanne Wolf Proust and the Squid.
The Story and Science of the Reading Brain (2007), Dukaj przypomina, Ze czytanie jest procesem wy-
uczonym, prowadzgcym do neuroplastycznych zmian w mozgu i wptywajgcym na kulturowe uwarun-
kowania myslenia. Media cyfrowe z kolei przeksztatcajg ten proces, zmieniajac sposéb rozumowa-
nia — z opartego na logicznym tancuchu przyczynowo-skutkowym na myslenie asocjacyjne. Umyst
,zgooglowany” faczy informacje na zasadzie skojarzen i bliskosci, zamiast budowac spdjna i uporzad-
kowang argumentacje. Dukaj wskazuje, ze pokolenie cyfrowe preferuje krotkie, punktowe formy my-
$lenia, co moze utrudniaé dtuzsze rozumowanie i przektadac sie na fragmentaryczng percepcje oraz
powierzchowng refleksje.

Z perspektywy glottodydaktycznej szczegdlnym wyzwaniem staje sie zatem takie projekto-
wanie pracy z tekstem literackim, aby uwzgledniata wspotczesne sposoby odbioru, a jednoczesnie
rozwijata umiejetno$¢ uwaznej, pogtebionej i refleksyjnej lektury.

1 Ekranizacja utworu w rezyserii Larsa Jessena, ktora weszta w sierpniu 2026 r. na ekrany kin w Niemczech, moze stanowi¢ wartosciowe wsparcie
w multimodalnym procesie pracy z tekstem (zob. www.pandorafilm.de/filme/spaziergang-nach-syrakus.html#trailer, [dostep: 27.08.2026]).
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Koncepcja Richarda Kerna jako model pracy z tekstem w nauczaniu

jezyka obcego

Czytanie ze zrozumieniem oraz pisanie, rozumiane jako tworzenie wtasnych, autonomicznych wy-
powiedzi, stanowig podstawe koncepcji amerykanskiego jezykoznawcy Richarda Kerna (2000), au-
tora literacy-based approach (LBA). Zaproponowany przez niego model wykracza poza tradycyjne
ujecia ksztatcenia sprawnosci receptywnych i produktywnych, traktujac tekst jako podstawowa
przestrzen integracji jezyka, wiedzy i praktyk kulturowych?.

Podejscie Kerna opiera sie na szeroko zakrojonych badaniach interdyscyplinarnych z zakresu
jezykoznawstwa stosowanego, pedagogiki, studiéw kulturowych i teorii dyskursu oraz oferuje na-
rzedzia wspierajgce rozwdj akademickiej kompetencji tekstowej w przyswajaniu jezyka obcego.
Obejmuje ona nie tylko poprawnos¢ jezykowg, lecz takze zdolnos¢ interpretowania, wartosciowa-
nia i tworzenia wypowiedzi osadzonych w okreslonych kontekstach spoteczno-kulturowych.

W swej koncepgji Kern ktadzie nacisk na tresé, dzieki czemu jezyk obcy funkcjonuje przede
wszystkim jako narzedzie poznawcze. Tekst nie petni tu jedynie funkgcji materiatu jezykowego, lecz
jest nosnikiem znaczen, idei i perspektyw kulturowych. Proces dydaktyczny przebiega w czterech
cyklicznie powtarzajacych sie fazach, ukierunkowanych na zintegrowany rozwéj kompetencji jezy-
kowych, poznawczych i socjokulturowych (por. Kern 2000: 133-160). Poszczegdlne etapy mode-
lu LBA moga by¢ realizowane w réznej kolejnosci, jednak w praktyce dydaktycznej praca z tekstem
najczesciej rozpoczyna sie od fazy situated practice.
= Etap situated practice polega na bezposredniej lekturze tekstu, realizowanej ,na gorgco”,

bez wstepnych prob interpretacji. Jego celem jest stworzenie warunkéw immersji jezykowej,

rozumianej jako mozliwie petne zanurzenie uczacych sie w jezyku i kulturze docelowe;.

Tekst petni tu funkcje autentycznego przekazu informagji i umozliwia bezposredni kontakt

z okreslong rzeczywistos$cig jezykowa, kulturowa i poznawcza. Lektura odbywa sie

w perspektywie ,tu i teraz” odbiorcy, a kluczowg zasadg tej fazy jest aktywne uzycie jezyka

obcego. Szczegdlnie istotne sg starannie zaplanowane punkty zatrzymania w tekscie (4-5),

potaczone z precyzyjnie formutowanymi pytaniami, ktore umozliwiajg interakcje z tekstem

oraz aktywizujg posiadane przez uczacych sie zasoby poznawcze i doswiadczenia. Zabiegi

te maja na celu stworzenie warunkdw autentycznego zanurzenia w jezyku i przedstawionej

w tekscie rzeczywistosci, dzieki czemu czytanie staje sie procesem poznawczym, a nie

wytacznie zadaniem jezykowym.
= Etap overt instruction w ujeciu Kerna (2000: 144) polega na swiadomym zwracaniu uwagi

uczacych sie na relacje miedzy komponentami jezyka — przede wszystkim miedzy leksyka,
strukturami sktadniowymi i elementami organizacji dyskursu — w kontekscie ogdlnego
znaczenia tekstu. Celem tego etapu jest rozwijanie zdolno$ci dostrzegania i interpretowania
powigzan jezykowych wspottworzacych znaczenie wypowiedzi, tak aby proces uczenia

sie nie ograniczat sie do mechanicznego przyswajania jednostek leksykalnych czy regut

gramatycznych. Kluczowym zadaniem dydaktycznym jest zapewnienie uczacym sie

niezbednego wsparcia jezykowego przy jednoczesnym zachowaniu ich samodzielnosci
interpretacyjnej, tak aby analiza form jezykowych nie zdominowata procesu lektury ani nie
zaktécita jej hermeneutycznego charakteru.

= Etap critical framing odnosi sie do refleksyjnego i analitycznego wymiaru pracy z tekstem,
ktérego gtéwnym celem jest rozwijanie umiejetnosci krytycznego myslenia oraz zdolnosci

do krytycznej oceny tresci (Kern 2000: 156). Na tym etapie uczacy sie — odpowiednio

ukierunkowywani pytaniami interpretacyjnymi oraz zadaniami problemowymi — integrujag nowo

zdobyta wiedze z istniejgcymi schematami poznawczymi, co sprzyja pogtebionemu rozumieniu
tekstu oraz refleksji nad jego znaczeniem w szerszym kontekscie kulturowym i komunikacyjnym.

2 Wiecej o wykorzystaniu modelu literacy-based approach Richarda Kerna w dydaktyce jezykéw obcych mozna przeczyta¢ w monografii autorki
(Widawska 2015).
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= Etap transformed practice koncentruje sie na przeksztatcaniu tekstu i zwigzany jest przede
wszystkim z rozwijaniem sprawnosci pisania (Kern 2000: 158). Uczacy sie interpretujg, oceniaja

i rekonstruuja tres¢ tekstu w nowych kontekstach, a takze podejmuja préby parafrazowania,

adaptagji lub ttumaczenia. Szczegdlng wartos$é dydaktyczng ma ttumaczenie — lub dyskusja

nad jego adekwatnoscig — poniewaz wymaga precyzyjnej analizy kontekstu semantyczno-

-pragmatycznego, w ktérym osadzony jest dany wyraz lub zwrot, oraz Swiadomego

podejmowania decyzji leksykalnych.

Jak wynika z powyzszej analizy, w modelu LBA tekst staje sie podstawowym elementem pro-
cesu dydaktycznego. Zajecia jezykowe przybierajg forme dyskursu — rozmowy z tekstem i wokét
tekstu — co w nauczaniu jezyka obcego sprzyja efektywnemu czytaniu, rozumieniu i tworczemu
przetwarzaniu tresci.

LBA w pracy z tekstem literackim: rola nauczyciela i strategie dydaktyczne
Zastosowanie LBA w pracy z tekstem literackim wymaga od nauczyciela $wiadomego projekto-
wania procesu dydaktycznego, w ktérym tekst staje sie centralnym medium integrujgcym rozwoj
kompetendji jezykowej, tekstowej i kulturowej. Rola nauczyciela nie ogranicza sie do przekazu wie-
dzy, lecz polega na inicjowaniu, moderowaniu i pogtebianiu dialogu odbiorcy z tekstem. Poszcze-
godlne zabiegi dydaktyczne odpowiadajg czterem fazom modelu Kerna i tworza spdjna, cykliczng
strukture pracy z lektura.

1.  Nauczyciel jako moderator odbioru tekstu (situated practice)

Zadaniem nauczyciela jest umozliwienie studentom samodzielnej pracy z tekstem poprzez:

= dobdr tekstu literackiego o wysokim potencjale interpretacyjnym i kulturowym,

= ograniczenie wstepnych komentarzy interpretacyjnych na rzecz samodzielnego

odbioru tekstu,

formutowanie pytan otwartych i antycypacyjnych w zaplanowanych punktach zatrzymania,
aktywizacje posiadanej juz wiedzy oraz doswiadczen kulturowych studentow,

zachecanie do dzielenia sie pierwszymi reakcjami, skojarzeniami i hipotezami dotyczacymi
znaczenia tekstu.

Rola nauczyciela ulega tu zasadniczej zmianie: z osoby przekazujacej wiedze staje sie on mode-
ratorem procesu rozumienia, wspierajgcym uczacych sie w przewidywaniu tresci, formutowaniu hi-
potez i taczeniu informacji.

2. Nauczyciel jako przewodnik po jezyku (overt instruction)

Dziatania nauczyciela na kolejnym etapie wspieraja rozumienie tekstu poprzez:

identyfikowanie barier leksykalnych i sktadniowych,

selektywng analize srodkoéw jezykowych istotnych dla znaczenia tekstu,

modelowanie strategii czytania i interpretadji,

inicjowanie refleksji metajezykowej (np. nad funkcjg okreslonych struktur w tekscie literackim).
Nauczyciel petni tu role przewodnika po aspektach jezykowych, utatwiajac ich $wiadomga anali-
ze i wspierajac samodzielng interpretacje.

3. Nauczyciel jako przewodnik w krytycznej lekturze (critical framing)

W tej fazie nauczyciel petni funkcje moderatora refleksji, podejmujac dziatania takie jak:

osadzanie tekstu w szerszych kontekstach: spotecznym, historycznym i kulturowym,
porownywanie réznych perspektyw interpretacyjnych,

inicjowanie zadan problemowych wymagajacych zajecia stanowiska,

zachecanie do krytycznego spojrzenia na tresc i forme tekstu.

Zabiegi te prowadza do uswiadomienia uczacym sie, ze znaczenie tekstu nie jest jednoznaczne,
lecz ksztattuje sie w procesie interpretacji.

4. Nauczyciel jako inicjator twérczego przetwarzania tekstu (transformed practice)
Ostatni etap wigze sie z projektowaniem zadan produktywnych, w ktorych nauczyciel:

= zacheca do przetwarzania tekstu w nowych kontekstach (reinterpretacja, parafraza, adaptacja),
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inicjuje dziatania pisemne o charakterze tworczym lub analitycznym,

wykorzystuje ttumaczenie jako narzedzie interpretacji znaczen i kontekstu,

wspiera refleksje nad wtasnymi decyzjami jezykowymi i interpretacyjnymi ucznidw.

Celem tych dziatan jest rozwijanie sprawnosci pisania oraz doskonalenie kompetencji tekstowe;j
poprzez aktywne ,przepracowanie” tekstu. W ujeciu Richarda Kerna nauczyciel przestaje by¢ central-
nym interpretatorem tekstu, a staje sie moderatorem sytuacji dydaktycznych, w ktérych lektura funk-
cjonuje jako przestrzen dialogu, refleksji i transformacji. Proces ten nie ma charakteru linearnego, lecz
cykliczny, co umozliwia wielokrotne powracanie do tekstu na coraz wyzszym poziomie rozumienia.

111

Tekst literacki w dialogu ze wspatczesnym odbiorca — przyktad Deliusa
Opowiadanie Der Spaziergang von Rostock nach Syrakus (SRS) F. Ch. Deliusa stanowi szczegdlnie
interesujacy przyktad utworu, ktory pozwala potaczy¢ rozwijanie pogtebionej lektury ze wspdt-
czesnymi praktykami odbioru tekstéw. Opublikowana w 1995 roku historia, inspirowana auten-
tyczng ucieczka bohatera z NRD i jego powrotem do kraju, dostarcza zaréwno subiektywnego
Swiadectwa doswiadczen jednostki funkcjonujacej w realiach systemu totalitarnego, jak i wiedzy
o spoteczno-politycznym kontekscie Niemiec Wschodnich. Problematyka poszukiwania sensu
zycia, potrzeby wolnosci, samotnosci, dystansu wobec konsumpcjonizmu czy krytycznej refleks;ji
nad wspodtczesnoscia czyni opowiadanie wartosciowym materiatem do podejmowania tematéw ak-
tualnych dla mtodego pokolenia i odpowiada potrzebom wspdtczesnej dydaktyki literatury. Motyw
podrozy oraz europejski kontekst sprzyjaja refleksji nad mobilnoscia, tozsamoscig i ideg programu
Erasmus+, natomiast wspotczesny, cho¢ wymagajgcy jezyk utworu stwarza dogodne warunki
do pracy przy odpowiednio dobranym wsparciu jezykowym.

Prébe dydaktycznego wykorzystania opowiadania Deliusa podjeto juz pod koniec lat 90. XX
wieku, m.in. w jednostce lekcyjnej Von Rostock nach Syrakus w podreczniku Eurolingua Deutsch 3
(Funk i K6nig 1999:170-181). Analiza wybranych fragmentdw tekstu stuzyta przede wszystkim ogol-
nemu rozumieniu tresci oraz wprowadzeniu uczacych sie w wybrane zagadnienia historii Niemiec
po 1945 roku. Model pracy proponowany w niniejszym artykule wyraznie odchodzi od takiego re-
produkcyjnego ujecia. Punkt ciezkosci zostaje przesuniety z kontroli rozumienia na sam proces lek-
tury — jej rytm, fragmentaryczno$¢ oraz napiecia interpretacyjne. Struktura przypominajaca se-
kwencje krotkich impulséw, w ktorej tok myslenia bohatera dynamicznie sie przemieszcza miedzy
planowaniem podrozy, wspomnieniami a refleksjami filozoficznymi, tworzy kolejne , kadry” percep-
cyjne, podazajace za naturalnym rytmem uwagi odbiorcy. Fragmentaryczna i asocjacyjna organiza-
cja narracji tworzy dogodne warunki do pracy nad zmiang sposobu recepcji — od selektywnego roz-
poznawania informacji do ich integracji i interpretacji. W tym sensie Der Spaziergang von Rostock
nach Syrakus stanowi wartosciowy materiat do projektowania zadan rozwijajgcych uwazna lekture.

Miedzy lektura linearna a nielinearna — praktyczne rozwigzania dydaktyczne
W prezentowanym ujeciu opowiadanie F. CH. Deliusa traktuje sie przede wszystkim jako narzedzie
dydaktyczne umozliwiajgce rozwijanie kompetencji czytelniczych, interpretacyjnych i jezykowych.
Przedstawione ponizej przyktady majg charakter ilustracyjny i nie stanowig ani gotowych scenariu-
szy zajed, ani catosciowej analizy utworu, lecz wskazujg mozliwe sposoby pracy z wybranymi frag-
mentami tekstu w perspektywie LBA.

PRACA Z TEKSTEM W UKLADZIE LINEARNYM
Kolejne fragmenty utworu analizowane sg zgodnie z jego strukturg narracyjng, co pozwala stop-
niowo dochodzi¢ do sensu catosci. Przedstawiona ponizej kolejnosc faz ma charakter funkcjonalny,
a nie obligatoryjny. Zgodnie z zatozeniami Kerna poszczegdlne dziatania mogg sie wzajemnie prze-
nikac i by¢ realizowane w réznej kolejnosci, zaleznie od celu pracy z tekstem.

Analize rozpoczynamy od fragmentu otwierajagcego opowiadanie, ktéry petni funkcje ekspozy-
¢ji i wprowadza podstawowe informacje o bohaterze oraz jego sytuacji zyciowe;j:
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— Heute widre die Geschichte einfach zu erzahlen, ungeféhr so:

In der Mitte seines Lebens, im Sommer 1981, beschliel3t der Kellner Paul Gompitz aus Rostock, nach Syrakus auf

der Insel Sizilien zu reisen. Der Weg nach lItalien ist versperrt durch die héchste und drgerlichste Grenze der

Welt, und Gompitz ahnt noch keine List, sie zu durchbrechen. Er weil3 nur, dass er Mauern und Dréhte zweimal

Gberwinden muss, denn er will, wenn das Abenteuer gelingen sollte, auf jeden Fall nach Rostock zurtickkehren.
Zrédto: SRS 2006: 7.

Krok 1: Situated practice — pierwsza lektura i miejsce zatrzymania
Nauczyciel czyta wraz ze studentami poczatkowy fragment utworu i wyznacza pierwsze miejsce
zatrzymania po stowach ... zu reisen”. Na tym etapie koncentruje sie na ogdlnym rozumieniu tresci
oraz pierwszych reakcjach czytelniczych.
Przyktadowe pytania:
= Wie heil3t der Protagonist? Welchen Beruf (ibt er aus? Was beschliel3t er in der Mitte seines
Lebens? Wann plant er eine Reise nach Italien?
Zabieg ten angazuje studentéw w bezposredni kontakt z tekstem ,tu i teraz” i nie wymaga ani
jego wczesniejszej interpretadji, ani odwotywania sie do wiedzy zewnetrznej. Pytania majg charak-
ter faktograficzny i stuzg rozpoznaniu sytuacji wyjsciowej bohatera oraz uzyciu jezyka obcego.

Krok 2: Critical framing — osadzanie fragmentu w kontekscie
Pytania pomostowe umozliwiajg ptynne przejscie od dostownego rozumienia tekstu do jego wstep-
nego osadzenia w realiach epoki. Uwaga odbiorcy zostaje skierowana na informacje zawarte w nar-
racji, ktére pozwalajg rozpoznad jej kontekst historyczny i spoteczny. Dziatania te maja charakter
selektywny i nie prowadzg jeszcze do petnej interpretacji tekstu.
Przyktadowe pytania:
= Warum ist das Jahr 1981 wichtig? Warum ist diese Reise keine gewShnliche Reise?
Welche Bedeutung kénnte die erwshnte Grenze haben? Was erwarten Sie von
der weiteren Geschichte?
= Welche politischen oder gesellschaftlichen Realitdten kénnten die Reise nach Italien
erschweren? Was kénnte mit der ,héchsten und drgerlichsten Grenze der Welt” gemeint sein?
Studenci uczg sie postrzegad tekst literacki jako wypowiedz zakorzeniong w okreslonych kon-
tekstach historycznym i kulturowym, a nie jako autonomiczna narracje oderwang od rzeczywisto-
$ci. Odpowiedzi na powyzsze pytania wymagajg odwotania sie do wiedzy kontekstowej, a w razie
potrzeby takze do zZrédet historycznych i kulturowych.

Krok 3: Overt instruction — ukierunkowanie uwagi i wsparcie jezykowe

Na tym etapie nauczyciel zwraca uwage studentéw na wybrane elementy jezykowe i strukturalne

tekstu istotne dla jego zrozumienia. Dziatania te majg charakter instruktazowy i wspierajacy, a ich

celem jest utatwienie dalszej pracy interpretacyjne;.

Przyktadowe dziatania:

= zwrdcenie uwagi na sposob prowadzenia narracji (Heute wére die Geschichte einfach
zu erzéhlen...),

= analiza kolokacji die Grenze durchbrechen — rozréznienie typowych kontekstéw uzycia:
symboliczny lub egzystencjalny wymiar granicy (mentale/innere/politische Grenzen
durchbrechen) oraz fizyczne przekroczenie granicy (die Grenze (iberschreiten).

Krok 4: Transformed practice — tworcze przetwarzanie tresci

Na etapie transformed practice studenci wykorzystujg zdobytg wiedze i umiejetnosci w nowych
kontekstach komunikacyjnych. Zadania maja charakter tworczy i problemowy, a ich nadrzednym
celem jest aktywne przetwarzanie tresci literackich oraz przenoszenie strategii interpretacyjnych
na sytuacje wykraczajace poza pierwotny kontekst lektury.
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Przyktadowe zadania:

= krétka wypowiedz pisemna: Warum ist diese Reise fiir den Protagonisten wichtig?

= odniesienie sytuacji bohatera do wspdtczesnych doswiadczen mobilnosci i granic, krotka
notatka: Wie wiirde diese Geschichte im Jahr 2026 aussehen?

= przeksztatcenie fragmentu w inny gatunek tekstu: Stellen Sie sich vor, der Protagonist
berichtet selbst online (iber seine Situation. Schreiben Sie einen passenden Social-Media-Post.

Studenci uczg sie przenosi¢ strategie czytania i interpretacji na nowe zadania, co sprzyja
rozwijaniu kompetengiji literackich i jezykowych.

Po zakonczeniu linearnej lektury starannie wybranych poczatkowych fragmentéw opowiada-
nia (rozdz. 1-3, s. 7-28), ukierunkowanej na immersje narracyjng, kolejne zadania zaktadajg zmiane
trybu pracy na odpowiadajaca strategiom czytelniczym charakterystycznym dla wspdtczesnych
odbiorcéw. Punktem wyjscia jest tu sposdb obcowania z tekstem oparty na szybkim przegladzie,
selekcji informacji oraz rozpoznawaniu struktury catosci, a nie na konsekwentnej lekturze linearnej.

PRACA Z TEKSTEM W UKEADZIE NIELINEARNYM

Dalszy etap pracy opiera sie na selektywnym przegladaniu catego opowiadania i rozpoznawaniu
jego struktury. Studenci wyszukujg w tym celu krétkie dialogi miedzy ,czytelnikiem” a narratorem,
zapisane kursywg i umieszczone na poczatku kazdego rozdziatu.

Fragmenty te petnig funkcje miniekspozycji: wprowadzaja temat rozdziatu, inicjujg pytania in-
terpretacyjne oraz sygnalizujg mozliwe kierunki odczytania tresci. Jednoczesnie petnia funkcje sy-
gnatoéw narracyjnych — antycypuja wydarzenia, buduja napiecie i uruchamiajg proces formutowania
hipotez, ktére studenci nastepnie konfrontujg z dalszym przebiegiem narracji. Strategia ta wykorzy-
stuje znang uczacym sie praktyke selektywnego przegladania tekstu jako punkt wyjscia do dziatan
wymagajacych koncentracji, rekonstrukgji i interpretacji. Z kolei systematyczna analiza miniekspo-
zycji oraz préby rekonstrukgji przebiegu fabuty inicjujg proces deep reading, rozumiany jako re-
fleksyjna lektura wymagajgca koncentracji i integracji informacji. W efekcie dochodzi do potacze-
nia dwdch komplementarnych trybow recepgji: antycypacyjnego rozpoznawania struktury tekstu
i jego pogtebionej interpretacji.

Realizacje tego etapu pracy przedstawiono na przykfadzie fragmentu otwierajgcego drugi rozdziat:

— Wie will er das anstellen, er ist doch weder Funktiondr noch Akademiker, Kiinstler, Sportler oder Seemann,
also ohne Chance, mit vielfach genehmigten Papieren durch die Mauer zu fahren. Hat er Verwandte?
— Nein, nahe Verwandte im Westen kann er nicht vorweisen, und bis zum Rentenalter sind es noch finfund-
zwanzig Jahre.

Zrédto: SRS2006: 13.

Krok 1: Situated practice

Studenci zapoznaja sie z fragmentem tekstu w sposéb intuicyjny, koncentrujac sie na odczytywaniu

jego znaczen i formutowaniu pierwszych przewidywan co do przebiegu akcji.

Przyktadowe pytania zachecajace do intuicyjnego odczytania sensu narracji

= \Welche Hindernisse stehen der Ausreise des Protagonisten ins Ausland im Weg? Welche
Erwartungen weckt dieser kurze Hinweis?

Krok 2: Overt instruction

Fragment ,er ist doch weder... noch...” pozwala nauczycielowi zwrdcié¢ uwage na funkcje partyku-

ty ,doch”, ktéra sygnalizuje stosunek mdéwigcego do sytuacji bohatera i wptywa na interpretacje

wypowiedzi.

Przyktadowe pytania:

= Jakg funkcje petni partykuta ,doch” w tym kontekscie? Czy mozna jg pomingé? Co zmienitoby
sie w sensie wypowiedzi? Czy mowigcy przedstawia nowg informacje, czy przypomina cos
oczywistego? Czy ,doch” wzmacnia argumentacje?
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Minireguta dla studentow: ,Doch” unterstreicht hier Selbstverstandlichkeit und verstarkt
den Einwand: Das weils man doch — er gehért zu keiner dieser Gruppen.

Krok 3: Critical framing
Kolejna faza pracy z tekstem polega na odniesieniu fragmentu do realidow spotecznych i historycz-
nych NRD oraz osadzeniu go w szerszym kontekscie kulturowym.
Przyktadowe pytania:
= Was verbindet alle genannten Berufsgruppen? Welche Elemente der DDR-Realitét sind
im Text prasent?

Krok 4: Transformed practice
W tej fazie studenci przechodzg od zewnetrznej analizy tekstu do przyjecia perspektywy bohatera
(niem. Perspektivwechsel). Rozwijajg w ten sposéb zdolnos¢ empatycznego spojrzenia na jego sy-
tuacje oraz wykorzystujg wczesniej opracowane $rodki jezykowe (np. doch, weder ... noch) w krot-
kiej wypowiedzi (3—-4 zdania) z perspektywy bohatera.
Przyktadowe pytania:
= Wie will Gompitz sein Problem I6sen? Welche Schritte kénnte er unternehmen?

Wsparcie jezykowe (Scaffolding): ich weil3, dass... / Trotzdem... / Vielleicht kann ich...

Krok 5: Studenci kontynuuja analize miniekspozycji otwierajgcych kolejne rozdziaty, stosujac analo-
giczng procedure interpretacyjng i formutujac wtasne propozycje tytutéw rozdziatow.

DALSZE MOZLIWOSCI PRACY Z TEKSTEM

Na kolejnych etapach pracy z tekstem mozna wprowadzi¢ zréznicowane formy aktywnosci dydak-
tycznej, wspierajace zaréwno pogtebione rozumienie tresci, jak i rozwdj kompetencji jezykowych
oraz interpretacyjnych. Oto przyktadowe rozwigzania:

Przyktad 1: Ttumaczenie jako metoda analizy i interpretacji (transformed practice)

Nauczyciel wybiera kluczowe zdanie z tekstu i prosi studentéw o zaproponowanie dwdch warian-
toéw jego ttumaczenia wraz z uzasadnieniem wyboroéw leksykalnych i stylistycznych. Zadanie rozwija
wrazliwo$¢ na niuanse semantyczne i pragmatyczne oraz sktania do sSwiadomej interpretacji tekstu.

Przyktad 2: Mikroprojekty — integracja aspektow kulturowych i jezykowych (critical framing, trans-
formed practice)

Projekt 1: ,Gompitz-Map” (pol. mapa Gompitza) — studenci przygotowujg wizualng mape miejsc
pojawiajacych sie w opowiadaniu (np. Rostock, Syrakuzy, punkty posrednie). Porzadkujg je tema-
tycznie i interpretujg ich znaczenie dla losow bohatera. Efekt moze przyjac forme plakatu, mapy cy-
frowej lub interaktywnego diagramu.

Projekt 2: ,\Wandertagebuch 2.0” (pol. Dziennik wedréwki 2.0) — studenci tworza krétkie wpisy
dziennika z perspektywy bohatera, przenoszac jego doswiadczenia do wspotczesnosci, np. Heute
binich in... angekommen. Mein Eindruck ist...

Projekt 3: ,Delius im Instagram-Format” (pol. Delius w formacie instagramowym) — stu-
denci tworzg krétki post w formacie instagramowym (3—4 slajdy), taczac cytat z tekstu, ilustracje,
objasnienie jezykowe oraz wtasna refleksje.

Proponowane formy pracy integrujg lekture tekstu literackiego z multimodalnym przekazem,
wykorzystujac tekst, obraz, mape, narracje i elementy komunikacji charakterystycznej dla mediéw
spotecznosciowych. Moga dzieki temu zwiekszac zaangazowanie studentow, a jednoczesnie sprzy-
jac¢ rozwijaniu kompetencji jezykowych, interpretacyjnych i kreatywnych oraz pogtebionemu od-
czytaniu utworu.
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Podsumowanie

Przeprowadzone zatozenia i przyktady wskazujg, ze literacy-based approach Richarda Kerna moze
stanowi¢ uzyteczng rame projektowania pracy z tekstem literackim w ksztatceniu akademickim.
Jego wartos¢ dydaktyczna wynika przede wszystkim z mozliwosci potaczenia bezposredniego
kontaktu z tekstem, selektywnego wsparcia jezykowego, refleksji krytycznej oraz tworczego prze-
twarzania tresci. Cztery fazy modelu — situated practice, overt instruction, critical framing i trans-
formed practice — tworzg strukture umozliwiajgcg stopniowe przechodzenie od rozumienia tekstu
do jego interpretacji i twérczego przetwarzania.

Przyktad pracy z Der Spaziergang von Rostock nach Syrakus pokazuje, ze model ten moze by¢
szczegolnie uzyteczny w przypadku tekstéw literackich, ktérych odbiér wymaga wykorzystania
kompetencji jezykowych, kulturowych i interpretacyjnych. Istotne znaczenie ma przy tym mozli-
wos¢ taczenia linearnych i nielinearnych strategii lektury: selektywne rozpoznawanie struktury tek-
stu moze stanowi¢ punkt wyjscia do rekonstrukgji, konfrontowania hipotez z przebiegiem narracji
oraz pogtebionej interpretacji. W tym ujeciu praktyki charakterystyczne dla wspotczesnej kultury
cyfrowej nie musza by¢ postrzegane wytacznie jako zagrozenie dla odbioru literatury, lecz moga zo-
stac swiadomie wykorzystane w procesie dydaktycznym. Zastosowanie LBA pozwala zatem nie tyle
przeciwstawia¢ praktyki kultury cyfrowej tradycyjnemu czytaniu, ile budowadé miedzy nimi dydak-
tyczny pomost. Ostatecznym celem pozostaje rozwijanie uwaznego, refleksyjnego i krytycznego
podejscia do tekstu, w ktérym staje sie on przestrzenia dialogu, interpretacji i tworczego dziatania.
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