Gramatyka jest narzedziem,
a nie celem samym w sobie

Rozmowa z dr hab. Agnieszkg Jasinska

Nauka jezyka to nie tylko poznawanie stownictwa, ROZMAWIAEA
gramatyki i zasad, lecz przede wszystkim rozwijanie DR MONIKA
umiejetnosci dziatania, wymiany informacji SKARZYNSKA

i budowania relacji. O tym, jak uczyni¢ porozumiewanie  Jezyki Obce w Szkole
sie celem ksztatcenia, jak madrze tgczyc rozne

obszary kompetencji jezykowych i komunikacyjnych

oraz jaka role moga w tym procesie odegrac

mediacja i sztuczna inteligencja, rozmawiamy

z dr hab. Agnieszkg Jasinska, jezykoznawczynig

i lektorkg jezyka polskiego jako obcego.
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Zmieniaja sie metody i technologie, ale cel nauczania jezyka pozostaje ten sam: zapewnié
umiejetnosc¢ skutecznego postugiwania sie nim.

Zdecydowanie tak. Nauczyciel jezyka obcego, takze jezyka polskiego jako obcego, powi-
nien przede wszystkim odpowiedzie¢ sobie na pytanie, po co uczy jezyka. Podstawowym ce-
lem jest oczywiscie skuteczne porozumiewanie sie. Najczesciej kojarzymy je z méwieniem, po-
niewaz osoby zapisujace sie na kurs jezykowy chcg przede wszystkim mowi¢ w nowym jezyku.
Jest to zresztg najbardziej atrakcyjny i najbardziej widoczny efekt nauki. Skuteczna komunikacja
obejmuje jednak znacznie wiecej. To réwniez rozumienie ze stuchu, czytanie i pisanie. Europej-
ski system opisu ksztatcenia jezykowego (ESOKJ) wymienia cztery rodzaje dziatan jezykowych:
receptywne (rozumienie ze stuchu i czytanie), produktywne (méwienie i pisanie) oraz interakcje
i mediacje. Wszystkie sg wazne, jesli chcemy przygotowac uczacych sie do rzeczywistego postu-
giwania sie jezykiem. Co wazne, pisanie nie powinno by¢ utozsamiane wytacznie z opanowywa-
niem zasad ortografii. Chodzi nie tylko o poprawne zapisywanie wyrazéw, lecz przede wszyst-
kim o tworzenie zrozumiatych i spojnych wypowiedzi, ktére pozwalajg przekazywac informacje,
wyraza¢ mysli i intencje oraz uwzgledniaé potrzeby odbiorcy. Tak rozumiane pisanie jest waz-
nym elementem skutecznej komunikacji.

W swoich pracach zajmowata sie pani m.in. sposobami nauczania gramatyki. Jak skutecz-
nie objasniac¢ reguty, aby uczacy sie nie tylko je rozumieli i zapamietywali, lecz takze potra-
fili stosowacd je w praktyce?

Odpowiedz na to pytanie w duzej mierze znajdziemy w metodyce nauczania jezykow ob-
cych i jezyka polskiego jako obcego. Gramatyka we wspdtczesnym nauczaniu jezykéw nie jest
sprawnoscig ani dziataniem jezykowym. Nalezy do kompetencji jezykowych i jest jednym z czte-
rech podsysteméw jezyka — obok wymowy, pisowni i stownictwa. Czesto jednak przypisuje-
my gramatyce zbyt duza wage, szczegdlnie w przypadku jezykdw fleksyjnych, takich jak polski.
Postrzegamy ja jako najtrudniejszy podsystem, wymagajacy zapamietania wielu regut i wyjat-
kow. Gramatyka bywa tez uwazana za nudng, poniewaz kojarzy sie z ¢wiczeniami polegajacy-
mi na wstawianiu odpowiedniej formy w miejsce kropek. Uczacy sie rzeczywiscie nie zawsze lu-
big takie ¢wiczenia. Nie oznacza to jednak, ze nalezy z nich catkowicie rezygnowac. Jesli mamy
jasno okreslony cel lekcji, wprowadzanie i ¢wiczenie struktur gramatycznych staje sie znacznie
bardziej sensowne. Uczacy sie powinni wiedzieé, po co poznajg dang strukture. Gramatyka nie
jest bowiem celem samym w sobie. Jest narzedziem stuzacym osiggnieciu celu komunikacyjne-
go, dlatego warto wprowadzad jg w kontekscie konkretnej sytuacji. Jesli tematem lekgcji jest na
przyktad poruszanie sie po miescie, pytanie o droge czy uzyskiwanie informacji, naturalnie po-
jawig sie struktury zwigzane z relacjami przestrzennymi. Moga to by¢ wyrazenia przyimkowe lub
przystowki, takie jak daleko — blisko, blizej — dalej, tu — tam. Najpierw mozemy wiec przedstawic
dang strukture w sytuacji komunikacyjnej, nastepnie jg objasnic i przecwiczyé, a pozniej wyko-
rzysta¢ w zadaniach wymagajacych rzeczywistego uzycia jezyka. Po ¢wiczeniach bardziej kon-
trolowanych powinna przyj$¢ pora na swobodniejszg praktyke. Wtedy uczacy sie moze wyko-
rzysta¢ poznane formy w mowieniu, rozumieniu ze stuchu, czytaniu czy pisaniu. Wazne jest, aby
wszystkie elementy lekcji byty ze sobg powigzane. Jesli wymowa, pisownia, stownictwo i gra-
matyka oraz dziatania jezykowe koncentrujg sie wokét jednego tematu i celu komunikacyjnego,
uczacy sie widzi sens tego, co robi — nawet jesli nie kazde ¢wiczenie jest samo w sobie szczegdl-
nie atrakcyjne.

Na co dzien tworzy pani materiaty i ¢wiczenia jezykowe. Jak dobiera¢ stownictwo i kon-
strukcje sktadniowe, aby odpowiadaty rzeczywistym potrzebom uczacych sie?
Ponownie wrocitabym do celu komunikacyjnego. Jezeli jest on jasno okreslony — na przy-
ktad wyrazanie relacji przestrzennych, méwienie o przysztosci, wyrazanie sympatii i antypatii,
aprobaty, dezaprobaty czy upodoban - to sytuacja komunikacyjna bardzo czesto podpowiada
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nam, jakiego materiatu jezykowego potrzebujemy. Jezeli punktem wyjscia jest dialog na uli-
cy, pytanie o droge czy opis mieszkania, to okreslone stownictwo pojawia sie w sposdb natu-
ralny. Podobnie jest ze strukturami gramatycznymi. Nie musimy wiec dobiera¢ ich w oderwaniu
od komunikacji — wynikaja z sytuacji, w ktérej chcemy postawi¢ uczacego sie. Jestem rowniez
zwolenniczka dzielenia sie z uczniami odpowiedzialnoscig za selekcje materiatu. Jesli majg oni
wptyw na to, czego sie ucza, i mogg zdecydowad, ktére elementy sg dla nich szczegdlnie przy-
datne, zwieksza sie ich poczucie sprawczosci i samodzielnosci. Autonomia uczacego sie jest
przeciez jednym z waznych pojec¢ wspdtczesnej dydaktyki jezykéw obceych. Taki sposéb pracy
ma jeszcze jednga zalete. Jesli punktem wyjscia jest sytuacja komunikacyjna, nauczyciel nie mu-
si traktowac gramatyki, stownictwa czy wymowy jako oddzielnych elementéw. Moga, a wrecz
powinny one zostaé potagczone w jeden spdjny scenariusz lekgji.

Co daje taczenie czytania, stuchania, méwienia i pisania w jednym zadaniu, zamiast rozwi-
jania tych sprawnosci osobno?

Przede wszystkim daje poczucie, ze to, co robimy na lekcji, ma sens i ze poszczegdlne eta-
py s ze sobg konsekwentnie powigzane. Jest to szczegdlnie wazne na poczatkowych etapach
nauki jezyka. Na poziomie Al wiasciwie kazda lekcja oznacza kontakt z duzg iloscig nowego ma-
teriatu. Istnieje wiec ryzyko przecigzenia uczgcych sie nadmiarem stownictwa, struktur grama-
tycznych czy informacji dotyczacych wymowy i pisowni. Dlatego lepiej wybraé mniejszy zakres
materiatu i konsekwentnie go przeéwiczyd, tak aby pod koniec lekgcji uczacy sie potrafit samo-
dzielnie wykorzysta¢ go w sytuacji komunikacyjnej. Jesli na poczatku nauki mamy krotki dia-
log zawierajacy kilkanascie nowych stéw i jedng dominujacg strukture gramatyczng, mozemy
oprzec na nim kolejne etapy lekcji. Dzieki temu uczacy sie nie ma poczucia nadmiaru, a jedno-
czes$nie ma wiekszg szanse rzeczywiscie opanowad materiat. Kolejnym etapem moze by¢ przej-
$cie od ¢wiczen kontrolowanych do swobodnej praktyki jezykowej albo — jesli pracujemy zgod-

nie z podejsciem zadaniowym — do wykonania konkretnego zadania.
Wtedy uczacy sie moze wykorzystaé poznane wczesniej stownic-
two i struktury w dziataniu, ktére ma dla niego wyrazny cel.

Zajmujac sie jezykiem akademickim, zwraca pani uwage na
rézne formy wypowiedzi. Czy nauczanie jezyka poprzez
konkretne zadania - przygotowanie prezentacji, napisa-
nie streszczenia, e-maila badz udziat w dyskusji - po-
zwala sprawniej wykorzystywaé¢ gramatyke i stownic-
two w komunikacji jezykowej?
Zdecydowanie. Najwazniejsze jest dla mnie to, aby
uczniowie mieli poczucie celu. Na kursie ogdlnym
bedzie nim skuteczne porozumiewanie sie w sytu-
acjach zycia prywatnego i publicznego. Natomiast
jesli uczymy jezyka polskiego jako obcego do ce-
|[6w akademickich, cel zostaje przesuniety w strone
sytuacji zwigzanych ze studiowaniem. Uczymy na
przyktad kontaktu z wyktadowcami, przygotowywa-
nia prezentacji, udziatu w dyskusji badZ sporzadza-
nia notatek. S3 to konkretne dziatania, ktérych stu-
dent bedzie potrzebowat na uczelni. Mozemy przy
tym nadal korzystac z klasycznego scenariusza lekgji,
taczacego podsystemy jezyka — gramatyke, stownictwo,
wymowe i pisownie — z dziataniami jezykowymi, czy-
li méwieniem, czytaniem, rozumieniem i pisaniem.

Fot. Archiwum prywatne 7
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W zaleznosci od potrzeb konkretnej grupy mozemy jednak przesuwac akcenty. W przypadku
studentéw z Ukrainy podobienstwo jezykowe sprawia, ze stosunkowo szybko rozwijajg oni ro-
zumienie ze stuchu. Dlatego warto wieksza uwage poswieci¢ dziataniom produktywnym, szcze-
godlnie pisaniu, ktore jest potrzebne w szkole i na uczelni, oraz méwieniu z wieksza dbatosciag
o poprawnos¢. Skuteczna komunikacja zaktada bowiem pewng tolerancje dla btedow. Jedli jed-
nak funkcjonujemy w kontekscie edukacyjnym czy zawodowym, poprawnos¢é nabiera wieksze-
go znaczenia. Trudno wyobrazi¢ sobie na przyktad osobe pracujgcg w biurze obstugi klienta,
ktora stale popetnia btedy w wypowiedziach ustnych lub pisemnych. W takich sytuacjach po-
prawnos¢ jest elementem skutecznego porozumiewania sie.

A skoro mowa o Ukraincach - jak podobienistwa miedzy jezykami moga poméc uczacym sie
w opanowywaniu nowego jezyka?

Transfer pozytywny to rzeczywiscie jeden z moich ulubionych tematéw. Méj doktorat doty-
czyt zapozyczen romanskich w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Z wyksztatcenia jestem
romanistky, pracowatam réwniez jako nauczycielka jezyka francuskiego i wtoskiego. W dydak-
tyce jezykdédw obcych wazne miejsce zajmuja takie pojecia jak domyst jezykowy, interkompre-
hensja czy wspomniany wczesniej transfer pozytywny. Uczacy sie moze wykorzystywac swoje
wczesniejsze zasoby jezykowe, aby zrozumied kolejny jezyk. Dzieki podobienstwom miedzy je-
zykami wiele elementéw mozemy rozpoznac wiasciwie od razu. Takie zasoby sg szczegdlnie wi-
doczne u ucznidw i studentdéw ze Wschodu. Jezyki stowianskie majg wiele elementow wspol-
nych, dlatego osoby postugujace sie jednym z nich mogg wykorzystywac swojg wiedze podczas
nauki polskiego. To wtasnie przyktad transferu pozytywnego — przenoszenia wzorcow z jezyka
juz znanego do tego, ktérego dopiero sie uczymy. Musimy jednak pamietac rowniez o transfe-
rze negatywnym. Czasami pozorna zbieznos¢ miedzy jezykami prowadzi do btedu. Dlatego war-
to uczy¢ Swiadomego korzystania z podobienstw, a jednoczesnie zwracaé¢ uwage na miejsca,
w ktérych moga sie pojawic interferencje.

Wazne miejsce w pani zainteresowaniach zajmuje takze mediacja jezykowa. Co sie zmienia
W nauczaniu, gdy zamiast sprawdzac¢ rozumienie tekstu, prosimy ucznia o przekazanie je-
go tresci komus innemu?

To bardzo istotna zmiana. Mediacja polega na posredniczeniu w dostepie do informacji.
Przekazujaca je osoba, czyli mediator, moze zreferowac tres¢ czytanego tekstu, przedstawic
najwazniejsze informacje albo wyjasni¢ je w sposéb dostosowany do odbiorcy. Co ciekawe, sa-
ma nasza rozmowa jest przyktadem mediacji. Pani zadaje mi pytania, a ja wykorzystuje wiedze,
ktora zdobytam dzieki lekturze publikacji, pracy dydaktycznej i wtasnym doswiadczeniom, aby
przekazac jg czytelnikom JOwS w skondensowanej formie. Mediacja ma zastosowanie zarow-
no w sytuacjach codziennych, jak i edukacyjnych czy zawodowych. WyobraZzmy sobie prosta
sytuacje: kto$ przekazuje informacje, ze szef dzwonit i spdzni sie pietnascie minut, poniewaz
stoi w korku. Osoba przekazujaca te informacje staje sie mediatorem. W $rodowisku edukacyj-
nym klasycznym mediatorem jest nauczyciel, ktéry przekazuje wiedze i dostosowuje sposéb jej
przedstawienia do wieku ucznidow, ich mozliwosci oraz programu nauczania. Mozemy réwniez
moéwié o mediacji zewnatrzjezykowej, kiedy przekazujemy tresc z jednego jezyka w drugim. Naj-
prostszym przyktadem moze by¢ sytuacja, w ktérej uczen wyjasnia koledze z zagranicy, jak da-
ne wyrazenie funkcjonuje po polsku. W swojej pracy zajmowatam sie przede wszystkim media-
cjaw srodowisku akademickim, szeroko rozumianym przetwarzaniem réznych form wypowiedzi
z uwzglednieniem aspektu kulturowego i komunikacyjnego. Wazne s3 tu takie dziatania jak no-
towanie, komentowanie tekstu, przetwarzanie danych liczbowych czy statystycznych.
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Tworzenie streszczenia przez sztuczng inteligencje réwniez jest dziataniem mediacyjnym.
Al moze dzi$ wyreczy¢ nauczyciela w przygotowaniu wielu materiatéw. Jak wykorzystaé
te mozliwosci, aby nauczyciel mégt wiecej uwagi poswieci¢ uczniom i ich rzeczywistym
potrzebom?

Sztuczna inteligencja bardzo dobrze radzi sobie z wieloma dziataniami mediacyjnymi: no-
towaniem, referowaniem, streszczaniem, kondensacjg informacji, analizowaniem czy poréw-
nywaniem. Modele jezykowe mogg wiec by¢ bardzo pozyteczne w pracy nauczyciela, uczniow
i studentéw, poniewaz przyspieszajg wykonywanie pewnych czynnosci. Nie mozemy jednak do-
pusci¢ do tego, zeby Al catkowicie nas wyreczata. Jesli wszystkie dziatania intelektualne od-
damy sztucznej inteligencji, przestaniemy sami analizowaé, porownywac i ocenia¢ informacje.
A przeciez wtasnie te umiejetnosci chcemy rozwijaé u uczacych sie. Dlatego jesli uczen lub stu-
dent prosi ChatGPT czy inny model jezykowy o streszczenie artykutu, kolejnym krokiem powin-
no by¢ przeczytanie wygenerowanego tekstu i poddanie go krytycznej analizie. Mozemy zapy-
tad: czy streszczenie rzeczywiscie oddaje tresé¢? Czy pominieto informacje istotne? Czy model
czegos$ nie dopowiedziat? Dobrym ¢wiczeniem moze by¢ rowniez porownywanie tekstow wy-
generowanych przez dwa rézne modele jezykowe. Uczniowie mogg oceni¢ ich kompletnosé,
poprawnos$¢ i adekwatnosé. Wtedy Al nie zastepuje pracy intelektualnej, ale staje sie przedmio-
tem analizy. Jesli chodzi o gramatyke, powinnismy zachowac wiekszg ostroznos¢. Modele jezy-
kowe nie zawsze najlepiej radza sobie z objasnianiem czy opisywaniem struktur gramatycznych
jezyka polskiego. W tym przypadku nauczyciel powinien szczegdlnie uwaznie weryfikowad wy-
generowane tresci.

Jak zatem nauczyciel moze wspieraé¢ uczacych sie w odkrywaniu regut gramatycznych i jed-
noczesnie pokazywac im ich znaczenie w komunikacji?

Przede wszystkim trzeba pamietaé, ze nauka jezyka jest procesem dtugotrwatym. W prze-
strzeni publicznej pojawiaja sie obietnice typu ,Naucze cie jezyka w trzy miesigce”, ale kazdy na-
uczyciel jezyka wie, ze rzeczywisty rozwdj kompetencji wymaga czasu i systematycznej pracy.
Bardzo dobrze pokazuje to ESOKJ, w ktérym szczegdtowo opisano poziomy biegtosci jezykowej
i wskazniki osiggniec. Nie da sie w ciggu kilku miesiecy przejs$¢ catej drogi prowadzacej do petnej
kompetencji jezykowej. Istotne jest natomiast konsekwentne realizowanie programu i budowa-
nie Swiadomosci celu. Uczacy sie powinien wiedzieé, po co poznaje dane stowo czy konstrukcje.
Jesliwie, ze za chwile wykorzysta je w konkretnej sytuacji, tatwiej dostrzega sens nauki. Chciata-
bym tez podkresli¢ znaczenie autonomii uczacego sie. Jezeli uczen sam potrafi dojs¢ do reguty,
oczywiscie przy odpowiednim wsparciu nauczyciela, nauka moze by¢ bardziej angazujgca. W na-
uczaniu gramatyki mozemy wykorzystac zaréwno podejscie dedukceyjne, jak i indukcyjne. W po-
dejsciu dedukcyjnym najpierw przedstawiamy regute, a nastepnie uczacy sie stosuje jg w przy-
ktadach. W podejsciu indukcyjnym punktem wyjscia moze by¢ tekst lub zestaw przyktadow, na
podstawie ktérych uczen sam odkrywa zasade. Takie samodzielne dochodzenie do reguty da-
je poczucie sukcesu i wzmacnia autonomie. Dlatego samo sformutowanie ,uczenie sie grama-
tyki” jest troche niefortunne, jesli naszym celem jest skuteczne porozumiewanie sie. Gramaty-
ke powinnismy traktowac przede wszystkim jako narzedzie umozliwiajgce realizowanie dziatan
jezykowych.

Gdyby miata pani dzi$ wybra¢ miedzy jezykowa poprawnoscia a swobodnym i skutecznym
porozumiewaniem sie - co postawitaby pani na pierwszym miejscu?

To znowu zalezy od celu. Jesli ucze na kursie ogdlnym, ktorego celem jest skuteczne po-

rozumiewanie sie w sytuacjach prywatnych i publicznych, moja tolerancja na btedy bedzie sto-

sunkowo wysoka. Najwazniejsze jest to, zeby uczacy sie potrafit przekazad informacje, zrozumiec
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rozmoéwce i uczestniczyé w komunikacji. Jesli jednak przygotowuje studentow z Ukrainy czy in-
nych krajéw do podjecia studiéw w Polsce, nie moge pomijaé kwestii poprawnosci. Bedg oni
funkcjonowali w $rodowisku edukacyjnym, w ktérym beda musieli pisa¢, przygotowywad pre-
zentacje, wykonywac zadania akademickie i komunikowa¢ sie z wyktadowcami. Podobnie jest
w kontekscie zawodowym. Jezeli uczacy sie bedzie pracowat na przyktad w biurze obstugi klien-
ta albo na stanowisku wymagajacym czestego tworzenia tekstow, to poprawnosé jezykowa be-
dzie istotnym elementem jego kompetencji zawodowych. Nie ma wiec jednej odpowiedzi wta-
$ciwej dla wszystkich sytuacji. Najwazniejsze jest okreslenie celu nauki i dostosowanie do niego
zaréwno tresci, jak i poziomu wymaganej poprawnosci. Skuteczna komunikacja pozostaje punk-
tem wyjs$cia, ale w zaleznosci od kontekstu jej elementem moze by¢ réwniez wysoki poziom po-
prawnosci jezykowej.

DR HAB. AGNIESZKA JAS|NSKA Wyktadowczyni akademicka, nauczycielka

i lektorka jezyka polskiego jako obcego i drugiego oraz jezykow francuskiego i wioskiego.

Pracuje w Instytucie Filologii Polskiej Uniwersytetu Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie.

Jej zainteresowania naukowe i dydaktyczne obejmujg m.in. nauczanie jezyka polskiego jako obcego,
rozwijanie kompetencji komunikacyjnych, autonomie ucznia, strategie uczenia sie oraz mediacje

w srodowisku edukacyjnym. Autorka i wspdtautorka publikacji naukowych oraz podrecznikow

do jezyka polskiego jako obcego. Prowadzi strone popularyzujaca nauke i nauczanie jezyka
polskiego Polski i kropka (www.polskiikropka.pl) oraz kanat na YouTubie z nagraniami webinariow
metodycznych.
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