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Jak zacheci¢ studentki z Islandii do nauki JUSTYNA ZYCH
jezyka polskiego? Jednym ze sposobow jest Centrum Jezyka Polskiego i Kultury
potgczenie intensywnego kursu z wizyta studyjng Polskiej dla Cudzoziemcéw Polonicum

w Warszawie. Takie rozwigzanie przyjeto w projekcie ~ Uniwersytetu Warszawskiego
,ReyVarstigur — z Reykjaviku do Warszawy sladami

polskiego oswiecenia®, realizowanym w ramach

grantu NAWA na Uniwersytecie Warszawskim.

Zanurzenie w kulturze sprzyjato rozwijaniu

sprawnosci produktywnych, zwiekszato motywacje

uczestniczek i umozliwito praktyczne wykorzystanie

jezyka polskiego.

FROM REYKJAVIK TO WARSAW IN THE FOOTSTEPS OF THE POLISH
ENLIGHTENMENT — DEVELOPING LANGUAGE SKILLS IN THE NAWA
REYVARSTIGUR PROJECT

This article presents the origins, premises, objectives, implementation, and outcomes of the educational project
ReyVarstigur — From Reykjavik to Warsaw in the Footsteps of the Polish Enlightenment, designed for students

at the University of Iceland and carried out under a grant awarded to the University of Warsaw by the Polish
National Agency for Academic Exchange (NAWA). The paper focuses on the project’s key component:

a two-week study visit to Warsaw combined with an intensive Al-level Polish language course. The article
highlights in particular those language-learning activities that were based on a task-oriented approach and
firmly embedded in the urban space of Warsaw, as they fostered not only the effective development of language
skills but also the acquisition of a wide range of cultural knowledge.

KEYWORDS: POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE, TEACHING VOCABULARY, SPEAKING SKILLS, READING COMPREHENSION, WRITING SKILLS,
PRONUNCIATION, TASK-BASED LANGUAGE TEACHING, Al PROFICIENCY LEVEL, STUDY VISIT, [CELAND
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Projekt ,,ReyVarstigur” — geneza i zatozenia

Projekt ,ReyVarstigur — z Reykjaviku do Warszawy $ladami polskiego oswiecenia” zajat w 2024 roku
pierwsze miejsce w konkursie Narodowej Agencji Wymiany Akademickiej (NAWA) w programie ,Pro-
mocja jezyka polskiego”, ktérego celem jest zwiekszanie prestizu polszczyzny i upowszechnianie
jej za granica. Przedsiewziecie byto realizowane w roku akademickim 2024/2025 przez Uniwersytet
Warszawski we wspétpracy z Uniwersytetem Islandzkim w Reykjaviku (Haskdli islands), najwieksza
uczelnig w Islandii. Kierowniczka projektu byta Justyna Zych, autorka niniejszego artykutu, ktéra za-
prosita do wspotpracy badaczkii badaczy oraz dydaktyczki i dydaktykow z obu uczelni. Dzieki temu
powstat miedzynarodowy zespot projektowy liczacy czternascie osob: dziesied z Uniwersytetu
Warszawskiego, przede wszystkim z Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw
Polonicum na Wydziale Polonistyki UW, oraz cztery z Uniwersytetu Islandzkiego. Zespét tworzyli nie
tylko lektorki i lektorzy jezyka polskiego jako obcego, lecz takze literaturoznawczynie i literaturo-
znawcy, jezykoznawczynie i jezykoznawcy oraz historyczki i historycy. Interdyscyplinarnos$¢ wyni-
kata z zatozen projektu, ktéry nie ograniczat sie do kursu jezykowego. Obejmowat réwniez bogaty
program zajec¢ poswieconych historii i kulturze Polski. Projekt zostat objety patronatem Ambasady
Islandii w Warszawie oraz Ambasady Rzeczypospolitej w Reykjaviku.

Przedsiewziecie edukacyjno-promocyjne skierowano do osob studiujgcych na Uniwer-
sytecie Islandzkim, ktére chciaty rozpoczaé nauke jezyka polskiego lub kontynuowac jg po ukon-
czeniu rocznego kursu dla poczatkujgcych. Projekt obejmowat wizyte studyjng w Polsce, tak by
umozliwi¢ lepsze poznanie kultury kraju pochodzenia najliczniejszej mniejszosci narodowej w Islan-
dii. Polacy stanowig bowiem niemal 30% wszystkich imigrantéw na wyspie i ok. 7% catej populacji
(Statistics Iceland 2026). O skali polskiej obecnosci moze swiadczy¢ fakt, ze na ulicach Reykjaviku
i wielu islandzkich miejscowosci jezyk polski mozna nie tylko czesto ustyszed, lecz takze zobaczy¢ -
na przyktad na kontenerach do segregacji $mieci.

Jak zauwazyta Matgorzata Budyta-Budzynska, socjolozka specjalizujgca sie w badaniach
nad polska diaspora w Islandii, obecno$¢ na wyspie przybyszek i przybyszy z Polski jest na tyle wy-
razna, ze etnonim Polak bywa uzywany jako synonim imigranta czy cudzoziemca (2016: 155). Mimo
tego rdzenni mieszkancy i mieszkanki wykazuja niewielkie zainteresowanie kultura polska'i spora-
dycznie podejmuja nauke jezyka polskiego. Wprawdzie od 2023 roku na Uniwersytecie Islandzkim
dziata program Polish Studies, utworzony m.in. dzieki wsparciu NAWA, jednak dotychczas na za-
jecia oferowane w jego ramach - lektorat jezyka polskiego oraz prowadzony w jezyku angielskim
kurs poswiecony najwazniejszym wydarzeniom i zjawiskom w historii i kulturze Polski* - zapisywa-
to sie niewiele osdb. Wyraznie zarysowata sie wiec potrzeba promocji zaréwno programu Polish
Studies na uczelni w Reykjaviku, jak i samej polszczyzny w Islandii.

Nalezato zatem odpowiedzie¢ na pytanie, jak skutecznie zacheci¢ osoby studiujgce na Uni-
wersytecie Islandzkim do nauki jezyka polskiego, a jednoczesnie budowad pozytywny wizerunek
Polski jako nowoczesnego, dynamicznie rozwijajacego sie kraju o bogatym dziedzictwie kulturo-
wym, cennych zabytkach i wyjgtkowych walorach przyrodniczych. Zaréwno kierowniczka projektu,
jak i cztonkinie oraz cztonkowie zespotu z Haskdli islands byli zgodni, ze najlepszym rozwigzaniem
bedzie zaoferowanie studentkom i studentom bezptatnego wyjazdu do Polski, ktéry obejmowatby
atrakcyjny program dydaktyczny i kulturalny.

0d przygotowan do wizyty studyjnej — etapy projektu
Sam grant trwat dziesie¢ miesiecy, jednak wiele jego materialnych i niematerialnych rezultatow, ta-
kich jak strona internetowa ,ReyVarstigur” czy wyrazny rozwdj kompetencji jezykowych uczestniczek

1 Mimo ze w Reykjaviku i innych wiekszych miejscowosciach Islandii odbywaja sie wydarzenia popularyzujace kulture polska, np. przeglady filmowe
i koncerty, ich odbiorcami sg przede wszystkim przedstawicielkii przedstawiciele polskiej diaspory.

2 Tenroczny kurs obejmuje dwa moduty: Polish Culture and History w pierwszym semestrze oraz Poland Today w drugim. Lektorat jezyka polskiego
jest natomiast realizowany w obu semestrach i sktada sie z dwéch czesci: Polish Grammar, Reading and Writing oraz Polish: Practical Language.
Zob. Polish Studies 2023.
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w zakresie jezyka polskiego, ma trwaty charakter. Realizacja projektu obejmowata piec etapdw. Pierw-
szy z nich polegat na promogji inicjatywy na Uniwersytecie Islandzkim, drugi zas stanowita rekrutacja.
O udziat w projekcie , ReyVarstigur” mogty sie ubiegacd wszystkie osoby studiujace na Haskdli islands
z wyjatkiem tych majacych polskie pochodzenie i/lub biegle postugujacych sie jezykiem polskim.

Do programu zakwalifikowaty sie wytgcznie kobiety, co nie zmienia faktu, ze grupa byta zrézni-
cowana — zarowno pod wzgledem kierunkéw studiow, jak i wieku oraz pochodzenia. W Islandii po-
dejmuije sie studia na roznych etapach zycia, dlatego wsrdd uczestniczek znalazty sie zaréwno dwu-
dziesto- i trzydziestolatki, jak i seniorki. Obok rodowitych Islandek w programie uczestniczyty
rowniez studentki od lat mieszkajgce na wyspie, lecz pochodzace z innych krajéw: Indii, Kanady, Ko-
rei Potudniowej, Ukrainy i Wielkiej Brytanii. W rezultacie w ,ReyVarstigur” wzieta udziat grupa wielo-
pokoleniowa i wielokulturowa, a jej roznorodnos¢ stata sie jednym z dodatkowych atutéw projektu.

Wazng faze grantu stanowit cykl szesciu wyktadow zdalnych poswieconych historii i kulturze pol-
skiego oswiecenia, ktére — zgodnie z podtytutem projektu — byto tematem przewodnim wizyty stu-
dyjnej. Zajecia stuzyty przygotowaniu uczestniczek do pobytu w Warszawie. Dzieki serii wyktaddw po-
znaty one najwazniejsze pojecia, zjawiska, wydarzenia, postacii daty zwigzane z polskim o$wieceniem,
co utatwito im identyfikacje kluczowych motywdw podczas zwiedzania stolicy oraz Swiadome uczest-
nictwo w lekcjach muzealnych. Warto podkresli¢, ze chociaz zajecia byty prowadzone po angielsku,
na kazdym wyktadzie wprowadzano dziesie¢ polskich stéw istotnych dla omawianego zagadnienia,
takich jak krdl, patac, konstytugja, szlachta. Dzieki temu uczestniczki systematycznie poszerzaty zaséb
stownictwa, a nauka jezyka byta $cisle zwigzana z tematyka projektu, ktorg warto przyblizyé.

,ReyVarstigur” jest neologizmem-akronimem, ktérego znaczenie wyjasnia podtytut: z Reykjaviku
do Warszawy sladami polskiego oswiecenia. Wybér tej epoki wynikat z kilku przestanek. Po pierwsze,
umozliwiat prezentacje imponujacego rozkwitu polskiej kultury w czasach stanistawowskich oraz
pokazanie, ze idee europejskiego o$wiecenia — takie jak racjonalizm, postep czy tolerancja — byty
obecne réwniez w Polsce. Nieprzypadkowo jednym z symboli projektu byta Izabela Czartoryska,
os$wiecona polska arystokratka, ktora zostata przedstawiona w otoczeniu maskonuréw, ptakéw cha-
rakterystycznych dla islandzkiego krajobrazu. Po drugie, motyw
przewodni projektu pozwolit zaprezentowac liczne przyktady kla-
. sycystycznej architektury i sztuki XVIIl wieku, ktére do dzi§ moz-
' — y - na podziwia¢ w Warszawie, z tazienkami Krélewskimi na czele. Po
REYVARS TIGLTR (v trzecie, uzasadniat wigczenie do programu wizyty pomnikéw Ko-
" romm eyl Warsaw i the Footsteps S . £riig B ont pernika i ksiecia Jozefa Poniatowskiego — klasycystycznych dziet

\ Bertela Thorvaldsena, dunskiego rzeZbiarza islandzkiego pocho-
dzenia. W kontekscie odkrywania Warszawy przez uczestniczki
projektu istotne byto bowiem wskazanie postaci dobrze znanej
w Islandii, ktéra zostawita $lady rowniez w polskiej przestrzeni
publicznej.

Najwazniejszy komponent ,ReyVarstigur” stanowita dwuty-
godniowa wizyta studyjna w Warszawie. Rano studentki uczestni-
czyty w zajeciach jezykowych, po potudniu natomiast zwiedzaty
warszawskie zabytki i muzea oraz uczestniczyty w spacerach te-
matycznych, warsztatach w instytucjach kultury i réznorodnych
wydarzeniach kulturalnych.

Podsumowaniem projektu byto jednodniowe sympozjum
na Uniwersytecie Islandzkim, podczas ktérego uczestniczki wy-
gtosity referaty na temat Warszawy i/lub polskiego oswiecenia.
Materiaty do wystgpien studentki zbieraty podczas pobytu w Pol-
sce. W trakcie wydarzenia otwarto réwniez wystawe fotografii
wykonanych przez Islandki w Warszawie. Mozna jg byto ogladac
przez kilka miesiecy w jednej z auli Uniwersytetu Islandzkiego.

Fot. 1. Plakat promujacy projekt

NAWA Q s

Zrédto: archiwum prywatne.

Autorka plakatu: Troskliwa Graficzka
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Lektorat nastawiony na komunikacje

Wprawdzie czesc¢ studentek zaliczata sie do grupy false beginners, jednak rozpoczecie nauki
od podstaw okazato sie optymalnym rozwigzaniem dla wszystkich. Osoby, ktére znaty juz elemen-
tarne stownictwo i podstawy gramatyki, byty pozytywnie nastawione do powtdrzenia materiatu.
Zdawaty sobie bowiem sprawe, ze méwienie po polsku nastrecza im duzych trudnosci. Ograniczone
umiejetnosci komunikowania sie w jezyku docelowym wynikaty z jednej strony z matej liczby godzin
lektoratu na uczelni w Reykjaviku, z drugiej zas — z rzadkiego uzywania jezyka poza zajeciami. Mo-
gtoby sie wydawac, ze obecnosc okoto trzydziestu tysiecy Polek i Polakéw w Islandii stwarza liczne
okazje do porozumiewania sie w jezyku polskim. Jednak z wypowiedzi uczestniczek wynikato,
ze niepewnosc¢ co do wiasnych kompetencji jezykowych powstrzymywata je przed rozmowami
z przedstawicielkami i przedstawicielami Polonii. Stato sie to przestanka do zaprojektowania kursu
w taki sposdb, zeby jego gtéwnym celem byto przetamywanie bariery komunikacyjnej, tym bardziej
ze same studentki deklarowaty przed wyjazdem — réowniez w zgtoszeniach rekrutacyjnych — ze naj-
bardziej zalezy im na swobodnym mdwieniu po polsku.

Program zajec jezykowych byt intensywny. Od poniedziatku do pigtku goscinie z Islandii uczest-
niczyty w porannym poéttoragodzinnym lektoracie, podczas ktérego poznawaty podstawowe
stownictwo oraz wyrazenia, zwroty i frazy niezbedne w codziennej komunikacji. Nacisk potozono
na wykorzystanie nowo poznanej leksyki w praktyce. Rozwijaniu sprawnosci méwienia stuzyty wiec
przede wszystkim dialogi odzwierciedlajgce typowe sytuacje komunikacyjne przewidziane dla po-
ziomu A1?, a zarazem osadzone w realiach Warszawy.

Przywigzywano bowiem duzg wage do prezentacji na zajeciach tresci kulturowych, zwtaszcza
odnoszacych sie do stolicy Polski, ktorg uczestniczki poznawaty podczas wizyty studyjnej. Jak za-
uwazyt Leo van Lier, przestrzen nie jest neutralnym ttem procesu edukacyjnego, lecz jego wielowy-
miarowym iznaczgcym kontekstem, ktéry wchodziw interakcje zuczgcymisieiich doswiadczeniami
(2004: 92-93). Dlatego przyktadowo zajecia dotyczgce zamawiania w kawiarni lub restauracji — poza
realizacjg oczywistego celu rozwijania kompetencji jezykowych — wykorzystano réowniez do przed-
stawienia stotecznych tradycji kulinarnych oraz polecenia znanych warszawskich lokali. Nauczanie
gramatyki ograniczono natomiast do minimum niezbednego do skutecznej komunikagji.

Zajecia prowadzili naprzemiennie Matgorzata Malinowska i Tomasz Wegner, dzieki czemu
uczestniczki mogty poznac rézne style nauczania. Lektorka i lektor nie korzystali z podrecznika,
lecz z autorskich materiatéw rozwijajacych sprawnosc rozumienia ze stuchu i méwienia.

Miasto jako przestrzen nauki jezyka

Pigtkowe lektoraty réznity sie od zaje¢ prowadzonych w pozostate dni tygodnia. Po pierwsze,
trwaty trzy, a nie dwie godziny lekcyjne. Po drugie, odbywaty sie poza salg lekcyjng — w miejscach
znanych w Warszawie i waznych dla dziedzictwa kulturowego miasta. W tych lokalizacjach student-
ki mogty doskonali¢ mowienie po polsku w naturalnym kontekscie, a jednoczesnie realizowad za-
dania odwotujace sie do sytuacji komunikacyjnych ¢wiczonych wczesniej na kursie. Dzieki temu
ich scenariusz w polskiej wersji jezykowej byt im juz znany. Po trzecie, pigtkowe zajecia opieraty sie
na zatozeniach podejscia zadaniowego, ktére — przypomnijmy — ,traktuje uzytkownikéw jezyka
(awieciuczacych sie) jako cztonkdw spotecznosci majacych do wykonania pewne zadania w okre-
$lonych okolicznosciach i otoczeniu, w obrebie jakiej$ okreslonej dziedziny dziatalnosci ludzkiej”
(Janowska 2011: 82).

Studentki rzeczywiscie realizowaty konkretne zadania, ktére sprowadzaty sie do codziennych,
praktycznych czynnosci. Pierwsza lekcja w plenerze odbyta sie w zabytkowej kawiarni Wedla
przy ulicy Szpitalnej. Zadaniem uczestniczek byto zapoznanie sie z kartg, ztozenie zamowienia, a pod
koniec zaje¢ — poproszenie o rachunek i dokonanie ptatnosci. Wszystkie interakcje z kelnerkami

3 Przypomnijmy, ze w katalogu tematycznym dla poziomu Al, oprocz autoprezentacji i opisu rodziny, dominuja takie zagadnienia, jak: zycie
codzienne, sposoby spedzania wolnego czasu, miejsca, zywienie, zakupy i ustugi (Janowska i in. 2016: 17-18).
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i kelnerami musiaty sie odbywac wytacznie po polsku. Oboje lektorow towarzyszyto studentkom,
wspierajac je w kontaktach z obstuga jedynie w razie koniecznosci. Podczas spozywania zamdwio-
nych wedlowskich deserow uczestniczki réwniez miaty okazje do rozmowy po polsku, np. mogty
zadawac pytania dotyczace zainteresowan i sposobdw spedzania czasu wolnego. Oczywiscie na tak
poczatkowym etapie nauki dtuzsza konwersacja wytgcznie w jezyku polskim nie byta mozliwa, ale
zmiana otoczenia sprzyjata probom komunikacji w jezyku docelowym.

Drugi lektorat poza murami uczelni odbyt sie natomiast w Hali Mirowskiej, czyli w znanej war-
szawskiej hali targowej. Po przybyciu na bazar uczestniczki projektu otrzymaty liste kilkunastu
krétkich zadan do wykonania w dwuosobowych zespotach. Miaty m.in. odnalez¢ okreslone pro-
dukty i zapyta¢ o ceny wskazanych towaréw. W ¢wiczeniach wyeksponowano typowe polskie
specjaty, takie jak kapusta kiszona, ser korycinski czy sekacz. Na zakonczenie studentki miaty kupi¢
wybrane przez siebie owoce, oczywiscie postugujac sie jezykiem polskim w rozmowie ze sprzedaw-
czynia lub sprzedawca.

Tak zaplanowany lektorat byt doskonaty okazjg do praktycznego wykorzystania stownictwa
zwigzanego z zywnoscig i robieniem zakupdw. Uczestniczki nie tylko utrwality leksyke poznang
podczas zajed, lecz takze odkryty charakterystyczne polskie produkty i potrawy. Najwazniejszym
atutem tej propozycji dydaktycznej byta jednak autentyczna interakcja z rodzimymi uzytkownicz-
kami i uzytkownikami jezyka.

Z ankiet ewaluacyjnych wynikato, ze zajecia odbywajgce sie poza salg lekcyjng studentki
z Islandii uznaty za szczegdlnie motywujace. Potwierdza to zasadnosc zalecenia metodycznego,
aby prowadzi¢ dziatania produktywne w realnych sytuacjach komunikacyjnych oraz proponowac
uczacym sie aktywnosci wymagajace wspotpracy i dostarczajgce osobistych doswiadczen (Gebal
i Miodunka 2020: 300).

Praca nad wymowa polskich gtosek

Po lektoracie odbywaty sie warsztaty skoncentrowane na ksztatceniu pozostatych sprawnosci jezy-
kowych. W programie znalazty sie warsztaty fonetyczne, zajecia rozwijajagce umiejetno$é czytania
ze zrozumieniem oraz lekcje poswiecone doskonaleniu pisania po polsku. Kazdy typ zajeé pojawiat
sie kilkakrotnie w programie dwutygodniowego kursu, dzieki czemu regularnie poswiecano czas
poszczegdlnym podsystemom jezyka polskiego i sprawnosciom jezykowym. Takie rozwigzanie po-
zwolito uniknagé monotonii, a studentkom umozliwito takze kontakt z kilkorgiem prowadzacych.

Warsztaty fonetyczne prowadzone przez Aleksandre Swiecka obejmowaty réznorodne ak-
tywnosci, takze o charakterze ludycznym, ukierunkowane na rozréznianie i poprawng artykulacje
polskich gtosek, ktore poczatkowo sprawiaty czesci studentek znaczne trudnosci. Wérod wykorzy-
stywanych ¢wiczen znalazty sie m.in. zadania artykulacyjne, takie jak przesuwanie zuchwy na boki
czy parskanie, ¢wiczenia rozwijajace stuch fonematyczny, aktywnosci polegajgce na rozpoznawaniu
i powtarzaniu ustyszanych stéw, a takze tamance jezykowe.

Zajecia te okazaty sie wartosciowe rowniez dla oséb, ktdre miaty juz za sobg roczny lektorat je-
zyka polskiego w Reykjaviku. W programie kursu na Uniwersytecie Islandzkim — gdzie duzy nacisk
ktadzie sie na budowanie bezpiecznej, bezstresowej atmosfery podczas nauki, a tym samym ogra-
nicza sie m.in. korekte fonetyczng wypowiedzi, ktéra moze by¢ zrédtem frustracji dla uczacych
sie — nie uwzgledniono bowiem systematycznych ¢wiczer wymowy.

Wiekszo$¢ uczestniczek uznata, ze uwrazliwienie na kwestie pronuncjacji oraz inten-
sywny trening znaczaco pomogty im w komunikowaniu sie po polsku. Swiadomosé¢ fonetyczna, a co
za tym idzie — mozliwosc tworzenia wypowiedzi zrozumiatych dla rodzimych uzytkowniczek i uzyt-
kownikdéw polszczyzny — zwiekszyta pewnosé siebie studentek w méwieniu.

Warsztaty czytania ze zrozumieniem

Celem warsztatéw rozwijajacych sprawno$é czytania ze zrozumieniem byto poszerzenie stow-
nictwa uczestniczek, utrwalanie najwazniejszych informacji o Warszawie przekazywanych podczas
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zaje¢ w muzeach i instytucjach kultury, a takze doskonalenie technik uczenia sie, zwtaszcza roz-
wijanie umiejetnosci heurystycznych* i domystu jezykowego. W dobie powszechnego korzystania
przez uczgcych sie ze stownikdw i translatoréw internetowych szczegdlnie istotne jest zachecanie
ich do podejmowania prob samodzielnego rozumienia tekstu na podstawie zdobytej wiedzy oraz
wypracowanych strategii, bez natychmiastowego siegania po dodatkowe pomoce. Dla prowadza-
cej warsztaty Justyny Zych wazne byto rowniez wzmacnianie motywacji studentek i budowanie ich
pozytywnej oceny wtasnych kompetencji jezykowych przez uswiadomienie im, ze mimo niewyso-
kiego poziomu znajomosci polszczyzny sg w stanie przeczytac i zrozumied krétkie, a nawet nieco
dtuzsze teksty w jezyku polskim.

Cykl zaje¢ opierat sie na autorskich materiatach przygotowanych przez lektorke. Obejmowa-
ty one proste teksty o Warszawie — jej symbolach, zabytkach oraz znanych mieszkankach i miesz-
kancach - napisane z wykorzystaniem podstawowego stownictwa na poziomie Al oraz licznych in-
ternacjonalizmow. Poniewaz znajomos¢ jezyka angielskiego jest w Islandii powszechna, obecnos¢
takich wyrazow, jak dystrykt, monument, ekspozycja czy natura, utatwiata studentkom zrozu-
mienie tekstu. Tego typu internacjonalne odpowiedniki polskich stéw pozwalaty rowniez szybko
i skutecznie objasnia¢ nowe stownictwo przez wskazywanie synonimow: dzielnica — dystrykt,
pomnik — monument, wystawa — ekspozycja, przyroda — natura.

Dzieki lokalnemu kontekstowi warszawskiemu skuteczng strategig objasniania, a takze wzboga-
cania leksyki, byto réwniez odwotywanie sie do relacji hiponimii i hiperonimii. Polegato to na poda-
waniu znanych uczestniczkom warszawskich nazw wtasnych wpisujgcych sie w okreslone kategorie,
np. Okecie — lotnisko, albo odwrotnie — na wskazywaniu nadrzednej nazwy obejmujacej przyktady
pojawiajace sie w tekscie, np. galeria handlowa — Ztote Tarasy, Arkadia, Promenada. Znaczenie wielu
nowych stéw mozna byto takze wyttumaczy¢ za pomoca jednej z podstawowych, a zarazem wcigz
aktualnych i skutecznych metod wprowadzania nowego stownictwa, ktorg Hanna Komorowska
okredlita jako ,pokazanie obrazka” (2004: 116). Wspotczesnie metoda ta moze przybierad formy
znacznie bardziej atrakcyjne wizualnie i zaawansowane technologicznie. Prezentowane zdjecia, ry-
sunki, mapy i krétkie nagrania odnosity sie do realiéw Warszawy. Rozwigzanie to wynikato z zato-
Zenia, ze materiat jezykowy powinno sie prezentowad réwnolegle z tresciami kulturowymi, ktére
stanowig integralny element lektoratu i wspierajg rozwijanie kompetencji kulturowych uczacych sie
(Gebal 2019: 194).

Aby systematycznie powtarzac stownictwo, prowadzaca warsztaty czesto stosowata gry i zaba-
wy jezykowe, zwtaszcza quizy przygotowane w aplikacji Kahoot, lubianej przez uczacych sie i sku-
tecznie motywujacej ich do nauki dzieki zastosowaniu grywalizacji. Na zajeciach wykorzystywano
réwniez teksty z lukami do uzupetnienia wraz z bankiem stow. Chociaz wiekszos¢ brakujacych wy-
razéw byta studentkom znana z poprzednich lekgji, w kazdym ¢wiczeniu celowo pojawiato sie takze
kilka nowych jednostek leksykalnych, aby rozwija¢ umiejetnosci heurystyczne.

Nie zabrakto rowniez typowych technik sprawdzania rozumienia tekstu, takich jak zadania jed-
nokrotnego wyboru oraz ¢wiczenia typu prawda—fatsz. Pracy z tekstem towarzyszyty takze pytania
wymagajace wyszukania konkretnych informacji i udzielenia odpowiedzi ustnej lub zapisania ich
w odpowiednich rubrykach tabeli. W rezultacie czytanie powigzano z rozwijaniem sprawnosci mo-
wienia i pisania.

Poniewaz wszystkie teksty omawiane na lekcjach dotyczyty historii i kultury Warszawy, zajecia
pomagaty studentkom uporzadkowac i utrwali¢ informacje przekazywane przez przewodniczki
i przewodnikéw podczas zwiedzania stolicy. W ankietach ewaluacyjnych uczestniczki podkreslaty,
ze mozliwo$¢ samodzielnego czytania ze zrozumieniem tekstéw po polsku — przy wsparciu prowa-
dzacej — byta dla nich Zzrodtem satysfakcji i motywowata je do dalszej nauki.

4 W Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego umiejetnosci heurystyczne zdefiniowano jako zdolno$é wyszukiwania, rozumienia
i — w razie potrzeby - przekazywania nowych informacji, a takze umiejetnosé wykorzystania swoich kompetencji, np. obserwacji, analizy, wniosko-
wania, w konkretnej sytuacji edukacyjnej. Zob. ESOKJ (2003: 99).
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Warsztaty rozwijajace sprawnosc pisania

Osobne warsztaty poswiecono rozwijaniu sprawnosci pisania. Na tak poczatkowym etapie nauki
jezyka oznaczato to réznorodne aktywnosci obejmujgce zaréwno ¢wiczenie poprawnego zapisu
charakterystycznych polskich liter nastreczajacych trudnosci (np. g, fczy 2), jak i zapisywanie catych
stow oraz zdan, a w koncowej fazie takze tworzenie krétkich tekstéw przy wsparciu lektorki. Po-
dobnie jak pozostate warsztaty jezykowe, réwniez zajecia poswiecone pisaniu koncentrowaty sie
tematycznie na historii i kulturze Warszawy. Studentki podpisywaty m.in. zdjecia znanych, zwiedza-
nych wczesniej stotecznych zabytkéw, aby utrwali¢ sobie ich polskie nazwy i poprawng pisownie.
Zapamietywaniu zapisu sprzyjaty tez zabawy jezykowe polegajgce m.in. na uktadaniu stéw z liter
podanych w przypadkowej kolejnosci, uzupetnianiu brakujgcych liter w wyrazach oraz rozwigzy-
waniu krzyzowek.

Praca nawarsztatach z pisania miata doprowadzi¢ do dwéch konkretnych rezultatéw: stworzenia
przez kazdg z uczestniczek podpisow po polsku do kilku zdje¢ zrobionych w Warszawie oraz napi-
sania krotkiej relacji z wizyty w Polsce z przeznaczeniem na strone internetowg projektu. Zadania
te stanowity dla studentek duze wyzwanie, jednak prowadzaca warsztaty Magdalena Stasieczek-
-Gérna przygotowywata je do nich stopniowo, poczawszy od pierwszych zajec. Stuzyto temu m.in.
podanie szablonéw zdan wymagajacych jedynie uzupetnienia przymiotnikami czy rzeczownikami,
np.: ,Warszawa jest ...... i...”, ,W Warszawie podobat mi sie ......", ,Zaskakujacy byt ......". Mozna
byto korzystad ze stownikow w celu znalezienia potrzebnych stéw. Nie byto natomiast wskazane
uzywanie translatoréw. Lektorka zachecata bowiem studentki do samodzielnego napisania kilku
prostych zdan po polsku. W przypadku watpliwosci mogty one liczy¢ na wsparcie prowadzacej za-
jecia. Cwiczenia te rozwijaty kompetencje tekstotwdrcza definiowana jako zdolnoéé ,budowania in-
tencjonalnych tekstéw [...] dostosowanych do sytuacji komunikacyjnej” (Lipinska 2023: 37).

Efekty pracy mozna podziwiaé na stronie internetowej projektu ,ReyVarstigur”. W zaktadce ,Ga-
leria” znajduja sie wybrane zdjecia wykonane przez uczestniczki podczas wizyty studyjnej wraz
z krotkimi komentarzami w jezyku polskim. Czasami ograniczajg sie one do podania nazwy przed-
stawionego obiektu, niekiedy stanowig jednak prébe opisu lub podzielenia sie refleksjg zwigzang
z danym miejscem. Jeszcze wieksze wrazenie robi sekcja ,Relacje” zawierajgca krotkie teksty stu-
dentek poswiecone ich wrazeniom z pobytu w Warszawie. Chociaz wypowiedzi te opierajg sie
przede wszystkim na prostych schematach zdan i powstaty przy duzym wsparciu prowadzacej
warsztaty — co jest w petni zrozumiate na poziomie Al — zwraca uwage wyrazna cheé wyrazenia
przez autorki wtasnych opinii, a takze nadania szablonowym wypowiedziom indy-
widualnego charakteru.

Warto wejs¢ na strone internetowa pro-
jektu — reyvarstigur.pl — nie tylko po to, by
sie dowiedzied, co uczestniczki z Islandii my-
| $lg o Warszawie, i zobaczy¢ stolice ich oczami,
lecz réwniez, aby zwrdci¢ uwage na efektow-
| ng szate graficzng witryny. Nawigzuje ona do
motywu przewodniego projektu, a zastoso-
wana kolorystyka przywodzi na mysl islandz-
kie krajobrazy. Nalezy podkresli¢, ze strona
_ jest dostepna w dwdch wersjach jezykowych
- polskiej i islandzkiej. W zaktadce ,O projek-
- cie” mozna ponadto obejrze¢ krétki film do-
kumentujacy pobyt uczestniczek w Warsza-
- wie oraz wystucha¢ wypowiedzi kilku z nich,
- wygtaszanych w jezyku angielskim — w ce-
= e lu promogji Polski wsréd Islandek i Islandczy-
Zrédto: archiwum prywatne. kéw — ale z wtraceniami po polsku.

Fot. 2. Uczestniczki projektu
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Program kulturalny

Nalezy podkresli¢, ze nauka polszczyzny nie ograniczata sie do lektoratu i warsztatow jezykowych.
Bogaty program popotudniowych zaje¢ kulturalnych réwniez stwarzat liczne okazje do rozwijania
sprawnosci jezykowych, przede wszystkim za$ do poszerzania zasobu stownictwa. Podczas lekcji
muzealnych i zwiedzania zabytkéw przewodniczki i przewodnicy, cho¢ z koniecznosci postugiwali
sie jezykiem angielskim, wielokrotnie uzywali takze polskich nazw wtasnych oraz pojedynczych
stow po polsku, z ktérych czesc byta juz znana studentkom z wczesniejszych zajeé, a znaczenie
pozostatych mozna byto odczytac z kontekstu.

Niektdre elementy programu wizyty studyjnej odwotywaty sie zresztg bezposrednio do umie-
jetnosci jezykowych uczestniczek. Tak byto w przypadku gry terenowej w aplikacji mobilnej, zor-
ganizowanej w tazienkach Krolewskich. Aktywnosé ta polegata na wykonywaniu zadan i odpo-
wiadaniu na pytania rozmieszczone na terenie parku oraz na pokonaniu wyznaczonej trasy w jak
najkrétszym czasie. Wiekszos¢ zadan, ktérych autorka byta Justyna Zych, zostata sformutowana
w jezyku angielskim i dotyczyta historii Polski oraz kultury oswieceniowej Warszawy. Jednak nie za-
brakto réwniez pytan po polsku, sprawdzajacych znajomosé podstawowego stownictwa (np. Jak
myslicie, jak nazywa sie ten budynek? A. Biaty Dom. B. DuZy Patac. C. Stary Zamek. D. Wieza Go-
tycka.) oraz prostych fraz adekwatnych w okreslonych sytuacjach komunikacyjnych (np. Krd/
Stanistaw August spotyka w parku atrakcyjng kobiete. Co mdwi? A. Jest pani dobra. B. Jest pani
mita. C. Jest panifadna. D. Jest pani bogata). Gra terenowa wzbudzita duzy entuzjazm uczestniczek.
Byta nie tylko angazujgcym doswiadczeniem ludycznym, ale tez oryginalng i skuteczna forma nauki
jezyka, w dodatku sprzyjajacg integracji grupy.

Rownie pozytywnie zostaty odebrane historyczne warsztaty kulinarne zorganizowane w Mu-
zeum Patacu Krdla Jana Il w Wilanowie. Pod okiem zawodowych kucharek i kucharzy studentki
przygotowywaty dania wedtug przepiséw Paula Tremo, nadwornego kuchmistrza Stanistawa Au-
gusta. Receptury byty dostepne w dwoch wersjach jezykowych, a podczas gotowania czesto pada-
ty takze polskie nazwy produktow oraz proste instrukcje. Byty one tym tatwiejsze do zrozumienia,
Ze towarzyszyty im gesty i demonstracje kolejnych czynnosci. Wspdélna kolacja wienczaca warsztaty
stata sie z kolei okazjg do wprowadzenia w naturalnym kontekscie takich zwrotdw, jak: Smacznego!,
Pyszne! czy Palce lizac!

Zasob stownictwa uczestniczek poszerzat sie zresztg podczas realizacji kazdego z punktéw pro-
gramu kulturalnego. Przyktadowo jednodniowa wycieczka do Kazimierza Dolnego i Putaw — drugie;]
stolicy polskiego oswiecenia — sprzyjata utrwalaniu nowej leksyki odnoszacej sie do odwiedzanych
miejsc i lokalnych atrakgji, chocby takich stow jak Swigtynia czy kogut®.

Nauka przez zanurzenie w jezyku i kulturze

,ReyVarstigur” byt projektem wieloetapowym, urozmaiconym, a zarazem spojnym tematycznie.
Oferowat uczestniczkom przemyslany program dydaktyczny, kulturalny i krajoznawczy. Jego naj-
wazniejszym celem byto przyblizenie studentkom historii i kultury Polski, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem epoki oswiecenia, oraz zwiekszenie ich kompetencji w zakresie jezyka polskiego. Najwiek-
sze znaczenie miata dwutygodniowa wizyta studyjna w Warszawie potgczona z kursem jezykowym.
Dzieki réznorodnym zajeciom, czesto opartym na podejsciu zadaniowym i silnie osadzonym w prze-
strzeni miasta, goscinie z Islandii mogty sie zanurzy¢ w polskiej kulturze, poznac stolice Polski oraz
zrobic znaczne postepy w nauce polszczyzny. Uczestniczki same dostrzegaty szybki rozwdj swoich
kompetencji, co znalazto odzwierciedlenie w bardzo pozytywnych opiniach wyrazonych w ankie-
tach ewaluacyjnych. O powodzeniu projektu ,ReyVarstigur” swiadczg réwniez jego trwate rezul-
taty, takie jak dwujezyczna strona internetowa czy film dokumentujacy przebieg przedsiewziecia.

5 Chodzi o kazimierski wypiek drozdzowy w ksztatcie koguta oraz o Swiatynie Sybilli, jeden z najwazniejszych zabytkéw Putaw zwigzany z Iza-
bela Czartoryska.
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Nalezy zauwazy¢, ze te propozycje dydaktyczne, ktdre okazaty sie najskuteczniejsze i zostaty
najwyzej ocenione przez studentki, a wiec zajecia i gry prowadzone w przestrzeni miasta, mozna
wdrozy¢ réwniez w ramach tradycyjnego, np. semestralnego czy rocznego, kursu jezykowego.
Oczywiscie przygotowanie gry terenowej w parku czy lekcji na targu jest czaso- i pracochtonne, ale
warto podjac ten wysitek, biorgc pod uwage korzysci, jakie przynosi — szybkie postepy uczacych sie
i wzrost ich motywacji do nauki.
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